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RESUMO

Esta pesquisa se insere na perspectiva dos Letramentos Criticos sobre discurso,
identidade e raca. Neste estudo, investigaram-se as marcas linguisticas que relevaram
como os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola publica no
municipio de Varzea Grande/MT construiram suas identidades sociais. A pesquisa se
desenvolveu por meio de uma Oficina de Lingua Portuguesa, que teve um total de cinco
encontros com a participacédo de 18 estudantes. Nesses encontros, foram realizadas
atividades de leitura e escrita com 0s géneros textuais: autorretrato, cangéo, poema e
cartaz. Desse conjunto de géneros, foram selecionados quatro que sédo produtos da
oficina: nuvem de palavras, poema, cartaz digital e relato pessoal. A andlise discursiva
possibilitou a geracdo de dados que revelaram as subjetividades dos estudantes,
destacando as nuances dos elementos linguisticos presentes em seus discursos sobre
identidade e ragca. Metodologicamente, o enquadre € qualitativo com método de estudo
de caso e pesquisa-acao, sobretudo, por se tratar de um estudo que envolve um grupo
de estudantes do 1° ano do Ensino Médio. Esta pesquisa estd embasada a luz da teoria
discursiva de Gee (2005, 2014) e de outros tedricos linguisticos como Moita Lopes
(2023, 2006, 2010), Pennycook (1990, 2006), Leffa (2006, 2012) e Rojo (2009, 2012).
Os dados da pesquisa demonstraram que 0 eixo teméatico identidade e raca permitiu
aos estudantes expressarem suas subjetividades em relacdo a sua propria percepcao
e formacdo. Ainda, as marcas linguisticas revelaram o cruzamento de multiplos
discursos que favoreceram tanto o desenvolvimento critico quanto o fortalecimento dos
posicionamentos dos estudantes. Esses dados evidenciaram as construgdes
identitarias em dialogo com questdes raciais, além de destacarem o potencial das
competéncias discursivas dos estudantes. Observou-se, assim, que eles se encontram
em um processo continuo de construcdo identitaria e que caminham para se

perceberem como capazes de transformar suas realidades.

Palavras-chave: Discurso; Letramentos Criticos; Identidade; Raca; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This research is situated within the perspective of Critical Literacy regarding discourse,
identity, and race. This study investigated the linguistic markers that revealed how first-
year high school students from a public school in Varzea Grande, MT, constructed their
social identities. The research was developed through a Portuguese Language
Workshop, which consisted of a total of five meetings with the participation of 18
students. In these meetings, reading and writing activities were carried out with the
following text genres: self-portrait, song, poem, and poster. From this set of genres, four
were selected as products of the workshop: word cloud, poem, digital poster, and
personal narrative. Discourse analysis made it possible to generate data that revealed
the students' subjectivities, highlighting the nuances of the linguistic elements present
in their discourses on identity and race. Methodologically, the framework is qualitative
with a case study and action research method, especially since it is a study involving a
group of first-year high school students. This research is based on the discursive theory
of Gee (2005, 2014) and other linguistic theorists such as Moita Lopes (2023, 2006,
2010), Pennycook (1990, 2006), Leffa (2006, 2012), and Rojo (2009, 2012). The
research data demonstrated that the thematic axis of identity and race allowed students
to express their subjectivities in relation to their own perception and formation.
Furthermore, the linguistic markers revealed the intersection of multiple discourses that
favored both critical development and the strengthening of students' positions. These
data evidenced the identity constructions in dialogue with racial issues, as well as
highlighting the potential of students' discursive competencies. It was observed, thus,
that they are in a continuous process of identity construction and that they are moving

towards perceiving themselves as capable of transforming their realities.

Keywords: Discourse, Critical Literacy, Identity, Race, Portuguese Language.
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INTRODUGAO

O presente estudo, inserido em um cenario social, cultural e historico delimitado,
€ resultado de uma investigagao cientifica com o proposito de revelar a maneira como
os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio constroem suas identidades sociais. A
pesquisa utilizou relatos pessoais para gerar os discursos que, de certa forma,
refletiram suas formagdes sociais enquanto cidadaos.

Esta pesquisa esta fundamentada nos Letramentos Criticos e na teoria da
Andlise Critica do Discurso, a qual busca analisar os discursos socialmente
construidos, interpretar os significados no contexto em que estdo inseridos e
compreender como 0s sujeitos sdo mobilizados para realizar suas escolhas (Gee,
2014).

No bojo dessas teorias, afirmo que os processos de letramentos operam em
minha transformacdo com base naquilo que me define, bem como fornecem
embasamento para fazer escolhas. A transformacao social a partir da linguagem junto
com os Letramentos Criticos € um caminho que precisa ser trilhado e oportunizado aos
estudantes do Ensino Médio.

Eu fiz esse caminho e fiz minhas escolhas. Nesse sentido, defendo minha tese
de que é possivel uma educacédo antirracista no Ensino Médio em escola publica. No
meu trajeto, encontrei muitas pedras nas ruas tortuosas pelas quais trilhei, mas também
vi flores... nao foi facil, mas quem disse que seria? Eu resisti e reexisto.

Desse modo, busco, nesta introducédo, oferecer uma ideia geral deste estudo
gue sera lido nas proximas paginas por meio das perguntas de pesquisa, do aporte
tedrico e da metodologia. Esta parte introdutdria contextualiza o meu interesse em
investigar os estudantes do Ensino Médio de uma escola publica, considerando os
Letramentos Criticos por meio das leituras e escritas de diferentes géneros textuais,
como também a escolha de parte desses géneros para andlise dos enunciados
produzidos pelos estudantes.

Antes que prossigam a leitura deste estudo, trago um memorial no qual busquei
alinhar minhas memoarias de letramentos que me transformaram de formas diversas e
gue continuam num eterno devir... Essas transformagdes foram essenciais para que

eu pudesse chegar até este doutoramento.
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MEMORIAL: Os eus em mim... me tornam quem soul!

Com o intuito de tentar explanar “QUEM ME TORNELI”, procuro fazer um trajeto
histérico em minhas memodrias em que seja possivel alinhar minhas préaticas de
letramentos com o que me constitui hoje.

Dou inicio as minhas memdérias com esta célebre frase proferida por Hamlet,
presente na peca teatral de Shakespeare: “Ser ou nao ser, eis a questao”. Esta reflexao
poderia ser usada para explicar esse contexto, ndo fossem os caminhos que trilhei e
as ruas tortas e empoeiradas pelas quais passei. Com a convic¢ao de que tenho hoje,
mudo a frase de Hamlet com meus dizeres: Tornar ou ndo tornar, eis a questao! Talvez
a decisdo de metamorfosear para o0 processo de tornar-se ndo seja simples, mas
complexa, pois envolve toda uma construcdo e reconstrucdo identitaria desde o
nascimento até a vida adulta.

Apesar da complexidade, tentarei esbogar minha “escrevivéncia™, considerando
os letramentos. Este processo de “escrevivéncia ndo € a escrita em si, porque esta se
esgota no préprio sujeito. Ela carrega a vivéncia da coletividade" (Evaristo, 2022, p. 01).
Em outras palavras, venho em nome das mulheres negras que me antecederam ecoar
a “vida-liberdade” por meios dos Letramentos Criticos.

Trago nesta narrativa, por meio das minhas memdrias, a escrevivéncia como
“‘um profundo incémodo com o estado de coisas” (Evaristo, 2020, p. 34). A escrita aqui
envolve a observacao e a assimilacédo da vida e da existéncia (Evaristo, 2020). Vamos
la, entdo?

Dos quatro filhos de Maria — descendente de quilombola do Mata Cavalo do
Livramento de Mato Grosso, eu sou a segunda a nascer, Unica mulher Cuiabana de
“tchapa e cruz!™. Lembro que, na minha infancia, meu pai - negro retinto - me contava
pequenas histérias orais como fabulas do macaco e o ledo, festa no céu entre outras...
aqui se iniciava meu letramento com a contag&o de historias orais. Minha méde sempre

se preocupou com a nossa educacao escolar, fez de tudo para que estudassemos.

1 A expressédo "escrevivéncia" foi criada pela autora brasileira Conceicédo Evaristo, unindo os termos
"escrever" e "viver". Ela emprega esse neologismo para ressaltar a importancia das narrativas e relatos
originados das experiéncias das pessoas negras, sobretudo, as mulheres, no ambito da literatura e da
expresséao cultural. Para Conceicdo Evaristo, a escrevivéncia transcende a mera escrita. Ela engloba o
conceito de amplificar e tornar visiveis as vivéncias, memoérias, emocdes, lutas e percursos das pessoas
negras que, ao longo da histéria, foram relegadas e silenciadas nos cenéarios de representacéo e
narracao.

2 0O termo “chapa e cruz” € uma expressao regional tipica de Cuiabd, que designa o cuiabano auténtico,
“puro de origem”.
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Lembro muito nitidamente que ela comprava daqueles vendedores ambulantes
enciclopédias e livros dos classicos infantis como Chapeuzinho Vermelho, Os Trés
Porquinhos, A Bela Adormecida, Pindquio. Embora ndo soubéssemos ler ainda, ela
investia na compra dos livros, sabia que um dia as letras, as palavras, as frases, as
oragOes iam nos fazer sentidos. Refiro-me a nds, porque incluo meu irmao mais velho.
Ele faz parte da minha trajetéria como leitora. Eu me recordo, neste momento que
escrevo estas memorias, as primeiras leituras feitas com ele. Lembro-me de ler,
primeiramente, as imagens, as figuras... e liamos juntos, inventdvamos histérias a partir
dessas imagens. Nessa brincadeira ingénua de ler as imagens, ja exercitava a leitura.
Leitura esta que se encaixa em um dos eventos de letramentos (Rojo, 2006).

Nestas memoarias, lembro-me que eu tinha pressa para estudar. Meu irméo ia
para a escola e eu chorava querendo ir também, entdo, minha mée escrevia bem de
levinho a lapis o alfabeto numa folha com pauta para que pudesse cobrir. Inicia aqui
meu processo de escrita, apenas o conhecimento da grafia das letras do alfabeto. Isso
foi me confortando até chegar ao ano e a idade de ir & escola. Aos sete anos de idade,
fui matriculada na escola e ndo tive muitas experiéncias boas no processo de
alfabetizacdo. Era a década em que, no Brasil, até os anos 80, “imperou absoluta
crenca de que a construcdo do conhecimento se alicercava apenas numa simples
associagao de uma letra a um som” (Rojo, 2006, p. 69-70).

Foi na Escola Estadual de 1° Grau "Professora Adalgisa de Barros", que estudei
a primeira etapa do Ensino Fundamental. Era uma escola pequena com apenas quatro
salas, uma quadra descoberta e um patio central. Lembro que eu ndo era estudante
nota dez, era mediana. As aulas de “tomadas de leitura” eram um horror e eu temia
esse dia. Nessa época, tinha que ir até a sala da coordenacdo para que a prépria
coordenadora, ou melhor, a supervisora, como era denominada antes, tomasse® a
leitura. Na presséo, eu errava praticamente todas as palavras! Depois de alfabetizada,
passei a ler o que era um amontoado de letras e palavras. Logo, elas passaram a ter
sentido nos livros infantis de histoérias classicas.

Ja em outro momento do letramento, conseguia associar o0 som das letras com
as palavras e assim com as imagens. Contudo, permanecia, na fase da alfabetizacéao,

apenas a decodificacdo. Para exercitar a leitura, meu irmdo e eu faziamos uma

SA leitura era tomada com o objetivo de transformar silabas ou palavras em sons isolados
(decodificacdo). Isto €, a compreensédo do significado da leitura era vista como simples decifracdo do
texto escrito.
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brincadeira para ver quem lia um trecho de um livro mais rapido. Para isso, liamos um
livro de filosofia espirita, enquanto um fazia a leitura do trecho, outro ia contando quanto
tempo levava para concluir a leitura. Apesar de ndo entendermos nada, a brincadeira
continuava e com isso aprendemos também a contar rapido, pois a mateméatica também
entrava na brincadeira.

Estudei a segunda etapa do Ensino Fundamental na Escola Estadual Licinio
Monteiro da Silva. Essa escola era maior, tinha umas oito salas de aula, um péatio
enorme e duas quadras para esporte - destaco aqui que o esporte ndo era o meu forte,
principalmente, quando havia aulas de volei ou basquete. Contudo, quando as aulas de
educacédo fisica eram com gincanas, eu estava sempre na parte cultural: danca,
apresentacao de dublagem ou imitacdo, apesar de timida, sentia-me bem!

Lembro que, além do Ensino Fundamental, a escola ofertava o0 ensino
Propedéutico e o curso de Magistério. Além disso, os estudantes desse curso
apresentavam pecas teatrais, quando havia algum evento na escola. Eu ficava
vislumbrada! Gostava muito de assistir. Foi nesse periodo que vi pela primeira vez uma
pequena encenacédo de teatro. Meu acesso a bens culturais era bem limitado, era da
casa para escola e da escola para casa. O que teria de atrativo na escola, além de
aprender a ler e escrever? Eram os momentos de gincana cultural nas aulas de
educacéo fisica. Momento marcante, formavam-se grupos para as apresentacoes de
danca e outras como dublagem, o que mais me prendia nessas atividades eram as
interacOes sociais com 0s colegas. O momento com o outro, 0 aprender com 0 outro.
Destaco que os letramentos estdo conectados a vida em sociedade, a interacdo entre
pessoas.

A Ultima etapa da educacdo bésica, o Ensino Médio, foi na Escola Técnica
Federal de Mato Grosso (ETF/MT) - hoje Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). Fui
estudar longe de casa, tive que aprender a andar de 6nibus com quinze anos! Isso foi
importante, uma aprendizagem para a vida! Surgiam outros letramentos. Nessa escola,
gue era grande, tinha biblioteca, além de muitas salas de aulas, laboratorios, quadra
coberta, campo com gramado, gincana, banda, coral, curso de violao, flauta e grupo de
teatro. Participei do coral e do grupo de teatro chamado “Pessoal do Anim&”. Ficava o
dia todo na escola. Pude aproveitar todas as oportunidades de estudo e atividades
extracurriculares! Frequentei muito a biblioteca! Foi nessas idas a biblioteca que

encontrei um livro chamado Complexo de Cinderela de Colette Dowling.
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A leitura dessa obra provocou mudancas em mim, na forma de pensar e na
maneira de viver. Fez-me olhar para mim e pensar sobre o que de fato eu ndo queria
ser. Nao queria ser mulher submissa, ndo queria ser mulher dependente! Mas o que eu
queria ser... O que eu poderia me tornar... Ndo sabia. Fui descobrindo com o tempo,
com o devir...

A participacdo no coral e no teatro me fez ter mais contato com a literatura e a
musica classica, além de outros livros de poesia e autoajuda que foram importantes
para mim na época. O teatro, em especial, teve um papel crucial na minha
adolescéncia, foi o0 “clique” que eu precisava para superar a minha timidez!

Vi gue eu tinha potencial e nem sabia, afinal, eu era muito timida, mas estava ali
dentro de mim, bem quietinha, a atriz que me tornei. Isso tudo ocorreu em uma escola
gue possibilitou a incorporagéo de outros conhecimentos. Dessa maneira, pude deixar
ecoar a leitora assidua, a artista que estava em mim. Isso eu sé néo tive antes por falta
de oportunidades. Participei de varios festivais de corais e de teatro, ganhei premiacdes
em festivais de teatro mato-grossense: melhor atriz adulta e melhor coadjuvante. As
paixdes pela literatura e pela poesia me levaram a fazer o curso de Letras. A principio
gueria fazer faculdade de teatro. Mas nao tinha como, teria que ir para o Rio de Janeiro
ou Sdo Paulo. Como? Néao tinha como. Entdo, fui para Letras - Portugués/Literatura,
afinal, minhas paix6es me guiaram para la.

Entrei na faculdade e continuei participando do grupo de teatro aos sabados a
tarde. No periodo da manh4, ia para a biblioteca da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Era o momento de estudo, em geral, eu ia sozinha. Era dificil ter
colegas gue considerassem prazeroso frequentar um lugar cheio de livros. Fiz muitas
amizades, conheci colegas de outros cursos nas idas para o RU, o Restaurante
Universitario.

No curso de Letras, eu estava sempre envolvida em algum evento cultural,
principalmente nos dois primeiros semestres do curso. Nesse periodo, trabalhei como
monitora na sala de audiovisual de linguas do departamento de Letras. Interagir
socialmente foi um fator que contribuiu para 0 meu desenvolvimento tanto pessoal,
guanto académico no periodo do curso de Letras.

A oportunidade para dar aula surgiu, quando eu ja cursava o terceiro semestre
do curso de Letras. Em meados de 1995, comecei a dar aulas, era meu primeiro
emprego como professora contratada na Escola Estadual de 1° Grau "Professora

Adalgisa de Barros", onde cursei minhas séries iniciais da educacao basica. A escola
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estava em outro lugar, em outro prédio, ja ndo era pequena, passou pelo processo de
redimensionamento? e tinha deixado de atender as séries iniciais.

O prédio foi projetado para atender a estudantes do Ensino Médio, mas, ao
passar pela transicéo, atendeu alunos do quinto ao nono ano.

Houve muitas manifestacbes, reunides contra 0 processo de
redimensionamento, tanto por parte do corpo docente quanto da comunidade, para que
a escola continuasse a atender as séries iniciais e, assim, o corpo docente
permanecesse para desenvolver seu magistério. Apesar das resisténcias, o
redimensionamento aconteceu e mexeu com todos de alguma forma. A transi¢cao das
modalidades, a troca de espaco, a reorganizacdo do corpo docente deixou a todos
indignados. Foram momentos de dores para todos. Os professores nesse periodo que
tinham o curso de magistério ou pedagogia tiveram que optar em ficar e fazer um curso
de licenciatura ou se deslocar para outras escolas estaduais que atendessem as séries
iniciais.

Nesse periodo de transicdo da escola é que tive experiéncias em sala de aula,
gue me fizeram repensar se de fato queria ser professora. Eu voltava do trabalho
extremamente cansada, angustiada. As turmas eram lotadas, havia muita indisciplina.
Eu era a quarta professora que passava pelas turmas, todas as demais desistiram, fui
entender o porqué depois, no processo. Quase desisti também! Meus familiares me
perguntavam todos os dias: “E isso que vocé quer? Vem chorando todos os dias...” Eu
podia desistir sim, largar tudo, mas tinha assumido o compromisso. Fiquei até o final do
ano letivo. Desgostosa com a experiéncia, fui trabalhar como secretaria de uma
empresa de produtos de limpeza. La fiquei por um ano.

No inicio do ano de 1998, mais amadurecida, ja no sexto semestre de Letras,
resolvi levar curriculo para escolas que ofertavam também o Ensino Médio. Foi, entéo,
gue fui chamada para trabalhar na escola Licinio Monteiro da Silva, onde estudei as
séries finais do Ensino Fundamental. Naquele ano, dei aula apenas para duas turmas
do segundo ano do Ensino Médio. Nesse mesmo ano, para complementar a renda da
familia, fui trabalhar em uma escola privada. Um acontecimento nessa escola particular

me fez ver que os estudantes da escola publica eram os que precisavam de mim. Levei

4 A formatacgdo do redimensionamento é estabelecida pelo artigo O da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 (LDBE), que define as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), junto a outras leis federais sobre a educacdo publica. Disponivel em:
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/22994254-redimensionamento-na-educacao-e-obrigacao-legal-de-
acordo-com-a-constituicao-federal-e-com-a-ldb. Acesso em: 09 jun.2024.



https://www3.seduc.mt.gov.br/-/22994254-redimensionamento-na-educacao-e-obrigacao-legal-de-acordo-com-a-constituicao-federal-e-com-a-ldb
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/22994254-redimensionamento-na-educacao-e-obrigacao-legal-de-acordo-com-a-constituicao-federal-e-com-a-ldb
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um mesmo texto para trabalhar nas duas redes de ensino. Na escola particular, os
estudantes ndo deram a minima importancia ao que eu estava propondo como
atividade de leitura, ficavam em grupos, conversavam sobre festas, roupas de
marcas... parecia que eu era invisivel para eles. Fiquei apenas um més nessa escola.
Decidi sair e me dedicar aos estudantes da escola publica, porque percebi que fazia
mais sentido trabalhar com eles.

Tive experiéncias de rodas de conversas muito significativas, trabalhei com o
mesmo texto que havia levado para outra escola privada. Os estudantes participaram,
fizeram perguntas, conseguiram ir além do texto escrito, suas praticas sociais lhe
forneceram habilidades para compreender o texto para além da escrita. Lembro o titulo
do texto: Velho s6 se com gelo®. Foi, entdo, a partir dai que percebi o meu lugar como
professora do Ensino Médio. Das aulas de leitura com os estudantes, eu exercitava o
processo de escuta ao ouvi-los, queria que relacionassem suas compreensdes para
além do texto escrito, contudo consegui fazer essa atividade com alguns estudantes.
Esse fato mostrou para mim que o processo do ensino-aprendizado demanda tempo e
varia de estudante para estudante. Ainda, estes também aprendem uns com 0s outros,
e eu aprendo com eles.

Ao refletir sobre isso, posso dizer que tive professores excelentes na graduacéo
e tenho um pouco de cada um em mim: suas concepg¢des pedagogicas, suas
concepcdes de ensino. As experiéncias positivas e os bons ensinamentos ficaram e
cologuei-os em prética. As experiéncias negativas ficaram adormecidas, pensei té-las
hibernadas para sempre. Pensei. Entretanto, em algum momento, elas vém a tona,
provocadas por algo que se chama reflexao critica.

Em 1999, apés concluir a graduacdo, passei no concurso do Estado e fui
efetivada como professora da educacao basica. Em busca de mais conhecimentos,
segui para a pos-graduacdo em 2001. Fiz especializacdo na vertente da Andlise do
Discurso Francesa no Instituto de Linguagens. Assim que terminei 0 curso, surgiu um
seletivo para contratagcdo no departamento de Letras da UFMT, incentivada pela
professora Maria Inés Pagliarini Cox, fui experienciar dar aula nesse lugar - Ensino
Superior.

Passei por momentos desagradaveis que hoje compreendo como episodios de

racismo. Sempre soube que eu era preta e tinha prazer em ser assim, “mas nao

5 Velho sé se for com gelo. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1996/6/10/opiniao/3.html
Acesso em: 25 nov. 2024.
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conseguia decifrar a angustia, o embaraco que eu vivenciava na relagdo com o outro,
em especial na escola e no trabalho” (Silva, 2021, p.12). Apenas, atualmente, no
decorrer do doutoramento, com os estudos nas disciplinas que cursei, que compreendi
0 que me ocorrera. Entdo era racismo o que vivi, entdo compreendi que eu “acenava
para o mundo e o mundo amputava meu entusiasmo. Exigiam que eu me confinasse,
que encolhesse” (Fanon, 2008, p. 107).

Recordo-me que uma estudante ndo me aceitava como professora, questionava
meus conhecimentos. Fui desrespeitada por ela durante uma aula. No momento da
agressdo verbal, ndo reagi, senti e ouvi o esguichar de &cidos no meu interior
estomacal, enquanto ela gritava estridentemente palavras ofensivas. Conforme afirma
Fanon (2008, p. 124), as vezes, “d4 vontade de parar. E duro investigar sobre a
realidade”. Ao término dos descompassos da estudante, encerrei a aula e sai em busca
de professores que poderiam me orientar sobre o ocorrido. Foi entdo que encontrei
apoio que me fortaleceu para continuar no desafio de experienciar lecionar nesse outro
lugar.

Tive colegas professores que guardo em meu coracao e serei eternamente grata
por confiarem em meus conhecimentos e dedicacao ao trabalho.

Em 2008, entrei no curso de mestrado no Programa de Mestrado em Linguagem
— MeEL na UFMT e pesquisei sobre o ensino-aprendizado de leitura em propagandas
impressas em revistas na perspectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin e o Circulo. Ao
concluir, fui para a sede da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso —
Seduc-MT. Trabalhei I& por dois anos, dei palestras, representei o Estado em projetos
de leitura, trabalhei com assessores, com superintendentes, foi um grande
aprendizado. Paralelo a tudo isso, segui com as atividades voltadas para o teatro.

Em 2013, retornei para sala de aula, no lugar onde tudo comecou, na Escola
Estadual de 1° Grau "Professora Adalgisa de Barros", hoje denominada de Escola
Estadual Professora Adalgisa de Barros. Foi |14 que estudei as séries iniciais, como
relatei inicialmente sobre a minha ida a escola. No corrente ano, o diretor soube que eu
fazia teatro, logo tratou de me falar de um programa federal que estava apoiando
projetos culturais.

Fiz parceria com uma colega do teatro, o projeto foi encaminhado e aprovado no
ano seguinte. Essa participacdo foi fundamental para desenvolver e participar de

inimeros outros projetos que surgiram ao longo dos outros anos. E, também, reforcou
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mais ainda a insercao de atividades teatrais e de outras ligadas a arte nas aulas de
Lingua Portuguesa, no planejamento das minhas aulas.

Em 2015, consegui executar o projeto didatico: As multiplas faces do Brasil em
curta metragem elaborado por mim e alguns colegas durante o mestrado que foi
publicado no livro “Multiletramentos na escola”, organizado por Rojo e Moura (2012). O
resultado de experienciar essa proposta resultou na elaboracdo de um artigo cientifico
divulgado no Simpdésio Internacional de Hipertextos em Recife no ano de 2017 com o
titulo: "O uso da tecnologia na educacgdo: novas perspectivas para as praticas
pedagdgicas na contemporaneidade”.

Essas experiéncias tornaram subsidios para produzir artigos e participar de
encontros e congressos cientificos e depois compartilhar com os estudantes os
resultados dos trabalhos dos projetos que eles participavam, foram participagcdes em
projetos de instancias federais como o “Mais cultura nas escolas” e estaduais como o
Fetran-MT (Festival de Transito). A partir dessas producdes de artigos cientificos, foi
possivel notar que o caminho para o doutorado estava proximo, muitas inquietacdes,
uma vontade imensa de mostrar os resultados sobre as experiéncias das minhas aulas.
A escrita de artigos cientificos e as participacdes em congressos foram fundamentais
para decidir escrever um projeto para encaminhar aos programas de doutorado.

Nesses processos de leitura e escrita e querer mostrar, de algum modo, o
trabalho desenvolvido na escola, onde estudantes tinham oportunidade de ampliar seus
conhecimentos, percebi que o que eu trabalhava em sala de aula e conseguia articular
com minhas experiéncias com teatro oportunizava aos estudantes contato com novos
letramentos dentro e fora da escola. Tudo isso foi importante para embasar minhas
praticas pedagdgicas.

Isso foi 0 ponto de partida para meu projeto de doutorado. Tinha que ser algo
voltado para a pratica, um lugar de acdo. Em 2019, néo tive éxito na primeira selecéo
para o doutorado. Entretanto surgiu a oportunidade de fazer o curso de Licenciatura em
Teatro pela Universidade Aberta do Brasil da Universidade de Brasilia - UAB/UNB. O
polo presencial desse curso esta localizado em Cuiaba. Foram varias etapas até o
resultado: aprovada! Eis que surgiu a Covid-19, um colapso mundial se instalou, muitas
pessoas adoeceram, muitas morreram. O isolamento social foi inevitavel. As aulas
iniciais do curso da Licenciatura aconteceram alguns meses depois do isolamento
social, apesar de ser Educacédo a Distancia, mesmo assim foram momentos dificeis

para todos e as aulas foram como um balsamo!
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No ano seguinte, em 2020, decidi me inscrever como aluna especial na
disciplina: Identidade e Subjetividade, pois eu tinha intencédo de fazer a pesquisa em
Estudos Literarios no Programa de Estudos em Linguagem — PPGEL/UFMT. Ao final
da disciplina como aluna especial, comentei com o professor Henrique Lee sobre
minhas experiéncias com os alunos em sala de aula e sobre os artigos que eu ja havia
publicado e queria publicar outros. Foi entdo que ouvi o professor dizer: “essa sua
experiéncia da um projeto de doutorado”. Ficou a dica! Transformei minha pratica em
um projeto e me inscrevi em dois programas de Estudos Linguisticos, em um cheguei
até a entrevista, em outro fui aprovada - o Programa da Pds-Graduacdo em Estudos
Linguisticos (PPGEL) da UFMT. E, como eu ja estava cursando a licenciatura em
Teatro, quis continuar por ser um dos meus sonhos. Uma oportunidade que so surgiu
neste momento, entdo quis continuar, mas também queria seguir com o doutorado —
outro sonho concretizando. Continuei com os dois. Foi facil? N&o, em nenhum
momento, mas quis abracar os dois e com muita disciplina, exigéncia de mim mesma,
consegui concluir e defender meu Trabalho de Conclusédo de Curso em dezembro de
2023, que teve como titulo “Atividade escolar cénico-poética de Educacéo Antirracista
realizada em 2022 na Escola Estadual Professora Elmaz Gattas Monteiro - Varzea
Grande/MT: Algumas reflexées”. Em margo de 2024, colei grau.

Nessa Licenciatura em Teatro, tive a oportunidade de ler textos que foram
essenciais para complementar minhas leituras como discente do doutorado. Muitas
leituras se cruzaram, se conectaram. Participei de muitos eventos de letramentos!
Novos letramentos foram essenciais para conduzir minha pratica pedagogica em sala
de aula.

Em 2022, quando eu me preparava para organizar a coleta de dados deste
estudo na escola em que trabalho, vieram as noticias da possivel militarizacdo da
escola. Muitas dores, muitas angustias atravessaram a todos que trabalhavam e
estudavam na escola. A comunidade no entorno sofreu junto. Lembrancas de dores
pelas quais a Escola Estadual Professora Adalgisa ja havia passado vieram a tona,
especialmente, quando foi redimensionada na década de noventa.

Pensei como faria minha pesquisa, como iria coletar os dados, caso a
transformasse em escola militar. Além disso, o0 pais era atravessado por discurso do
odio, que era muito evidente e muitos discursos racistas vieram a tona nesse periodo
também. Diante desses acontecimentos, tive receio de continuar a pesquisa com as

tematicas de identidade e raca.
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No més de dezembro de 2022, ocorreu a primeira audiéncia publica com o
objetivo de discutir a possibilidade de militarizacéo da escola. Em janeiro de 2023, antes
do comeco do ano letivo, a comunidade escolar se manifestou em uma segunda
audiéncia publica contra a militarizacdo. Foi a partir desse resultado que senti retornar
0 entusiasmo de seguir com o propésito da investigacao.

Nesse mesmo periodo, inicio de 2022, como sugestdo da minha orientadora,
participei como aluna especial no programa de Pds-Graduacdo da Universidade de
Brasilia. Sendo assim, eu me matriculei na disciplina intitulada “Letramento como
Pratica Social” e foi ministrada pelo professor Dr. Kleber Aparecido da Silva. Nessa
disciplina, tive a virada de chave: me tornei negra, pois, segundo Souza (2021, p. 98),
“ser negro ndo é uma condicédo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se
negro”. Por que s6 agora? O que faltou para que isso acontecesse antes? E refletindo
sobre essas questdes que acredito na relevancia da minha tese para que, na fase da
educacédo bésica, na etapa do Ensino Médio, floresca em cada estudante de escola
publica a “vida-liberdade” a partir dos Letramentos Criticos, a fim de que dores possam
ser minimizadas ou evitadas.

Digo isso, porque para mim, foi muito doloroso olhar para tras, rever em minhas
memaorias 0s momentos silenciados, as circunstancias em que fiquei invisivel e fui
inferiorizada. Situacdes que s6 achava estranho e ndo sabia que sofria racismo. O que
me fez libertar foram todas as minhas escrevivéncias somadas até entéo.

Para além disso, tive como suporte todos os livros e textos cientificos que estava
lendo nas disciplinas da pos-graduacéo, na graduacédo da Licenciatura em Teatro e, em
especial, a participagéo e as producgdes do Grupo de Pesquisa em Linguagem, Ensino,
Interacéo e Aprendizagem - LEIA®-, liderada pela professora Dra. Flavia Girardo
Botelho Borges, também me fizeram refletir sobre minha identidade. Como exemplo,

cito o projeto de pesquisa, “A Lingua Portuguesa e eu: ensino de lingua e identidade

8 Grupo de Pesquisa em Linguagem, Ensino, Interacéo e Aprendizagem (LEIA), cuja lider é a professora
Dra. Flavia Girardo Botelho Borges. Este grupo apresenta como produgdes cientificas obras que
dialogam com esta tese: Dissertacdo; Antbnia Cristina Valentim da Luz. Ressignificagbes do seminario
académico em cursos de bacharelado na UFMT. 2020. Dissertagdo; Estefania Hincapié. Teatro do
Oprimido como ferramenta para o ensino de Portugués Lingua Adicional. 2020. Dissertagdo; Cassiana
Parissenti. Transpondo o limite da invisibilidade da disciplina de lingua inglesa para os alunos pré-
vestibulandos - interdisciplinaridade e o uso critico dos textos. 2021. Disserta¢éo; Adrielly Carine da Cruz
Almeida. Twittés: impactos na Lingua Portuguesa mediados por usuarios do twitter. 2021. Dissertacédo
Thais Regina da Silva Tufankchi. Desafios enfrentados por professoras no ensino-aprendizagem de
portugués como lingua adicional em Cuiaba, Mato Grosso. 2024. Dissertacdo; Gyan Lucca Pinto Ribeiro.
Projeto Politico Pedagdgico de Letras Portugués e Espanhol: (entre) o decolonial e as politicas
educacionais. 2024. Dissertacao.
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linguistica”. As produc¢des do grupo buscam enfatizar que o ensino de lingua nao seja
apenas direcionado para a sua estrutura, mas também que permita que o estudante se
aproprie dessa cultura para que consiga navegar com “autonomia entre os diferentes
contextos, fluentemente, sendo capaz de opinar, escolher, criticar, se posicionar e
escrever a propria historia™”.

Alinhadas a esse proposito ja foram desenvolvidas e defendidas nove
dissertacbes de mestrado no PPGEL e uma dissertacdo em parceria com a
Universidade do Porto, Portugal. No que diz respeito a tese, dois pesquisadores sao 0s
primeiros deste grupo: Josué Shimabuko da Silveira Junior e eu, Jucelina Ferreira de
Campos. Dentre outras atividades desenvolvidas, ha artigos, publicacbes em capitulos
de livros e comunicacdes que também estdo em consonancia com a proposta do grupo
de estudo LEIA.

Ademais, a disciplina Topicos especiais em linguistica: ensino-aprendizagem de
linguas: identidades e contextos em deslocamento, ministrada pela professora Dra.
Flavia Botelho Girardo Borges, péde contribuir, de maneira significativa, para a minha
escrevivéncia, uma vez que, além da teoria, das sugestfes de livros, foram indicados
para complementar o estudo alguns filmes que, em certa medida, me inquietaram sobre
guestdes de identidade e raca.

Isso tudo fez vir a tona tudo que tinha vivenciado como racismo e que nao sabia
até entdo que era, principalmente, o racismo do cotidiano. As recordacdes da minha
infancia foram evocadas. Doeu muito. E, doeu muito mais, quando vi que passei
racismo dentro da propria familia. Era eu a neta filha de pai preto retinto. Sé entéo neste
processo de escrevivéncia que fui perceber todos 0s casos de racismo que soffi.

Nesse palco da vida, a quarta parede? caiu, desabou, pude rever e sentir tudo.
Lagrimas foram inevitaveis! Assim, “tomo esta negritude, com lagrimas nos olhos,
reconstruo seu mecanismo. Aquilo que foi despedacado €, pelas minhas maos, lianas
intuitivas, reconstruido, edificado (Fanon, 2008, p. 124). Entendi, a partir dessas
percepcdes, que era 0 caminho que iria me dar suporte para compreender que fago um
trabalho voltado para a educacéo antirracista, eu so sabia disso. Conforme mencionado

por Souza (2021, p.122), a “complexidade da experiéncia vivida é teia que se tece

7 Curriculo lattes: Flavia Girardo Botelho Borges. Disponivel em http:/lattes.cnpg.br/1362958462280901.
8 A guarta parede é a barreira simbdlica que separa a plateia dos individuos que compdem o mundo
ficcional em exibicdo, em outras palavras, quando um personagem "quebra" a quarta parede, ocorre a
ruptura dessa fronteira invisivel que distingue nossa realidade do universo ficticio no qual ele esta
inserido.
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devagar, num processo de trabalho ininterrupto, ainda que sutil e quase imperceptivel.
Sutil e imperceptivel, mas continuo”. Trata-se de um processo constante, sobretudo,
porgue a segunda graduacdo e as disciplinas que cursei nos primeiros anos do
doutorado permitiram-me olhar para mim mesma e ver que tudo se conecta em linhas
tortas, nas idas e vindas das ruas empoeiradas que trilhei.

Nesse sentido, relaciono minhas préticas discursivas, considerando todo o
percurso do uso da linguagem que contempla as dimensdes operacional, cultural e
critica (Leffa, 2022), com o letramento critico, pois houve a¢éo transformadora, fiz a
minha histéria me tornar quem sou: mulher negra, atriz e professora licenciada em
Letras e Teatro, professora da educacéo basica de ensino da rede publica estadual e
professora formadora de Lingua Portuguesa no Territorio de Teatro no curso superior
Tecnologo em Teatro e, agora, pesquisadora.

Todas essas praticas discursivas descritas neste memorial buscam justificar os
motivos pelos quais levaram-me a esta pesquisa. Afinal, me tornei negra, néo “por
causa de uma maldigcdo, mas porque, tendo estendido minha pele, pude captar todos
os eflivios cosmicos. Eu sou verdadeiramente uma gota de sol sob a terra” (Fanon,
2008, p. 56). Isso significa que comecei a ter mais confiangca em mim, principalmente,
porque confiar é ter uma compreensao mais segura e profunda sobre a mulher negra
gue me tornei e como isso pode ressoar em muitas pessoas, da mesma forma que
muitas pessoas tiveram impacto em minha vida.

Nas paginas que seguem, busco delinear a proposta de pesquisa que esta

acoplada as minhas transformacdes e inquietacoes.

A origem do objeto de estudo

Neste estudo, busco delinear uma proposta que possa acolher discursivamente
0s estudantes, proponho arriscar, desafiar, provocar, pensar os temas identidade e
raca nos encontros da Oficina de Lingua Portuguesa dentro do campo da Linguistica
Aplicada Critica (LAC).

O contexto social, cultural e histérico especifico no qual esta investigacao esta
inserida € denominado de contemporaneidade, em que o Brasil atual é
caracterizado pela sua relacdo com o passado colonial e pelas transformacfes que
ocorrem até os dias de hoje. Essa relacdo esta permeada por conflitos de um
discurso dominante enraizado no passado que considera a populacdo brasileira
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negra subalternizada. Isso coloca em jogo a crenca e os valores dessa populagéo
vista de forma marginalizada. Discurso dominante que gera conflitos e provoca
violéncia de todas as formas a partir do racismo.

No ano de 2022, observei na escola em que trabalho que houve registro de um
ndmero significativamente elevado de ocorréncias relacionadas a atitude racista no
periodo matutino, sendo que muitos desses registros eram recorrentes em uma
turma especifica.

Os relatos de casos de racismo coletados em 2023 no periodo matutino foram
estarrecedores. Apesar das convocacgfes para didlogos com a coordenacdo e a
equipe psicossocial, as atitudes racistas persistiram, tornando-se cada vez mais
agressivas, com ofensas verbais e violéncia fisica.

Tudo isso gerou em mim certas inquietagcbes que me levaram a pensar nas
minhas escrevivéncias e como elas foram importantes para me tornar negra. O que
eu poderia fazer, enquanto professora pesquisadora, para que o0s estudantes do
Ensino Médio de uma escola publica pudessem experenciar momentos reflexivos
para despertar neles, mesmo que em doses pequenas, mas significativas, o “tornar-
se negro”?

Diante dessa inquietacdo, propus uma oficina de intervencao para trabalhar
com os estudantes a leitura e producdo de textos a partir dos géneros textuais:
autorretrato, cangéo, poema e cartaz que tematizavam sobre identidade e raca.

Deste modo, esta pesquisa busca estudar por meio dos discursos registrados e

evidenciados nos géneros textuais® feitos pelos participantes como a identidade e raga
sdo delineadas. Importante ressaltar que a analise do discurso neste estudo esta
ancorada a luz da teoria de James Paul Gee, na qual procuro estabelecer uma conexao
entre seus elementos com o conceito de identidade e raca.

Todas essas ponderacgdes corroboram a defesa da minha tese de que é possivel

uma educacao antirracista no Ensino Médio em escola publica.

9 Para esta pesquisa selecionei os géneros: autorretrato, cangdo, poema, nuvem de palavras, cartaz
digital e relato pessoal. Dentre esses escolhidos, trago o poema produzido por uma poeta negra e que
trata sobre questéo de raga como tema. Ademais, ha outros géneros oriundos da comunidade negra que
podem ser elencados para trabalhar nas escolas, a saber: jazz, blues, funk, rap e o slam de poesia. Este
ultimo, por exemplo, é produzido por poetas considerados marginalizados e conquistam espagos na
atualidade. Refere-se a uma poesia de natureza oral e performatica que discute, de maneira ampla,
“temas a respeito da violéncia, das questdes raciais e das questdes de género. Os poetas tratam de
maneira critica e engajada esses temas, visando a serem ouvidos e debatidos a partir das reflexdes do
seu espectador” (Bertges; Campos, 2023, p.186).
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Assim, apresento a questdo de pesquisa: Como o0s estudantes no Ensino
Médio podem refletir sobre identidade e raca, considerando o seu lugar de fala a
partir da aula de Lingua Portuguesa na perspectiva dos Letramentos Criticos?

O objetivo geral do estudo € compreender por meio das marcas linguisticas
nos géneros textuais, como o0s estudantes do primeiro ano do Ensino Médio
percebem e situam seu discurso, considerando os temas identidade e raca.

Desta forma, apresento como objetivos especificos:

1. Desenvolver oficina de Letramentos Criticos com base em géneros textuais
como autorretrato, cancdo, poema, cartaz para os estudantes do primeiro ano
do Ensino Médio.

2. ldentificar e analisar quais marcas linguisticas se referem a identidade e raca
utilizados pelos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio nos géneros
textuais que elaboraram: nuvem de palavras, poema, cartaz digital e relato
pessoal.

3. Instigar a competéncia discursiva dos estudantes do Ensino Médio.

Metodologicamente, o enquadre deste estudo é de natureza qualitativa e o
método € pesquisa-acdo dentro da abordagem exploratdria e estudo de caso, pois
estudou um grupo — estudantes do 1° ano do Ensino Médio — por meio da observacéo,
de rodas de conversa, de escuta e de leitura e escrita, sendo eu a professora e
pesquisadora do grupo de estudantes. A geracado dos dados ocorreu durante a Oficina
Espelho, espelho meu... Me procuro! Foram realizados cinco encontros para executa-
la. Os procedimentos da Oficina serédo detalhados no capitulo da Metodologia.

Assim, de maneira estrutural, esta tese esta dividida em 5 partes, sendo a
primeira esta Introducéo, na qual apresento 0 meu memorial com a tentativa de esbocar
a minha “escrevivéncia”, considerando os letramentos e, finalizo esta parte com a
origem do objeto deste estudo. No primeiro capitulo, abordo a teoria sobre Letramentos,
Discurso e Analise do Discurso. Ja no segundo capitulo trata da diversidade étnico-
racial, no qual discorro sobre a Linguistica Aplicada Critica, trago alguns conceitos a
respeito de raca, racismo, preconceito e discriminacdo, racismo estrutural, apresento
as orientacbes do documento BNCC e por fim, discorro a respeito da educacgao
antirracista no contexto da escola. No terceiro capitulo, verso a respeito da metodologia.
Ja no quarto capitulo, trago os resultados e as analises dos dados. A tese, ainda,

apresenta as ConsideracOes Finais, na qual retomo as perguntas de pesquisa, levanto
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as possiveis contribuicdes deste estudo para a defesa da minha tese de que é possivel
uma educacdao antirracista no Ensino Médio em escola publica e, em seguida apresento

as Referéncias, os Apéndices e 0s Anexos.
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CAPITULO 1

TRAJETORIAS PARA A EMANCIPAGAO: ALTERNATIVA DE LER, OBSERVAR,
SENTIR E EXISTIR NO MUNDO

Minha Africa

€ o olhar que indaga,

gue segue e naufraga
nos mares e sois...

Dia a dia,

minha Africa segue atenta
aos predadores

e seus sinais.

Luciene Carvalho (Africa)

Preparar estudantes para lidar com diversas formas de diferencas é um objetivo
educacional contemporaneo que se faz urgente, pois acredito e defendo a minha tese
de que é possivel uma educacao antirracista no Ensino Médio em escola publica. Isso
pode ser atingido por meio do Letramento Critico. No entanto, torna-se necessario,
antes de abordar esse conceito, que € um dos aportes tedricos desta pesquisa, tratar
sobre o letramento, sua origem e seus desdobramentos até chegar ao que nos
interessa nesta pesquisa.

Deste modo, este capitulo tem por objetivo apresentar a teoria dos Letramentos,
os Letramentos Criticos, o Letramento Critico Racial. Ap6s esses aportes teoricos,
abordo a teoria de Analise do Discurso que servird de base para a analise dos dados
gerados neste estudo para relacionar com os Letramentos Criticos.

1.1 LETRAMENTOS

Esta secdo tem por objetivo apresentar a teoria dos Letramentos, seus
desdobramentos e, por fim, a dos letramentos criticos. Este referencial sera utilizado
como aporte tedrico para a analise do discurso proposta por James Paul Gee, que sera
detalhada em secdes posteriores.

Para atingir os conceitos de letramentos, é importante realizar uma jornada
tedrica. Inicialmente, é fundamental compreender alguns conceitos de alfabetizacéo,

alfabetismo, letramentos, multiletramentos para em seguida tratar dos letramentos
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criticos. Faz-se necessario esse percurso para compreender a importancia de preparar
estudantes para lidar com diversas formas de diferencas, uma vez que é um dos
objetivos centrais da educa¢do contemporanea que requer urgéncia.

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem.

De acordo com Tfouni (2006), a alfabetizacdo diz respeito a obtencdo da
capacidade de escrita como o processo de adquirir habilidades de leitura, escrita e
outras atividades envolvendo a linguagem. Isso costuma ser realizado, principalmente,
“por meio do processo de educacédo escolar e, consequentemente, da instrucédo formal.
Assim, a alfabetizagao esta relacionada ao dominio individual” (Tfouni, 2006, p. 09).
Esse conceito é corroborado por Botelho (2013, p. 54) que afirma que “para Linguistica,
a alfabetizacio estaria situada na ordem da técnica de aprender a ler e escrever”.

Rojo (2009) ressalta que, no decorrer da primeira metade do século passado,
era considerado alfabetizado aquele que possuia a habilidade de ler e escrever seu
préprio nome. Atualmente, porém, essa competéncia seria vista como um nivel basico
de alfabetizacéo.

No que concerne ao alfabetismo, Rojo (2009, p.45) diz que o “alfabetismo esta
no conhecimento, nas capacidades envolvidas na leitura e na escrita [...] € um
conceito de natureza sobretudo psicologica e de escopo individual”. Com base no
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), Rojo (2009) apresenta trés niveis de
alfabetismo, a saber: nivel 1) rudimentar, que se refere a habilidade de encontrar
informacdes claras em textos extremamente breves, cujo formato ajuda na identificacéo
do conteudo desejado; nivel 2) basico, esta relacionado a localizacdo de informacdes
em textos breves; nivel 3) chamado de pleno, caracterizado pela capacidade de o
individuo entender textos longos, utilizando os titulos como orientacéo, identificando
varias informacdes de acordo com as condi¢cdes previamente estabelecidas, fazendo
conexdes entre diferentes partes do texto, comparando dois textos diferentes, tirando
conclusdes e resumindo as ideias. Segundo a autora, este terceiro nivel “considera
somente as capacidades de leitura literal dos textos e ndo a capacidade de leitura
critica” (Rojo, 2009 p. 47).

No que tange ao letramento, Tfouni (2006) afirma que seu conceito aborda os
aspectos socioculturais da aprendizagem da escrita. Em suas palavras, busca
compreender “o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de escritura de

maneira restrita ou generalizada; procura ainda saber verificar quais praticas



35

psicossociais substituem as praticas ‘letrada’' em sociedades agrafas” (Tfouni, 2006, p.
10).

Neste sentido, a abordagem do letramento busca ndo apenas analisar quem
possui habilidades de leitura e escrita, mas também quem ainda ndo as tem,
deslocando o foco do individuo para a esfera social. Em concordancia com essa 6tica,

Botelho (2013) afirma que a leitura e a escrita fazem parte do letramento,

sem as quais ndo existe a condicdo letrada. Isto implica um cenario
social em que as praticas de leitura e escrita sejam correntes,
cotidianas, para que o letramento possa se desenvolver (Botelho, 2013,
p. 59).

O letramento por apresentar uma relagcdo com a alfabetizacdo gerou algumas
inadequagfes em relagdo ao seu uso. O inicio de uso do termo letramento remonta a
década de 1980, quando comecou a ser explorada em meios académicos, inspirada no
conceito inglés de literacy, traduzido por alfabetizacdo até a década de 1990.

Conforme Leda Verdiani Tfouni (2006) pontuou, a discussao sobre letramento
emergiu da percepcao, principalmente entre os especialistas em linguistica, de que
havia algo para além da alfabetizacdo. Durante a definicdo do novo significado da
palavra letramento, “em fung¢ao das varias posigcdes tedricas adotadas, pode-se dizer
gue, no estado atual, ja existe uma polissemia relacionada a mesma, o que torna sua
conceituacdo complicada”(Tfouni, 2006, p. 30).

Mortatti (2004, p. 98) afirma que “o letramento esta diretamente relacionado com
a lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e seus usos nas sociedades”, isso €, nas
sociedades estruturadas em torno de um sistema de escrita no qual o texto escrito e
impresso desempenha um papel central na vida das pessoas e em suas interacdes com
0S outros e com 0 ambiente em que vivem.

Esse modo de organizacdo social se fundamenta em comportamentos

individuais e sociais que, consoante Mortatti (2004, p. 98),

supbem insercdo no mundo publico da cultura escrita, isto €, uma
cultura cujos valores, atitudes ou crencas sao transmitidos por meio da
linguagem escrita e que valoriza o ler e o escrever de modo mais efetivo
do que o falar e o ouvir.

Assim, essa concepcao de letramento baseada na escrita acaba impactando as

pessoas cujos principios, cujas posturas e convic¢des sao compartilhados por meio da
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linguagem escrita, priorizando a leitura e a escrita de forma mais eficiente do que a

oralidade. O letramento, como pontua Botelho (2013, p.59),

estd no dominio do estado ou condi¢cdo do sujeito, o que implica
mobilidade, transitoriedade, flexibilidade, pois como um estado pode ser
alterado de acordo com o cenario em que O sujeito atua. Assim,
podemos estabelecer que o letramento, como um fenémeno cognitivo,
social e cultural, esta vinculado a praticas de leitura e escrita e atua
como um conjunto de habilidades que se encontram no sujeito em
determinado da sua existéncia, podendo evoluir ou estagnar-se.

Essa visao traz algumas possibilidades, como por exemplo, a de alguém ser
considerado letrado de certa forma, mesmo sem saber ler e escrever. De acordo com
Botelho (2013, p. 59), “a alfabetizagdo proporciona ao individuo o conhecimento do
sistema de escrita alfabética, porém nédo abrange as habilidades de utilizacdo desse
conhecimento”, por exemplo, a escrita e leitura de variados tipos de textos em diversos
géneros, bem como interpretar e recriar esses textos em diferentes contextos.

As ideias mais atuais sobre como lidar com o letramento em paises de lingua
inglesa, que também foram incorporadas em estudos de autores brasileiros, tém se
destacado como novas ferramentas de andlise: 0 modelo autbnomo em comparacéo
com o modelo ideoldgico e os dois componentes do letramento, que sdo os eventos de
alfabetizacédo e as praticas de letramentos™®.

De acordo com Botelho (2013, p. 64),

0 modelo auténomo dos estudos de letramento, segundo Street assume
uma direcao de linearidade, na qual sociedades alfabetizadas/letradas
sdo sociedades civilizadas e com progresso, com liberdade e
mobilidade social, além de desenvolvimento econémico.

Nesse formato autbnomo, o envolvimento com a leitura e escrita na escola
naturalmente permitiria que a pessoa adquirisse aos poucos habilidades que a
conduziriam a niveis avancados de desenvolvimento (Rojo, 2009). Nesse modelo, a
escrita é considerada autossuficiente, uma vez que ndo depende do contexto em que
€ utilizada ou produzida. Desse modo, essa perspectiva de letramento “preconiza a
neutralidade e a autonomia dos usos e da aprendizagem da escrita e da leitura, e

desconsidera a dimensao de poder presente nessas praticas” (Etto; Carlos, 2018, p.96).

10 O inglés Brian Street cunhou a expresséo “praticas de letramento” em sua obra "Literacy in theory and
practice", publicada em 1984, segundo Botelho (2013).
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Nesse aspecto, se configura mais como uma habilidade cognitiva do que como uma
pratica social.

Como bem pontua Mortatti (2004), nesse modelo autbnomo, a predisposicao é
focar “a dimenséo técnica e individual do letramento e considerar as atividades de
leitura e escrita como neutras e universais” (Mortatti, 2004, p. 102). Isso significa que
independe dos fatores culturais e das hierarquias que as influenciam dentro do contexto
social.

O modelo ideoldgico, em oposicdo a esse formato autbnomo, proporciona uma
perspectiva culturalmente mais atenta as praticas de letramento, considerando que
estas diferem de um contexto para outro. Para Street (2006, p. 02), “trata-se de
conhecimento: as formas como as pessoas abordam a leitura e a escrita estao
enraizadas em concepgdes de conhecimento, identidade, ser” (traducdo livre)',
sempre integradas em praticas sociais. Dentro dessa perspectiva, a leitura e a escrita
sdo compreendidas como atividades profundamente influenciadas pelo contexto social,
Sujeitas a variagdes ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Por oferecer uma perspectiva mais critica acerca das praticas de letramento, “o
letramento ideoldgico considera lingua, contexto e cultura elementos indissociaveis e
compreende suas praticas sempre relacionadas com determinadas visdes de mundo”
(Etto; Carlos, 2018, p.96) levando em conta que a leitura e a escrita ocorrem em um
contexto particular, com o objetivo de alcancar inten¢cBes especificas.

Dessa forma, Rojo (2009, p. 99) afirma que “praticas tdo diferentes, em contextos
tdo diferenciados, séo vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas e
designando a seus participantes poderes também diversos”. Em suma, como bem
pontua Botelho (2013, p. 64), esse formato “propde que as praticas de letramento s&o
social e culturalmente determinadas e assumem significados e funcionamentos
especificos para cada contexto, instituicdes e esferas sociais onde se realizam”.

Esse modelo ideoldgico, dentro do cenario educacional, abraca a ideia de
promover uma visao cultural mais atenta em relagdo as praticas de letramento (Dos
Santos Penteado; De Jesus, 2018). Por isso, é fundamental que os estudantes tenham

‘oportunidades de estabelecer relacbes durante o0 ensino-aprendizado,

11 “It is about knowledge: the ways in which people address reading and writing are themselves rooted in
conceptions of knowledge, identity, being. It is also always embedded in social practices” (Street, 2006,
p.02).
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proporcionando, assim, a possibilidade de se perceberem como pessoas ativas nas
praticas sociais e discursivas das quais fazem parte” (Dos Santos Penteado; De Jesus,
2018, p, 270).

Considerando essa dimensao social, o letramento passa a se configurar no
plural, por abarcar “um conjunto de praticas sociais em que os individuos se envolvem
de diferentes formas, de acordo com as demandas do contexto social e das habilidades
e conhecimentos de que dispdem” (Mortatti, 2004, p. 105).

Letramento, na perspectiva sociologica, antropologica e sociocultural, € um
termo que, segundo Rojo (2009), busca abranger os diferentes modos em que a
linguagem é utilizada na sociedade, “envolve a escrita de uma ou outra maneira, sejam
valorizadas ou nao valorizadas, locais ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos” (Rojo, 2009, p. 98), como por exemplo, familia, igreja, trabalho, midias e
escola.

As recentes pesquisas acerca do letramento tém focado principalmente nos
letramentos locais, que visam abordar a diversidade das praticas existentes
socialmente, no entanto sédo pouco exploradas. Ainda assim, segundo Rojo (2009, 105),
“‘cabe também uma revisdo dos letramentos dominantes na contemporaneidade, em
especial dos letramentos escolares”.

A autora apresenta uma série de motivos que justificam os novos estudos do
letramento. Dentre eles, estd o modo como o mundo contemporaneo tem se
apresentado, considerando os efeitos da globalizacdo nesses ultimos anos.

No que diz respeito as exigéncias dos novos letramentos, Rojo (2009) destaca
as mudancas relacionadas aos meios de comunicagéo e a circulacdo da informacéao.
Para a autora, ha quatro mudancas que adquirem relevancia na reflexdo a respeito dos
letramentos, apds o surgimento e a ampliacdo constante de acesso tanto as tecnologias
digitais da comunicacdo, como também da informacdo, como por exemplo,
computadores de uso pessoal, celulares, tvs digitais, entre outros. As quatro mudancas,
segundo Rojo, sao:

e a vertiginosa intensificacdo e a diversificacdo da circulacdo da
circulacdo da informagdo nos meios de comunicagdo analdgicos e
digitais [...]

e adiminuicdo das distancias espaciais- tanto em termos geograficos, por
efeito dos transportes rapidos, como em termos culturais e
informacionais, por efeito da midia digital analégica, desenraizando as
populacBes e desconstruindo identidades;
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e a diminuicdo das distancias temporais ou a contracdo do tempo,
determinadas pela velocidade sem precedentes, a quase
instantaneidade dos transportes, da informacéao, dos produtos culturais,
das midias [...]

e a multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrbnico
trazem para o ato da leitura [...] (Rojo, 2009, p. 107).

De um lado, as mudangas globais, por outro lado, em especifico, ocorreram
também mudancas no contexto escolar, especialmente nas escolas publicas do Brasil,
como bem afirma Rojo (2009). Na década de 90, buscou-se a universalizacdo do
acesso a educacéo publica na etapa do Ensino Fundamental. Na atualidade, “busca-
se a mesma ampliacao e universalizacdo de acesso no ensino médio e superior, para
melhor qualificagdo da méo de obra” (Rojo, 2009, p. 106). Como bem destaca a autora,
0 acesso a educacédo nao garante a permanéncia e muito menos a qualidade de ensino.

A despeito disso, Rojo (2009) afirma que a abertura de oportunidades de acesso
tem repercussoes claras na forma como a leitura e a escrita sédo abordadas nas escolas.
A inclusédo de estudantes e professores de origens populares nas instituicées de ensino
publico introduziu novas formas de letramento local, que costumavam ser ignoradas ou
desconhecidas até entdo. Esse cenario cria um conflito entre as préaticas letradas
predominantes e as praticas populares, marginalizadas.

Ademais, para Kleiman (2008, p. 489), o letramento € compreendido como “o
estudo das préticas relacionadas com a escrita [e leitura] em toda atividade da vida
social”. Nesse sentido, a autora apresenta o conceito de letramentos no plural, posto
gue ocorre a partir de uma concepcéo pluralista e multicultural de leitura e de escrita.

Essas mudancas nos convidam a olhar para a escola na atualidade como um
espaco no qual é possivel conviver a presenca de letramentos multiplos e diversos,
sejam cotidianos e institucionais, valorizados e marginalizados, locais, globais e
universais, constantemente em contatos e em conflitos. Consoante Rojo (2009, p. 107),
um “[...] dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus alunos
possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.

Conforme aponta De Abreu-Silva (2021), o letramento enquanto pratica social
se desenvolve no ambito do ensino e aprendizado, nas formas sociais com as quais
estudantes e professores se conectam com os textos e com os temas abordados. Os

resultados desse processo didatico serdo percebidos socialmente, “pois a utilizagao
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das habilidades de leitura e escrita € feita de maneira critica, autbnoma e proativa de
forma a promover guestionamentos sociais e com o fim maximo de fomentar mudancas
e melhorias para as comunidades dos leitores” (De Abreu-Silva, 2021, p. 211).

Nessa diregdo, o letramento escolar vai além do cumprimento de tarefas
cotidianas e, assim, passa a ter carater critico e transformador, como bem pontua Rojo
(2012).

Trabalhar com multiletramentos pode ou néo incluir a utilizagcado de tecnologias
de comunicacéo e informacgdo inovadoras, porém é identificada como uma prética que
se insere nas culturas predominantes dos estudantes (popular, local, de massa),
abrangendo diversos géneros, midias e linguagens com o0s quais eles estédo

familiarizados (Rojo, 2012). Esse trabalho tem a finalidade de

buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva
agéncia — de textos/discurso que ampliem o repertério cultural, na
direcao de outros letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos
com hiper e nanocontos) ou desvalorizados (como é o caso do trabalho
com picho) (Rojo, 2012, p. 8).

Nessa perspectiva critica, o trabalho com os multiletramentos necessita de
constante atualizacdo, em sintonia com as transformacdes linguisticas, acompanhando
as mudancgas de linguagem vigentes na sociedade e com as oportunidades oferecidas
pela tecnologia educacional.

Ademais, 0 engajamento com os multiletramentos a partir das culturas de origem
dos estudantes “implica a imersdao em letramentos criticos que requerem analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar & proposta de producéo
transformada, redesenhada” (Rojo, 2012, p. 09). Isso requer o envolvimento por parte
dos estudantes.

Os reduzidos indices de “letramentos dos alunos brasileiros, os embates
constantes sobre o curriculo das escolas, as incertezas e as davidas, que emergem
no/do espago escolar, constituem aspectos substanciais motivadores” (Silva, 2024, p.
193) para propostas revitalizadoras no ensino de Lingua Portuguesa, de modo que
possam atender as transformacfes que a contemporaneidade reivindica.

Na proxima secéo, o foco sera acerca da perspectiva dos letramentos criticos.

1.2 LETRAMENTOS CRITICOS
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Ha diversos estudos a respeito do ensino de leitura no Brasil e no mundo, dentre
eles, ha o termo Letramentos Criticos (LC), que é conceituado como capacidade de ler
um texto de modo ativo e reflexivo com a finalidade de “compreender as relagdes de
poder, de desigualdade e de injustica na sociedade” (Sardinha, 2018, p.01).

Nessa direcdo, De Abreu-Silva (2015), ancorado na perspectiva dos LC, afirma

gue o ato da leitura permite que o sujeito reflita e compreenda

[...] as relacbes de género, raca. sexo classe social que sdo impostas
através de publicidade, livros didaticos, jornais, sites, panfletos, cultos
religiosos, discursos politicos, transmissdo de ideologias entre
familiares” etc. (De Abreu-Silva, 2021, p. 215).

Conforme a otica dos LC, os textos, tanto falado quanto escrito, ndo possuem
neutralidade, uma vez que estéo atrelados as regras ideoldgicas do contexto do autor.
Nesse sentido, considera-se o contexto historico, cultural e social no qual se encontra
0 autor para analise discursiva.

Nas palavras de Lima (2013, p.27), os LC “deve(m) ser entendido(s) como uma
perspectiva tedrica que percebe a leitura como decorrente da producéo de sentidos em
um dado contexto sdcio-histérico, incluindo também as relagdes de poder”. De acordo

com a autora, essa apreenséo destaca a emergéncia de questdes relevantes, como

ideologia, lutas e possiveis mudancas. Por meio de tal olhar, o
Letramento Critico procura desenvolver praticas educacionais cuja
finalidade é a relacdo entre lingua e linguagem, cidadania, relacdes
interculturais, somados a assuntos globais e locais (Lima, 2013, p. 27).

Nessa perspectiva, os LC aspiram a uma abordagem educacional que permita
aos individuos interagirem com o0 mundo e percebé-lo de maneira diferente, fomentando
o refletir, o agir e o transformar por meio da critica as praticas predominantes de leitura
e escrita. Ainda, propde a formagé&o do individuo com o objetivo de integra-lo ao &mbito
global como um cidadéo eficaz, capaz de promover transformacfes nesse cenario
(Lima, 2013).

Dessa forma, segundo Sardinha (2018, p. 04-05), a finalidade dos LC é expandir
de maneira consciente uma “critica que habilite o leitor a perceber a ideologia presente
no texto, perceber os individuos/classe social/ponto de vista que ficaram excluidos e

qguestionar sua intencionalidade”.
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No bojo dessa discusséo, Lima (2013, p. 27) afirma que “o Letramento Critico
constitui instrumento ideolégico que conduz o aprendiz a negociar sentidos, néo
aceitando certos pontos de vistas considerados como os unicos possiveis”. A autora
reforga, ainda, a necessidade da urgéncia em implementar um modelo educacional que
priorize a formagéo da criticidade.

Gee (2004) defende que letramentos como uma mescla de praticas discursivas,
no qual se fundamenta a construcédo de sentidos, segundo o autor, € “como formas de
usar a linguagem e dar significado tanto na fala como na escrita” (Gee, 2004, p. 24,
traducdo livre)?.

Rojo corrobora com essa afirmacédo acima, ao dizer que se configuram

tdo importantes hoje as maneiras de incrementar, na escola e fora dela,
os letramentos criticos, capazes de lidar com os textos e discursos
naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber seus valores, suas,
estratégias, seus efeitos de sentido (Rojo, 2009, p. 112).

Nesse sentido, o texto deve e pode ser visto no campo dos discursos, das
ideologias e também no campo das significacdes. Nesse encaminhamento, esta
pesquisa procura, por meio do ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa, propor, pelo
viés da analise critica do discurso, atividades que possam levar o estudante a tomar

consciéncia critica ao perceber como a linguagem reflete as desigualdades sociais.

Segundo De Abreu-Silva, o que deve ser estabelecido no contexto de sala de

aula sao

novas praticas em relacdo aos textos para mostrar aos estudantes que
eles sdo atores responsaveis por mudangas sociais, deve-se comecar
a perceber o texto como ferramenta que possibilita a criacdo de uma
sociedade mais justa e para isto necessitamos inferir as possiveis
intencBes que o autor deixa entrever no texto através de marcas de
estilo, escolhas lexicais, género, discursivo etc., também precisamos
identificar o publico-alvo de um texto, o contexto de escrita, relaciona-lo
ao nosso entorno e de que maneira o texto é importante para ele (De
Abreu-Silva, 2021, p. 216).

Atualmente, é fundamental encontrar formas de aprimorar, tanto no ambiente

escolar quanto fora dele, os letramentos criticos que sejam aptos a lidar com textos e

12 4...] como formas de usar la lengua y otorgar sentido tanto en el habla como en la escritura” (Gee,
2004, p. 24).
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discursos que se tornaram naturalizados e neutralizados, permitindo, assim, a
identificacdo de seus valores, de suas estratégias e seus efeitos de significado.

Para desenvolver uma pedagogia de Letramentos Criticos, deve-se levar em
consideracdo algumas variaveis fundamentais que se conectam e constroem nossos
conhecimentos socioculturais, como por exemplo, o individuo (o estudante/o sujeito), o
contexto, as motivacdes, as intencdes, os conhecimentos prévios, a cultura a religiao,
0 género, a raca, segundo destaca De Abreu-Silva (2021).

Por essa razdo, considero necessario compreender os Letramentos Criticos,
pois, segundo De Abreu-Silva (2021, p. 219), os professores podem buscar “elaborar
suas atividades de leitura sob as premissas do Letramento Critico”.

Outra preocupacao dos Letramentos Criticos diz respeito ao uso da lingua. Para
Sardinha (2018, p. 5), aceitar o uso da lingua como uma condicdo “social e de suas
implicacBes nas relacdes interpessoais, tanto globais quanto locais, é fator de grande
importancia para interpretar os textos e questionar a aplicabilidade de suas mensagens
em determinados contextos”.

Assim, a utilizacdo dos LC em sala pode possibilitar ao professor selecionar
textos nos quais possam ser incluidos nao sé questdes globais, como também locais e
gue sejam importantes e significativos para o estudante.

A partir dessas consideracdes, proponho nesta pesquisa o trabalho com textos
de autores globais e locais. Trago os textos de autoria local os poemas “O rolé” e
“Cachos”, publicados na obra Na pele, da poeta Luciene Carvalho. Na metodologia
desta pesquisa, irei discorrer detalhadamente como foi o trabalho desenvolvido com
esse género.

Sardinha afirma que

o LC considera que a linguagem, a identidade de cada individuo, o seu
conhecimento, a sua cultura, as relacdes de poder que perpassam a
vida em sociedade e o contexto em que esté inserido estao sujeitos as
constantes modificacdes influenciadas por uma gama de valores
culturais, politicos, econbmicos e, sociais, que também séo passiveis
de mudangas (Sardinha, 2018, p. 06).

E necessario que as praticas escolares estabelecam uma conex&o entre 0s
conteudos e a vida real, ou seja, proporcionem experiéncias com a leitura e escrita que
facam sentido e sejam relevantes para o estudante, e, assim agir sobre ela,

transformando-a ou n&do, permitindo-o refletir sobre sua prépria realidade e


https://www.sinonimos.com.br/condicao/
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compreendé-la. Dessa forma, o aprendizado da Lingua Portuguesa pode ser encarado
como uma conquista obtida através do processo de tentativa e erro, enfrentando
desafios e conflitos, construindo conhecimentos, sentidos e aplicando-o0s em seu dia a
dia.

Enfatizo a importancia de construir sentidos, pois isso tem um grande valor,
“significa construir com os alunos (e para nés mesmos) o entendimento de que ler é
uma atividade, uma pratica; € uma pratica social, coletiva; é politica” (Jordao, 2017, p.
200).

Isso implica que ocorre de maneira ideologicamente influenciada por nossas
experiéncias, conviccdes e comunidades interpretativas. O ato de ler é autbnomo, mas
sua validade ou compreensdo depende da adocao de procedimentos legitimos dentro
do contexto de leitura, caso deseje ser legitimada por esse contexto.

Jordao (2017, p. 200) argumenta que € a pratica de letramentos que determina
“‘normas e autoriza os sentidos produzidos, e ndo uma suposta esséncia de sentido dos
textos que circulam nessas praticas”.

Ademais, cabe ressaltar que, nesse processo de construcdo dos sentidos,
conforme Jordao (2017, p. 201) delineia, é papel do professor “ampliar seu leque de
procedimentos interpretativos e visées de mundo, para poder ajudar os alunos a
ampliarem também os seus”. Em outras palavras, € fundamental que o professor
exponha seus estudantes a uma variedade de textos e diferentes maneiras de ler e
construir significados; ele deve apresentar as diversas formas legitimadas de leitura em
contextos variados, bem como o0s pressupostos que possibilitam a aceitacdo de
determinadas formas de leitura enquanto excluem outras.

Jordéo (2017, p. 201) enfatiza que cabe ao professor instigar seus estudantes a
refletirem “sobre por que alguns jeitos de ler tém valor de verdade e outros néo, e
explorar as consequéncias, para si e para 0s outros, envolvidas ao se adotar um ou
outro modo de ler, ver, sentir, existir no mundo”.

Isso pode ocorrer quando aquilo que o estudante traz para a escola € valorizado,
quando ele “percebe, nas discussdes, que 0 que vive, pensa e faz tem um sentido e
uma importancia, sua atuacdo diante da realidade passa a ser a de alguém que
questiona, interfere, modifica” (Silva, 2009. p. 84).

Soma-se a essa ideia, as palavras de Paulo Freire (1987). Para o autor, essa
dinamica é “praxis, que implica na agao e na reflexdo dos homens sobre 0 mundo para

transforma-lo” (Freire, 1987, p. 43).
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No que concerne a esse pensamento de Freire, Jorddo (2017) complementa
gue todos nés temos a capacidade de construir significados e atribui-los aos textos que
nos formam. Essa perspectiva, tal como proposta pelos LC, “significa acreditar no ser
humano como agente no mundo, como alguém que pode transformar a realidade
narrando a si mesmo e aos outros criticamente” (Jordao, 2017, p. 201).

Isso posto, a preparacdo dos estudantes para lidar com diversas formas de
diferencas € um objetivo pedagdgico atual e urgente, que pode ser atingido por meio

do letramento critico (De Souza; Mario, 2011).

1.3 LETRAMENTO CRITICO RACIAL

Tanto as atividades desenvolvidas, quanto o0s géneros textuais, que 0S
estudantes elaboram nesta pesquisa, fazem parte de um processo fundamental para
compreender que é preciso, segundo Ferreira (2014, p. 250), preparar os “professores
de linguas para praticar o letramento racial critico como parte da formacéo do professor
de linguas para que também saibam como utilizar o letramento racial critico, para além
das salas de aula, envolvendo todo o contexto escolar, ndo somente em suas salas de
aula, mas também em todo o ambiente escolar.

Para alcancar uma sociedade mais justa e igualitaria, € necessério, conforme
Ferreira (2014, p. 250) argumenta, “mobilizar todas as identidades de raga branca e
negra para refletir sobre raca e racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar
em todas as disciplinas do curriculo escolar’. Particularmente na area das linguas,
conforme enfatiza a autora, o dominio da linguagem também “é responsavel por educar
cidaddos que sejam criticos e reflexivos sobre como o racismo esta estruturado na
sociedade” (Ferreira, 2014, p. 250).

Nos encontros da Oficina deste estudo, foram trabalhados poemas de autoria da
poeta negra Luciene Carvalho, que abordam questdes de raca, como também uma letra
de cancéo que trata acerca da identidade, além de cartazes que ilustram mulheres, nos
quais apresentam retratos de respeito, amor-proprio, direitos e dignidade, ilustrados
pela designer Carol Rossetti e publicado em sua obra intitulada Mulheres, no qual
busca problematizar a diversidade em sua multiplicidade de representacfes de

identidade.
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Nesse sentido, esta pesquisa incluiu tanto estudantes negros quanto brancos na
Oficina destinada a geracédo de dados, buscando proporcionar, ao longo do processo
de ensino-aprendizagem, a oportunidade de refletirem de forma critica por meio de
discussbes, bate-papo e elaboracéo de textos. Nesses textos, procurei evidéncias,
pistas nas marcas linguisticas usadas pelos participantes nos textos que produziram
para observar discursivamente questdes de identidade e raca.

Penso ser importante que todos os professores estejam, de certa forma,
preparados para usar o letramento racial critico. Desta maneira, em consonancia com
Ferreira (2014, p. 255), “os professores poderiam estar colaborando para a formagao
de identidades raciais negra, branca e de todos 0os segmentos raciais ho contexto da
escola”. Sob essa 6tica, isso pode possibilitar que todos sintam orgulho de sua raga e
compreendam a estrutura do racismo na sociedade, permitindo-lhes agir de forma a
construir uma sociedade justa e equitativa.

Na proxima secao, sera abordada a analise critica do discurso a luz da teoria de

Gee que fundamenta a base tedrica deste estudo.

1.4 DISCURSO E ANALISE DO DISCURSO

A analise do discurso é largamente utilizada em diversas areas académicas, pois
todas estdo interessadas em compreender como 0s seres humanos constroem
significados e se comunicam dentro e entre diferentes grupos culturais. Antes de

prosseguir, € necessario trazer algumas definicbes do que vem a ser discurso.

1.4.1 Discurso

Nascimento (2019, p. 66) concebe “discurso como o lugar onde o0 mundo se cria
e recria”. Contudo, o autor reconhece que existe um mundo fisico, histérico e social que
precede o proprio discurso.

Para Barros (2015, p. 67-68), “a linguagem nao pode ser entendida apenas como
uma atividade puramente individual. O discurso € uma forma de agir no mundo”. Nesse
sentido, Barros (2015) defende que, ao se expressar por meio de textos (orais ou
escritos), sdo apresentadas representacées do mundo material, social e mental;
sentimentos, emocdes e identidade sdo expressos. Essas representacdes fazem

sempre parte das "praticas sociais". Nessa perspectiva, Barros (2015, p. 68) destaca
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que o discurso “é uma forma de agao no mundo. Nao ha como pensar no discurso de
maneira estatica, sem movimento”.

Na percepcao de Gee (2005), os Discursos estdo no mundo e na histéria como
coordenacdes, isto €, uma danca de pessoas, lugares, tempos, acdes, interacdes,
expressdes verbais e ndo verbais, simbolos, coisas, ferramentas tecnoldgicas que
indicam certas identidades e atividades associadas. Assim, eles sdo realidades
materiais. Mas os discursos existem, também, como trabalho para fazer com que
pessoas e coisas sejam reconhecidas de certas maneiras e nao de outras, e eles
existem, também, como mapas que constituem nossos entendimentos. Eles sdo, entéo,
praticas sociais e entidades mentais, bem como realidades materiais.

Gee (2005) faz uma distincdo entre discurso (com letra minuscula) e Discurso
(com letra mailscula). Na préxima secao, de modo especifico, abordo sobre esse
conceito proposto pelo autor. Previamente, ressalto que Gee (2005), ap6s explicar a
diferenca entre os dois, decide usar o termo “analise do discurso”, que se refere tanto
as analises que tratam do discurso com “d” minusculo quanto do com “D” maiusculo.
Em consonancia com Gee (2005), neste estudo, adoto essa nomenclatura.

Proponho fazer uma analise do discurso. E o que é discurso para mim enquanto
professora pesquisadora? Discurso € como bolinhas de gude que bailam no ar, elas
podem ser transllicidas, manchadas ou intensamente coloridas. O discurso é
influenciado pelas condi¢des histéricas e sociais, e esta vinculado a quem se expressa,
a quem se dirige e ao assunto abordado. O discurso possui o poder da palavra. Sabe
por qué? Palavras tém poder e elas estdo contidas em cada bolinha para serem usadas,
carregam significados que ganham sentidos somente quando usadas. Atravessadas
pelo tempo, carregam discursos que perduram até o dia de hoje como forma de
manutencao do poder que desumaniza, que inferioriza pessoas. Penso que a partir da
analise do discurso, seja possivel vislumbrar alternativas de ler, observar, sentir e viver
no mundo livremente.

Para além disso, procuro discorrer de forma sucinta, logo no inicio da secéo, a
respeito de outras teorias discursivas como a de orientacdo francesa e a anglo-saxa.

Apos isso, adentro na teoria proposta por Gee.

1.4.2 Andlise do Discurso
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No que concerne a Analise do Discurso de James Paul Gee, ha poucas
pesquisas no Brasil dedicadas a esse tedrico, embora ocorra de forma significativa um
namero grande de pesquisas embasadas em outras teorias discursivas como a de
orientacdo francesa de Michel Pécheux e seu grupo, “bem como em outros autores da
vertente anglo-saxa, como Norman Fairclough, Ruth Wodak, dentre outros”, segundo
ponderacdes de Correia (2019, p.152).

De acordo em Barros (2015, p. 59), “a teoria proposta pelo grupo de Pécheux
confere mais énfase ao papel ideoldgico dos textos, ou seja, procura desvelar apenas
as relacdes de poder existentes”. Pequena atencao é dedicada a luta e a transformacao
nas dindmicas de poder estabelecidas por grupos e organizacdes hegemonicas. Isso
€, ndo existe, em nenhuma circunstancia, uma preocupacdo com mudancas sociais
(Barros, 2015).

A teoria da vertente anglo-saxa, apresentada por Fairclough, conforme aponta
Barros (2015), abrange uma abordagem critica da teoria social, interligada a um campo
de pesquisa que busca promover transformacoes nas relagées sociais de poder e
dominacéo. Assim, “[...], ela deve centrar-se nas questfes préaticas da vida social,
objetivando uma critica explanatéria, fundamentada em observacdes de problemas
sociais cotidianos, visando superacao” (Barros, 2015, p. 170). A autora acrescenta que
isso tem sido um foco constante para a maioria dos pesquisadores que apoiam na
perspectiva apresentada por Fairclough.

A autora afirma ser importante estudos pautados no tedrico Gee, principalmente
no que se refere aos estudos sobre o discurso, no qual se inscreve no campo da Analise
Critica do Discurso.

Esta pesquisa, importante ressaltar, estd ancorada na Analise Critica do
Discurso, segundo teoria de Gee. Um dos fundamentos que justificam a escolha de
Gee como referencial tedrico para nossa analise é o fato de que as investigacfes desse
autor tém se direcionado para a educagdo como um campo de interesse, como ocorreu
no estudo de Correia (2017) e agora nesta pesquisa.

Neste trabalho busco aliar os construtos da teoria de Gee com o conceito de
identidade e raca, além de outros tedricos que discorrem sobre esses temas e que
fundamentam esta pesquisa. Por essa razao, serd feito um percurso sobre a teoria da
analise do discurso Gee, como esse autor define a andlise do discurso para entdo

chegar ao conceito que o mesmo define de Andlise Critica do Discurso.
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Gee (2014) define a analise do discurso como algo intimamente relacionado aos
aspectos estruturais da lingua (gramatica), porém voltada para a interpretacdo no
contexto social, cultural e politico, uma perspectiva sobre o significado que é
frequentemente adotada por muitos linguistas convencionais.

Correia (2017) afirma que

Gee (2005) define a lingua, e mais especificamente a lingua em uso,
como o dominio de estudo da Analise do Discurso. Ao contrario do que

s

muitas vezes pensamos, a lingua é forma de comunicacdo de
informacgdes, mas ndo so; e esta ndo é, para o autor, sua principal
funcao (Correia (2017, p.78).

Ao analisar qualquer parte da linguagem, temos expectativas comuns sobre a
forma como ela é geralmente utilizada, ou seja, cada palavra ou estrutura na linguagem
“tem um certo ‘potencial de significado’-isto €, uma gama de significados possiveis que
a palavra ou estrutura pode assumir em diferentes contextos de uso” (Gee, 2004, p.21).

Segundo Correia (2017, p. 78), “quando falamos, tentamos nos adequar a
situacado de comunicagao; ao mesmo tempo, porém, € a nossa fala que cria a situacao”.
Conforme afirma a autora, os discursos sao 0 que interessa ao analista do discurso,
posto que sdo a lingua em uso. Todas as abordagens para analise do discurso em
relacdo a sua forma vao além das estruturas gramaticais convencionais (que se limitam
as relacdes dentro das frases) para contemplar as estruturas ou padrdes entre
diferentes frases.

As pessoas, geralmente, encaram a gramatica como um conjunto de normas
que indicam a forma “correta” de se expressar. Na visao de Gee (2011, p. 2), “falar
corretamente é, muitas vezes, entendido como falar como as pessoas educadas fazem.
Mas nao € assim que a gramatica funciona”. A maioria das pessoas, a menos que tenha
dificuldades significativas, adquire uma lingua materna durante sua socializacao inicial.
Cada uma aprende um tipo especifico — conhecido como "dialeto" — de sua lingua
materna. Quando se conversa de maneira descontraida, € comum a utilizacao de
linguagens que ndo sdo empregadas em situacdes formais.

A aprendizagem da linguagem falada é um processo completamente n&o
consciente. Nao precisa de instrucao direta ou de qualquer tipo de correcdo. O processo
aquisicdo da linguagem é, em grande parte, influenciada pelo controle biologico, ou
seja, “os seres humanos séo criaturas de linguagem. Eles nascem prontos e capazes

de adquirir alguma variedade de uma linguagem humana” (Gee, 2011, p.03).
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Gee (2014) apresenta dois modelos de discurso, um com letra mailscula e outro
com minuscula. Para este autor, ha diferencas entre eles: o Discurso com letra
maiuscula esté relacionado com pensar no processo de significacdo, pois ocorre entre
uma pessoa e outra(s). Isso significa que o0 que estd em jogo ndo € apenas a lingua,
mas também outras questdes como “qual papel, qual identidade socialmente situada
estd sendo assumida naquele determinado momento, naquela situacdo de fala”,
consoante Correia (2017, p. 79). A concepcédo de Discurso é abrangente, visto que
compreende questbes de representacao e reconhecimento.

Ja o discurso com letra minuUscula se situa dentro do Discurso. Correia (2017)
afirma que falamos frequentemente como integrantes de Discursos especificos, ou
seja, “compartilhamos com cada um desses grupos convencdes sobre os modos de
usar a lingua, j& que cada um deles tem uma maneira distinta de associar as palavras
as identidades e atividades” (Correia, 2017, p.80).

Correia (2017, p. 80) afirma que

somos membros de muitos Discursos ao mesmo tempo, e eles
influenciam uns aos outros, muitas vezes se misturando e criando novos
Discursos a partir de um processo de hibridizagéo. [...] usamos a lingua,
outras formas de significacdo, bem como assumimos formas de agir,
interagir, sentir, acreditar e valorizar especificas para reconhecermos a
nés mesmos e aos outros. Através desse processo, produzimos,
reproduzimos, sustentamos e até mesmo transformamos determinados
Discursos.

Nos primeiros estudos, Gee procurou distinguir de forma bem definida o que era
discurso e Discurso. A partir disso, o autor trata de Anélise do Discurso, no qual tem o
intuito de demonstrar que, durante a andlise vai, além do uso da lingua relacionando
outras questdes envolvidas no processo de interacdo de comunicacao.

Héa dois tipos amplos de Discursos na sociedade, segundo Gee (2014), os
primérios e os secundarios. Os discursos que estao relacionados aos processos de
socializagdo sdo chamados de primarios: sdo os familiares, por exemplo. A primeira
identidade social se da a partir deles. E com esses fundamentos que construimos lagos
com os demais Discursos — secundarios —, decidindo entre aceita-los ou rejeita-los.
Nossas crencas e valores sdo constituidos, a principio, a partir dos discursos primarios.

Ja os Discursos secundarios sao os conhecimentos adquiridos durante nossa
interacao social fora da familia, seja em instituicbes ou outros circulos sociais (como

escola, igreja, trabalho, entre outros).


https://www.sinonimos.com.br/concepcao/
https://www.sinonimos.com.br/abrangente/
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A diferenciacdo entre esses dois tipos, entretanto, ndo é tdo direta, ja que as
fronteiras, muitas vezes, se confundem e as pessoas podem incorporar elementos de
suas vivéncias primarias ao participarem de atividades e assumirem papéis dentro de
seus ambientes secundarios, conforme pontua Correia (2017). A autora afirma que da

mesma forma que

os Discursos secundarios que vao sendo adquiridos por uma pessoa
podem mudar a forma como se relaciona com seu Discurso primario,
alterando-o. Isso tem a ver com o fato de que, como ja dissemos, 0s
Discursos podem passar por processos de hibridizac&o e, dessa forma,
vao se influenciando mutuamente e sofrendo altera¢Bes ao longo da
histéria. Isso ocorre porque os Discursos ndo sdo unidades com limites
claramente definidos. Sendo assim, as pessoas, ao longo da historia,
sempre criam novos Discursos, contestando os limites de cada um
(Correia, 2017, p. 81).

A partir dessa ideia de Discurso, segundo Correia (2017, p. 81), “participamos,
ao mesmo tempo, de varios Discursos, e que por isso somos multiplos, podemos
perceber que um Discurso pode ser conflitante em relacdo a outro(s) nos quais estamos
inseridos”.

Para Gee (2005, p.27, traducdo livre!2), a chave do discurso é

0 ‘reconhecimento’. Se vocé juntar linguagem, acao, interacao,
valores , simbolos, objetos, ferramentas e lugares de tal forma que
0S outros o reconhegcam como um tipo particular de quem
(identidade) envolvido em um tipo particular de qué (atividade),
aqui e agora, entdo vocé retirou um Discurso (e portanto
continuou-o ao longo da historia, mesmo que apenas por mais
algum tempo). Tudo o que vocé fez deve ser semelhante o
suficiente a outras performances para ser reconhecivel. Contudo,
se for suficientemente diferente do que aconteceu antes, mas
ainda assim reconhecivel, pode simultaneamente mudar e
transformar os Discursos. Se néo for reconhecivel entdo vocé néo
esta dentro do Discurso.

O estudioso reconhece que um discurso envolve muito mais que identificar o uso

da linguagem, o uso das palavras na lingua a qual a pessoa usa para se comunicar

13 “is “recognition.”lt you put language, action, interaction, values, beliefs, symbols, objects, tools, and
places, together in such a way that others recognize you as a particular type of who (identity engaged in
a particular type of what (activity), here-and-now, then you have pulled off a Discourse (and Thereby
continued it through history, if only a while longer). Whatever you have done must be similar enough to
other performances to be recognizable. However, if it is different enough from what has gone before, but
still recognizable, it can simultane-ously change and transform Discourses. If it is not recognizable, then
you're not “in” the Discourse” (Gee, 2005, p. 27).
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tanto na escrita como na fala. Para ele, discurso diz respeito aos entrelacamentos de
outros elementos que podem ser reconhecidos por outras pessoas como uma
identidade especifica, numa atividade em particular. Gee (2005) sustenta que é
produtivo conceber questdes sociais e politicas considerando-nos apenas como seres
humanos que falam e interagem uns com 0s outros.

No entanto, € crucial levar em conta os Discursos que representamos e
promovemos, dos quais somos "portadores”. Os Discursos que articulamos ja existiam
antes de cada um de nés “entrar em cena” e a maioria deles perdurara muito além de
nossa “saida de cena”. Os discursos, por meio de nossas palavras e agdes, dialogam
entre si ao longo da historia, e ao fazé-lo, contribuem para a constru¢do da histéria
humana.

Em consonancia com essa perspectiva tedrica, neste estudo, busquei analisar o
discurso dos estudantes nos géneros nuvem de palavras, poema, cartaz digital e relato

pessoal na perspectiva da Analise Critica do Discurso.

1.4.3 NocOes definidas por Gee (1996/2005) como “aquisicao” e “aprendizagem”

A discussao sobre Discurso primario e secundario esta assentada nas

[...] nocdes definidas por Gee (1996), como ‘aquisicdo’ e
‘aprendizagem’. Enquanto a aquisicao significa adquirir algo com base
em tentativas e erros, através da exposicdo a modelos e da prética
dentro de um grupo social, sem acesso a um ensino formal” (Correia,
2017, p. 82).

A partir da década de 1980, teorias sobre como as pessoas aprendem a ler e
escrever ‘indicavam que as criangas ja apresentam nogdes da escrita antes da
aquisicao formal do letramento, o qual se materializa na escola e se incorpora a vida
cotidiana da crianga” (Botelho, 2013, p. 55). Essa visao € denominada de epistemologia
genética, também conhecida como construtivismo.

No bojo dessa discusséao, Correia (2017, p.82) afirma que,

para Gee (1996), desempenhamos melhor aquilo que adquirimos, mas
conscientemente sabemos mais aquilo que aprendemos. Muito do que
aprendemos depois de nossos primeiros processos de socializagéo, no
entanto, envolve uma mistura entre aquisicdo e aprendizado.
Consideramos essencial, baseados nas ideias colocadas pelo autor, um
equilibrio entre esses dois processos, pois a auséncia de aquisicao leva
a pouco dominio na préatica, mas a falta de aprendizado tem como
consequéncia pouca consciéncia critica e analitica. Mas a importancia
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desse equilibrio ndo exclui a necessidade de que a aquisi¢do, em certa
medida, sempre preceda o aprendizado.

Dessa forma, observa-se que a auséncia de um conhecimento adquirido
compromete a aplicacdo pratica, enquanto a caréncia de aprendizado limita a
capacidade de analise e o desenvolvimento da consciéncia critica. No entanto, é
imprescindivel entender que a relevancia desse equilibrio ndo implica que a obtencao
deva ser sempre priorizada em relacdo a aprendizagem.

Para Correia (2017), quando o sujeito adquire dominio sobre algo, como um
Discurso, por exemplo, tende a agir sem muita consciéncia do processo. Por outro lado,
ao se deparar com uma situacdo desafiadora a qual ndo conseguiria se adaptar, o
sujeito fica constantemente ciente de suas acgdes e das expectativas da posi¢céo que
ocupa.

Quando adquire um conhecimento, simultaneamente, consegue aprendé-lo,
desenvolver metacompreensao sobre o assunto em questdo e equilibrar essas duas
dimensdes. Com isso, € possivel saber como agir na pratica, muitas vezes, de forma
automatica, mas sempre tendo a capacidade de refletir a respeito da pratica e suas
consequéncias quando preciso. Isso pode permitir realizar mudancas, caso se pense
ser indispensavel. Se for tomada a decisédo de apenas dedicar o tempo a aprendizagem
e deixar de lado a conquista do conhecimento, o que acontecera € que ndo estara em
pauta o preparo para aplicar o conhecimento de maneira significativa.

Por outra perspectiva,

o aprendizado também é essencial, porque é essa meta conhecimento
que nos leva a reflexdo e possiveis criticas, as quais podem levar a
mudanca. E uma critica a um Discurso precisa partir sempre de dentro
dele proprio. Ndo se pode tomar um Discurso como parametro para
critica de outro, a menos que aquele que facga tal critica tenha meta-
conhecimentos sobre esses dois Discursos. Afinal, o Discurso de uma
pessoa é o proprio limite do entendimento que ela tem a respeito das
questbes (Correia, 2017, p. 83).

Para que uma lingua tenha sentido, € preciso que esteja sendo utilizada
ativamente por um falante durante a comunicacao, incorporando as regras gramaticais
da lingua. Dessa maneira, o falante constréi textos para expressar suas opinides sobre
o mundo e realiza vérias atividades que contribuem para a formacéo de identidades

sociais diversas.
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O uso da lingua evidencia um modo particular acerca do mundo, a respeito do
gue é normal ou anormal, aprovado ou reprovado, certo ou errado, possivel ou
impossivel, dentre outras questdes estabelecidas quando se assume posicdes a partir
do momento que se usa a lingua, isso atribui a lingua uma natureza politica. Dessa
forma, essas percepc¢des acabam por influenciar no modo como cada pessoa age em
relacdo a sua crenca e valores.

Para Gee (2011), o termo politica ndo se refere ao governo ou aos partidos
politicos. O autor afirma fazer referéncia a “qualquer situacédo em que a distribuicdo dos
bens sociais estd em jogo [...] qualquer coisa que um grupo social ou sociedade
considere um bem que vale a pena ter’ (Gee, 2011, p. 89). Dessa maneira, a linguagem
constituiu-se como um instrumento que empregamos para estabelecer ou romper
vinculos sociais.

Na visao de Correia (2017), a Analise do Discurso para Gee (1996) apresenta
papel e importancia que estdo relacionados as funcdes das ideologias, que para ele
esta inserido na teoria social, que inclui conceitos gerais, como crengas e demandas
sobre as maneiras como séo difundidas na sociedade.

Nesse sentido, as ideologias desempenham um papel fundamental na formacgéao
do mundo, das realidades humanas e até mesmo da prépria identidade do falante. Ao
lado da histéria e das estruturas materiais da sociedade, elas colaboram para moldar o
gue somos, uma vez que determinados "bens" sdo distribuidos de acordo com a
ideologia dominante.

Embora, muitas vezes, ndo se tenha consciéncia, as pessoas sao afetadas por
ideologias subjacentes e veladas, direcionando suas trajetérias de maneira
inconsciente. Contudo, por meio de suas praticas sociais, € possivel identifica-las.

Nisso se baseia

o papel da Andlise do Discurso: ao percebermos, a partir da observagao
de nossas praticas, que nossos discursos/acdes sdo prejudiciais aos
outros ou a nés mesmos, torna-se necessaria uma atividade reflexiva
sobre nossas escolhas. Nesse sentido, a Analise do Discurso acaba se
mostrando como uma questéo moral. Isso tem também a ver com o fato
de algumas abordagens de analise do discurso, incluindo a de Gee,
serem chamadas de criticas, que por assumirem, em suas analises, o
carater politico da lingua em uso (Correa, 2017, p. 84).

Na teoria da Critica, os contextos sdo fundamentais, pois incluem grupo de

pessoas, de objetos e locais, determinam os significados no uso das palavras, uma vez
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gue, fora do uso, elas ndo possuem nenhum significado. Assim, tanto os papéis e as
inimeras identidades assumidas pelas pessoas sdo estabelecidos pelo contexto,
segundo o que pontua Gee (2005). O autor acrescenta que a linguagem, ao ser
empregada, possibilita que as pessoas sejam identificadas por adotarem uma
identidade ou funcéo especifica; em outras palavras, ela contribui para a construcéo de
uma identidade "aqui e agora". E fundamental ressaltar que uma mesma declaracéo e
um mesmo comportamento podem ter diferentes valoragdes em contextos variados.

Correia (2017, p. 85) corrobora essa perspectiva, ao afirmar que “ao mesmo
tempo em que buscamos adequar o que dissemos a situacdo, somos nés que a
criamos”. De acordo com essa o6tica, o contexto é imprescindivel. Nesse sentido, pode-
se se dizer que o falante faz escolhas ao fazer uso das palavras em determinados
contextos, essas escolhas podem ser conscientes ou inconscientes.

E importante destacar que a andlise do discurso é uma ferramenta, pois o
contexto pode ser ampliado e analisado a partir dos valores e informacdes que ndo séo
ditos. Sejam as palavras ditas de modo consciente ou ndo, como afirma Correia (2017,
p. 86), “motivados ou ndo por uma questao de habito, fazemos escolhas a todo instante,
e elas sdo importantes porque podem significar a exclusdo de outra possibilidade de
uso”.

Gee (2005) aborda sobre os modelos Discursivos e afirma que séo atribuidos de
valores e de perspectivas, de maneira que o contetdo de um determinado modelo pode
haver conflito em relacdo a outros. Isso é, determinadas exclusdes estdo relacionadas
aos modelos Discursivos. S8o0 os modelos que determinam, segundo palavras de
Correia (2017, 87), “o que é tido como central, tipico, e o que é marginal, atipico. Logo,
os modelos Discursivos desempenham um papel na criacdo e manutencdo de
esteredtipos”. Isso €, os modelos Discursivos possibilitam a pessoa atribuir sentidos a
todas as coisas no mundo, uma vez que os modelos discursivos sdao compartilhados
por diferentes meios, por diferentes pessoas e elas proprias, através da midia, por

livros, e inUmeras outras praticas sociais. Segundo Correia (2017, p. 88), €

a partir desses modelos Discursivos que fazemos nossas escolhas, que
atribuimos sentidos ao mundo e agimos. Logo, é com base neles que
se dao as nossas praticas sociais. Nesse sentido, nossa mente é social,
porque nossos modelos Discursivos, enraizados em nossas praticas
culturais, guiam nossas ac¢des, nosso modo de pensar, atribuir valores
e interagir. Qualquer modelo Discursivo esta ligado a uma espécie de
simulagéo que criamos em nossa mente. Essas simulagfes nos ajudam
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tanto a pensar sobre o mundo, quanto a nos preparar para agirmos nele.
Elas nunca sdo neutras, mas sempre baseadas em uma perspectiva ou
outra, que sao definidas com base em nossas experiéncias e em nossos
Discursos.

As simulacgdes, de certa forma, sempre partem de uma perspectiva especifica,
gue é moldada pelas nossas vivéncias e pelos discursos aos quais estamos expostos,
nunca sendo neutras. Gee (2005) apresenta modelo Discursivo conflitante e modelo
heterogéneo, uma pessoa pode apresentar dois modelos conflitantes ou apenas o
heterogéneo.

Gee (2014) mostra que a lingua em uso, além de ser empregada para dizer algo,
também €é usada para construir coisas no mundo a partir do auxilio de ferramentas. O
autor (2014) apresenta sete tarefas de construcdo da lingua, pois para realizar uma
analise discursiva implica em fazer questionamentos a respeito das tarefas com a ajuda
das ferramentas de investigag&o que ele propoe.

Assim, Gee (2014) apresenta as possibilidades de construcao a partir da lingua:
1 - os significados; 2 - atividades; 3 - identidades; 4- relacbes com outras pessoas; 5 -
a politica; 6 - conexdes entre as coisas no mundo; 7- construimos, ainda, privilégios (ou
nao) para determinados sistemas de signos e conhecimento.

Para esta pesquisa, as tarefas que me interessam sdo o0s significados e
identidade, os quais serdo explicados no capitulo da Metodologia.

No capitulo seguinte, abordo a Linguistica Aplicada Critica (LAC), apresento
alguns conceitos de racga, racismo, preconceito e discriminagao, com énfase no racismo
estrutural. Também discuto a perspectiva da decolonialidade, da identidade e, por
ultimo, trago aspectos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) relacionados ao

Ensino Médio.
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CAPITULO 2

DOR, CONSCIENTIZAGAO, TRANSFORMAQAO, COMPOSICAO EM
POTENCIAL DE OUTRAS HISTORIAS POR VIR, POR TORNAR-SE

E quando a dor vem encostar-se a nds, enquanto um
olho chora, o outro espia 0 tempo procurando a solucéo.

Conceicéo Evaristo

Este capitulo aborda, inicialmente, os conceitos fundamentais da Linguistica
Aplicada Critica (LAC). ApoOs discussado sobre essas abordagens, apresento 0s
conceitos de raca, racismo, preconceito e discrimina¢do, com destaque para o racismo
estrutural. A perspectiva da decolonialidade e a constru¢édo da identidade também séo
discutidas. Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a educacao
basica, é analisada, enfatizando necessidade da educacdo antirracista. Sao
arcaboucos tedricos que corroboram com a defesa da minha tese de que é possivel

uma educacao antirracista no Ensino Médio em escola publica.

2.1 LINGUISTICA APLICADA CRITICA

A Linguistica Aplicada (LA), um campo de estudo que surgiu ha
aproximadamente 60 anos com foco no ensino de idiomas estrangeiros, tem sido muito
discutida por diferentes pesquisadores. O inicio da Linguistica Aplicada esta associado
a criacdo, por volta de 1946, de uma disciplina oferecida na Universidade de Michigan,
ministrada por Charles Fries e Robert Lado. Pode-se dizer que a Linguistica Aplicada
Critica nasceu como resultado da consolidacao da disciplina da LA.

A linguagem como pratica social é o objeto de estudo da LA. Considera-se, hoje,
gue esse objeto ndo esta relacionado unicamente as linguas estrangeiras, mas também
ao contexto de ensino-aprendizagem da lingua materna ou em situacdes que tratem
sobre o uso da linguagem.

Como destaca Moita Lopes (2006), a abordagem da linguistica aplicada
tradicional ainda mantém uma perspectiva fortemente positivista, concentrando-se nas
metodologias de ensino e aprendizagem de linguas, com destague para as linguas
estrangeiras. Segundo o autor (2006), isso situa as praticas a serem estudadas em um
cenario desprovido de contexto social, considerando um sujeito uniforme, insensivel a

influéncia da historia e das préticas discursivas que moldam suas acfes e sua
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identidade. Contrario a essa ordem, Moita Lopes se posiciona a favor da construcdo de
uma “LA como éarea de pesquisa mestica e ideoldgica", que precisa considerar,
inclusive, os interesses a que servem os conhecimentos que produz” (Moita Lopes,
2006, p. 25).

Moita Lopes (2006) afirma que a Linguistica Aplicada deve interagir com teorias
gue tém provocado uma reflexdo profunda sobre as formas de gerar conhecimento nas
ciéncias sociais. Para o autor, “sdo necessarias teorizagdes que dialoguem com o
mundo contemporaneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem” (Moita Lopes,
2006, p. 23).

A Linguistica Aplicada Critica (LAC) desenvolve compreensdes sobre fatos
linguisticos, como também busca dar explicagcbes para esses fatos, ancorada na
premissa de que o homem € constituido na e pela linguagem. Ainda reconhece que na
linguagem a identidade do sujeito é construida e essa construcdo se da de modos
diferentes em razéo dos aspectos culturais, sociais. Pennycook (1990) defende uma
postura critica em relacdo a linguistica aplicada, fundamentado em uma maior
sensibilidade para as questdes sociais, culturais e politicas.

Com base nesses elementos, os linguistas aplicados podem descobrir solucdes
para compreender os fenbmenos da linguagem, os comportamentos, 0s processos de
aprendizagem, a formacgao da identidade e sua conexdo com outras identidades.

Pennycook (1990) afirma que a linguagem desempenha um papel essencial na
manutencdao e transformacao da nossa forma de viver e compreender o mundo e a nos
mesmos. E fundamental reconsiderar a maneira como a linguagem é adquirida pelo
sujeito, levando em consideracdo seus contextos sociais, culturais e politicos, incluindo
guestdes de género, raca e outras dinamicas de poder, assim como a ideia de sujeito
como multiplo, formado por meio de diversos discursos. O autor ressalta que é
importante enxergar as escolas como espacos culturais multifacetados, onde diferentes
abordagens estdo sempre em conflito. E fundamental compreender, principalmente, a
politica cultural relacionada ao ensino de linguas (Pennycook, 1990).

Sendo assim, neste estudo, sdo propostas reflexdes sobre identidade e raca a
partir do discurso dos estudantes nos géneros textuais produzidos no contexto escolar
de uma escola publica do Ensino Médio em um municipio de Mato Grosso.

Os beneficios desta investigacdo fundamentam-se na concepc¢do de que a
abordagem do ensino da Lingua Portuguesa sob a 6tica da LAC pode contribuir para a

adocédo de novas metodologias educacionais, visando atenuar as disparidades sociais.
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Assim, é imprescindivel desenvolver aulas de Lingua Portuguesa que incluam
praticas pedagogicas comprometidas em transformar o cenério de exclusdo que existe
ha muito tempo, o qual marginaliza grupos como 0s povos indigenas originarios, as
comunidades remanescentes de quilombos e outros afrodescendentes (Brasil, 2018).

Por essa razéo, o estudo aqui proposto apoia a ideia de Pennycook (1990) de
gue é possivel e necessario gerar mudancas por meio de uma abordagem da linguistica
aplicada como um projeto critico.

Dessa maneira, os beneficios serdo de modo indireto, isto &, a contribuicdo do
ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa com foco nos temas identidade e raca pode,
em boa medida, fortalecer a formacao critica do estudante e potencializar seus
posicionamentos criticos, pois todos 0s géneros textuais trabalhados na oficina
apresentam como temas identidade e raca, de modo que se possam observar nas
producdes escritas dos estudantes as marcas linguisticas, que possam, de certa forma,
revelar suas subjetividades no que concerne ao seu olhar sobre si mesmo e a respeito
de sua formacéao.

Conforme Freire (1987), ha uma busca incessante pela liberdade alcancgada,
pela conquista de longas datas, logo podemos dizer que resisténcia € luta. Ao
consideramos que a resisténcia esta constituida por lutas, é necessario que tenhamos
uma pratica pedagdgica, que possibilite aos estudantes se reconhecerem para
promover uma acgao transformadora, ou seja, “é praxis, que implica na agéo e na
reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p.43).

Embasadas no pensamento de Freire (1987, p. 47), de que “a educacao se refaz
constantemente na praxis”, nesta pesquisa, almejo questionar e transformar com o
intuito de superar antigas e arraigadas concepcoes sobre identidade e raga, por meio
da analise dos discursos dos estudantes presentes nos géneros textuais que
produziram no decorrer da Oficina.

Pennycook (2001) salienta que a LAC é uma perspectiva adotada para examinar
guestdes linguisticas, partindo do pressuposto de que 0s sujeitos estao imersos em um
mundo marcado por dor e que a linguistica aplicada pode desempenhar um papel
significativo na producado ou até mesmo na atenuacao da dor. Deve-se dizer que a LAC
nao visa apenas ao ‘[...] alivio da dor, mas também na possibilidade de mudanga”
(Pennycook, 2001, p. 07, traducéo livre)'4. Sobre essa possibilidade de mudancga, o

14 “But, it is also a view that insists not merely on the alleviation of pain but also the possibility of change”
(Pennycook, 2001, p. 07).
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autor argumenta que a LAC “nao se trata apenas de relacionar microrrelacdes da
linguistica aplicada com macrorrelagdes de poder social e politico” (Pennycook, 2001,
p.08, traducdo livre)'®; como também se preocupa em relacionar questdes da

desigualdade. Para além desses aspectos, preocupa-se

também em questionar o que se entende e o0 que € mantido por muitas
das categorias cotidianas da linguistica aplicada: linguagem,
aprendizagem, comunicagdo, alfabetizacdo, avaliacdo e assim por
diante (Pennycook, 2001, p.08, traducéo livre)*®,

Ha diversas modalidades de trabalho critico que podem ser realizadas,
sobretudo, em campos como a educacdo, na qual se observa o fortalecimento da
missédo "transformadora” do trabalho critico e seu potencial para promover mudancas
por meio da conscientizacdo e da emancipacao (Pennycook, 2001). Para o autor, as
pesquisas conduzidas com base na LAC contribuem para a andlise critica de questdes
relacionadas a raca, a sexualidade e ao género, especialmente no que diz respeito a
formacdo dessas categorias por meio de distintos mecanismos linguisticos e
discursivos.

Nesta pesquisa, procurei me embasar na LAC para que o conhecimento
produzido se encaminhe para refletir sobre questdes relacionadas a identidade. Assim,
em consonancia com Pennycook (2001), essa abordagem favorece a articulacao entre
teoria e préatica. Dessa maneira, um dos propdsitos neste estudo é conceder a nogcao

de identidade por meio da linguagem.

2.2 ALGUNS CONCEITOS: RACA, RACISMO, PRECONCEITO E DISCRIMINACAO

Para realizar esta pesquisa, foi necessario um estudo sistematizado de alguns
conceitos a fim de compreendé-los e mobiliza-los na Oficina e na andlise. Inicio esta
secao abordando o conceito de raca.

A nocdo de raca, conforme Nascimento (2019), configura-se como uma
problematica que diz respeito aos brancos; contudo, a maneira de se posicionar “é um

dever de todos o0s negros, ainda que ndo devamos, do ponto de vista ontolégico,

15 “is not only about relating micro relations of applied linguistics to macro relations of social and political
power” (Pennycook, 2001, p.08).

% jt is also concerned with questioning what is meant by and what is maintained by many of the everyday
categories of applied linguistics: language, learning, communication, literacy, assessment, and so on”
(Pennycook, 2001, p.08).
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confundir o negro com a animalidade da luta e da resisténcia” (Nascimento, 2019, p.
81). Essa responsabilidade, conforme o autor, esta vinculada ao imperativo de
continuar existindo, e 0s negros tém desenvolvido diversas estratégias no mundo para
realizar esse proposito.

No racismo estao presentes, de modo simultaneo, trés caracteristicas: a primeira
€ a construcao de/da diferenca. A pessoa ¢é vista como “diferente” devido a sua origem
racial e/ou ao seu pertencimento religioso. A segunda se refere a essas diferencas
construidas que se encontram intrinsecamente ligadas a sistemas de valores em forma
de hierarquia. A associacado dessas duas formam o que se denomina preconceito. Ja a
terceira caracteristica esta associada ao poder. A combinacao dessas caracteristicas,
0 preconceito e o poder formam o racismo (Kilomba, 2020).

No bojo dessas caracteristicas, compreende-se que o0 racismo &

a supremacia branca. Outros grupos raciais ndo podem ser racistas
nem performar o racismo, pois ndo possuem esse poder. Os conflitos
entre eles e o grupo dominante branco tém de ser organizados sob
outras defini¢cdes, tais como preconceito. O racismo por sua vez inclui a
dimensdo do poder e é revelado através de diferencas globais na
partilha e no acesso a recursos valorizados, tais como representacao
politica, agdes, politicas, midia, emprego, educacao, habitacdo, saude,
etc. (Kilomba, 2020, p. 76).

A fronteira entre brancos e negros pode ser atravessada com base em fatores
como o lugar onde vivem, seu nivel de educacao, sua situacéo financeira. Contudo,
“essas caracteristicas ndo impedem a existéncia de atitudes movidas pelo preconceito
racial, mas podem alterar a intensidade de sua exteriorizagao” (Silva, 2023, p.283).
Nascimento (2019) sustenta que, ao virmos ao mundo, somos colocados em um
contexto caracterizado por condi¢cdes raciais e socioecondmicas que afetam nossos
corpos (condigao), “mas é possivel quebrar esse estado de coisas ao agir no mundo
através da linguagem (solucdo) sendo, assim, possivel construir o mundo ao nosso
redor” (Nascimento, 2019, p. 81).

Almeida (2018) afirma que raca € um termo que carrega um significado que so
se revela em uma concepcao relacional. Isso €, se evidencia em uma “relagao social,
0 que significa dizer que raca se manifesta em atos concretos ocorridos no interior de
uma estrutura social marcada por conflitos e antagonismos” (Almeida, 2018, p. 40).

Assim, no ambito da vida cultural e politica, as pessoas se percebem como

sujeitos autoconscientes e constroem suas relagcdes emocionais em meio a divisdes
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raciais presentes no imaginario coletivo e nas praticas sociais do dia a dia. Nesse
sentido, a vida cotidiana, os sentimentos e as convicgdes sdo sempre “perpassados
pelo racismo, que nao depende de uma acgéo consciente para existir’ (Almeida, 2018,
p. 50).

O racismo, segundo Francisco Junior (2008), cuja origem remonta ao conceito
de raca do século XV, é uma construcdo historica, social e cultural, fruto de um longo
processo ideoldgico que foi se arraigando aos poucos. Sob a 6tica da discussao étnico-

racial, esse autor afirma que

0 racismo € o conceito mais amplo, abarcando as ideias de preconceito,
discriminacdo e esteredtipos. Obviamente, existem outros tipos de
preconceitos, discriminacdes e estereotipos que ndo somente o racial,
dentre eles podem ser citadas as questbes de género, classe social,
opgcdo sexual etc. Quando se trata destas outras formas de
preconceitos, discriminacbes e esteredtipos, estas nao sao,
obviamente, subordinadas ao racismo (Francisco Junior, 2008, p.401).
Dentro do cenario atual, o racismo pode ser visto como um fenémeno historico-
social de carater ideoldgico, que se estabelece e se evidencia através de preconceitos,
atos discriminatérios e estere6tipos. A dimensao geografica e politica também é levada
em consideracao, sendo aspectos relevantes para a origem desse fendbmeno social.
Silva (2023) afirma que o preconceito atua, especialmente no Brasil, baseando-
se em elementos histoéricos internalizados ao longo do tempo. Esses elementos podem
ser adquiridos em diversas esferas da existéncia: desde a assimilagdo das praticas e
concepcodes durante o convivio familiar até nas amizades e relagdes de vizinhanga “[...]
e também pode ser absorvido reforcado pelas instituicdes, a exemplo do sistema
educacional, dos espacos de trabalho entre outros” (Silva, 2023, p. 284).
O preconceito, de acordo com Francisco Junior (2008, p. 401), surge como um
juizo antecipado enraizado na rotina diaria através de rotulos e estere6tipos, ou seja, 0
preconceito se manifesta por meio de conceitos, ideias ou pensamentos predefinidos.
Assim, sua natureza é subjetiva, habitando na consciéncia e nos sentimentos dos
individuos. O preconceito, nesse sentido, como bem pontua o autor, “por si sé nao fere
nenhum direito. Porém, dissemina-se de tal forma que se torna arraigado na sociedade,
transformando-se em posicdes e acbes, 0 que nos remete ao conceito de

discriminagao” (Francisco Junior, 2008, p. 402).
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No que diz respeito a discriminacédo, segundo palavras De Freitas, Martins e
Brussio (2023, p.99), entende-se que “privilegia algumas ragas em detrimento das
outras. Resultado de acbes, comportamentos, atitudes que acontecem rotineiramente”.

Ja o esteredtipo, consoante Francisco Junior (2008, p. 402), “é uma ideia
proxima do preconceito. Na verdade, € o exercicio do preconceito”. Isso €, a
manifestacéo do preconceito da-se por meio de palavras e/ou imagens que propagam
opinides baseadas na auséncia de senso critico.

Se o preconceito se propaga nha falta do senso critico, proponho, a partir do
conceito de raca, o ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa embasado na praxis
antirracista. Posto que raca no Brasil ndo pode se sustentar nas caracteristicas
genéticas, nos fenodtipos. O pais foi constituido num cenario colonial, de extrema
exploracdo. Os colonizadores europeus que vieram para estas terras brasileiras,
calaram os povos originarios, desconsideraram seus lares e ocuparam seus territorios.
Trouxeram 0S povos negros africanos para este lugar hoje chamado Brasil, os
arrancaram de seus lares, de sua terra mae de forma brutal, desumana.

Hoje, a minha voz, a sua voz , as nossas vozes negras e indigenas clamam por
reparacao histérica de um passado de dores intensas que nos deixaram cicatrizes para
além do corpo, na alma. Raca contempla nossa amalgama ancestral que lutou e
continua a lutar hoje por direitos negados desde que foram arrancados do aconchego
dos bracos de sua mae Africa.

Nesse panorama, tomo conceito de raca como ancestralidade, raca remete a
nossa conexao ancestral: aos reis, as rainhas, a mae, ao pai, ao irmao, a irma, aos tios,
tias, primos, primas, avés, bisavés, tataravds que sofreram dores fisicas e mentais
intensas, foram humilhados, lutaram, resistiram, reexistiram para deixar o legado a nos,
seus descendentes que persistem na luta por direitos, por equidade, por justica social.

Ademais, raca € saudar a ancestralidade, € existir para reverberar novas
perspectivas acerca de questfes sociais que nos oprimem por meio de discursos
dominantes. A respeito de novas abordagens, corroboro com Costa (2020) que destaca
a importancia de uma politica de a¢des afirmativas no setor educacional, com o objetivo
de responder as demandas da populacéo negra brasileira por iniciativas que assegurem
reparacado, reconhecimento e valorizacéo de sua historia, cultura e identidade.

Acredito que € imprescindivel mudar a realidade para melhor. Falo por mim, por
vocé, por todos nds, pelo coletivo. Portanto, ao reverenciar a minha ancestralidade,

reverencio a sua e a nossa.
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2.3 RACISMO ESTRUTURAL

Compreender que ha racismo na sociedade é fundamental para que acdes de
educacgdo antirracista, inclusive, as desenvolvidas no espaco da educacdo basica,
sejam construidas e praticadas. Almeida (2018) afirma que existem trés tipos de
racismo, o individual, o institucional e o estrutural. Para esta pesquisa, elegi o estrutural,
contudo, antes de prosseguir, é importante conceituar e diferenciar cada um deles para
uma melhor compreensao. Assim, os motivos pelos quais decidi focalizar o racismo
estrutural ficardo claros.

Almeida (2018) afirma que as instituices criam 0s requisitos necessarios para
implantar e preservar a estrutura da sociedade. O que implica dizer que a presenca de
um racismo institucional sugere que, de alguma maneira, a imposi¢cdo de normas e
critérios discriminatérios pela instituicdo esta vinculada a ordem social que pretende
preservar. Da mesma maneira que a atuacdo da instituicdo € influenciada por uma
estrutura social ja existente — com todas as suas contradi¢des caracteristicas —, 0
racismo manifestado por essa instituicdo também faz parte dessa mesma estrutura.

As instituicdes, como afirma Almeida (2018, p. 36), “sédo apenas materializagao
de uma estrutura social ou de um modo de socializacdo que tem o0 racismo como um
de seus componentes organicos”. Isso é, as instituigdes refletem o racismo presente na
sociedade.

Soma-se a essa ideia, a afirmagao de Kilomba (2020, p.77), “o0 racismo nao é
apenas um fendmeno ideoldégico, mas também institucionalizado”. Nessa acepcao,
como bem destaca Kilomba (2020), a palavra instituicdo faz referéncia a uma
diferenciacdo no tratamento em situacdes do dia a dia, como por exemplo, em sistemas
e agendas educacionais, mercado de trabalho, sistema judicial, entre outros.

Essa oOtica é refor¢cada por Davis (2018, p. 12), quando diz que

o racismo pode ser encontrado em todos o0s niveis de todas as grandes
instituicdes - inclusive nas forcas armadas, no sistema de assisténcia a
saude e na policia. Nao é facil erradicar o racismo, tdo profundamente
arraigado nas estruturas de nossa sociedade, e por isso € importante
produzir uma andlise que va além da compreensao dos atos individuais
de racismo, por isso precisamos de reivindicacdes que vao além da
instauracdo de processos contra pessoas que cometem atos racistas.
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Kilomba (2020) traz o conceito de racismo do cotidiano que diz respeito ao uso,
sejam de palavras, de imagens, de gestos, agcdes ou olhares que posicionam o “sujeito
negros e as Pessoas de Cor ndo s6 como ‘Outra/o’- a diferenca contra a qual o negro
€ medido, mas também como Outridade, isso €, como a personificacdo dos aspectos
reprimidos na sociedade branca” (Kilomba, 2020, p. 78).

Almeida (2018) alerta para o racismo individual e destaca que o fato de
considerar o racismo como constituinte da estrutura nao significa dizer que se isenta da
responsabilidade individual pelas atitudes racistas, muito menos oferecer desculpas a
guem comete o racismo. Muito pelo contrario, como bem afirma Almeida (2018, p. 40),
“‘entender que o racismo é estrutural, € ndo um ato isolado de um individuo ou de um
grupo, nos torna ainda mais responsaveis pelo combate ao racismo e aos racistas”.

Nessa perspectiva, para Almeida (2018), o racismo faz parte da estrutura social
e, portanto, ndo requer uma intencao para se mostrar. Embora permanecer em siléncio
diante do racismo néo torne a pessoa culpada ou responsavel moral e/ou legalmente,
certamente, o siléncio a torna ética e politicamente responsével pela perpetuagédo do
racismo. Para que haja mudanca na sociedade, é preciso ir além das denudncias ou do
repudio moral do racismo. Essa mudancga, segundo Almeida (2018, p.40), “depende,
antes de tudo, da tomada de posturas e da adogao de praticas antirracistas”.

Essa compreensdao deve ser a de que o racismo em nossa sociedade é,
sobretudo, estrutural. Isso ndo nega ou exclui o racismo institucional e/ou individual
e/ou outra forma de racismo, porém busca o entendimento de que todo racismo que ha
no contexto social € de origem dessa estrutura.

Kilomba (2020) corrobora com a definicdo de racismo estrutural, ao afirmar que
as pessoas negras sao frequentemente deixadas de fora das principais estruturas

sociais e politicas. Essas estruturas sociais, segundo a autora,

operam de uma maneira que privilegia manifestamente seus sujeitos
brancos, colocando membros de outros grupos radicalizados em uma
desvantagem visivel. Isso é, pessoas negras ficam fora das estruturas
dominantes (Kilomba, 2020, p. 77).

Para além dessa 6tica, Davis (2018), considerada uma das feministas mais
notaveis da atualidade e que apresenta sua marcante trajetoria na luta politica,
personificou um movimento em busca de humanidade, igualdade e liberdade nao
apenas para a comunidade negra, mas também para todos os grupos oprimidos na
sociedade. Davis (2018) afirma que € preciso, além do dialogo sobre raca e racismo,
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aprender a dialogar sobre e para além disso, ampliar as discussées de modo que sejam

efetivadas acfes. Segundo a autora,

Se ndo soubermos dialogar de forma significativa sobre racismo, nossas
acdes tomardo dire¢cdes equivocadas. O chamado ao dialogo publico
sobre raca e racismo é também um chamado ao desenvolvimento de
um vocabulario que nos permita estabelecer conversas construtivas. Se
tentarmos usar um vocabulario historicamente obsoleto, nossa
consciéncia sobre o racismo permanecerd superficial, e poderemos
facilmente sofrer pressao para admitir, por exemplo, que mudangas nas
leis produzem espontaneamente mudangas efetivas no mundo social
(Davis, 2018, p. 78).

Essas reflexdes da autora aliam teoria e prética, a partir de uma andlise da
historia, da sociedade e da politica. Teorizar e praticar estdo interligadas e sao
essenciais para uma mudanca significativa na realidade. Nesse sentido, seu
pensamento se insere no contexto das teorias criticas, do pensamento gerado a partir
da subalternidade e de grande relevancia para transformacao possivel no mundo.

Nas palavras de Nascimento (2019, p. 28), “é preciso que haja o devir-negro do
mundo, protagonizado pela linguagem como espaco de emancipacao e hegemonia dos
grupos historicamente marginalizados”. Movimento este que tenha como tema central
a raca e sua desracializacdo nos aspectos discursivo, material, social e linguistico de
nossos corpos negros (Nascimento, 2019).

Diante disso, esta pesquisa busca uma reflexdo critica ao embasar numa
educacdo antirracista, a qual é vista como um espaco de combate as inUmeras
maneiras de violéncia socialmente organizada voltadas para pessoas, comunidades,
conhecimentos e culturas negras.

Costa (2013) enfatiza a urgéncia da adocéo de politicas curriculares, que devem
ser sustentadas por uma formacgéo inicial e continuada de professores apropriada com
0 objetivo de permitir que os estudantes desenvolvam uma compreensao acerca das
multiplas dimensdes da presenga da populagdo negra, “que a historiografia oficial, a
literatura e diferentes areas do conhecimento ocultaram ou negaram ao longo do
processo de formagéo e consolidagédo da nagéo brasileira” (Costa, 2013, p.20).

Desse modo, esta pesquisa busca também corroborar com o descortinamento
de uma realidade no processo de formacéo dos brasileiros contada a partir do olhar do
outro. Para Costa (2013), a relevancia da populagdo negra no Brasil ainda ndo esta
adequadamente ressaltada nestas primeiras décadas do século XXI, considerando que

0 imaginario social permanece, ainda, moldado pelas “produgdes ideolégicas de um
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periodo em que o cientificismo produziu interpretacdes e explicacdes sobre o Brasil
calcadas em concepgdes racializadas” (Costa, 2013, p.20).

E imprescindivel considerar a importancia de amplificar os debates acerca das
questbes raciais. O que verdadeiramente urge € tomar medidas efetivas. E essencial
avancar para além da simples conversa e, ao mesmo tempo, é crucial aprimorar a
capacidade de dialogar sobre a tematica da raca e do racismo. Embora haja uma
necessidade de dialogar sobre esse tema, ainda ha no contexto escolar uma certa
resisténcia em dialogar sobre as diversas formas de violéncia que diz respeito a
temética raca.

Conforme levantamento de registros de casos de racismo na escola em que se
desenvolveu a pesquisa, foi possivel notar que, apesar de muitos casos de racismo
presente, ainda ha uma certa resisténcia em falar sobre, principalmente em registar a
situacdes de racismo, como foi possivel observar nos cadernos fisicos de anotacdes
de registros de indisciplina. Pode-se observar, nos registros de 2023, que no lugar de
racismo, foi registrado bullying, mas nao foi especificado qual tipo, somente em um ou
outro caso houve registro de expressbes como: “xingou de macaca”, “chamou de
macaco”. Para saber quais registros se referiam ao racismo, foi necessario perguntar a
equipe pedagdgica que tinha conhecimento a respeito dos fatos ocorridos. No ano de
2023, conforme contabilizado no caderno de anotagfes, apenas no periodo matutino,
foram documentados 13 casos explicitos de racismo, além daqueles que ndo foram
reportados a coordenacao para registro.

Ao longo dos doze anos de experiéncia nessa escola, como professora e agora
como pesquisadora, pude notar e presenciar inUmeros casos de violéncia dessa
temética que vao desde violéncia verbal, insultos baseados na raca que reforcam a
ideia de que as pessoas negras ocupam uma posi¢cao social inferior, até a violéncia
fisica. De modo geral, as questdes de violéncia relacionadas a raca trazem outros
temas associados como a sexualidade e 0 género que nédo podem ser deixados de
lado, pois ajudam a entender a invisibilidade enfrentada por meninas negras.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistical’ (IBGE), as definicoes
oficiais de cor, raca e etnia no Brasil sdo: "branco" (de origem europeia), "preto”
(afrodescendentes), "pardo" (afrodescendentes), "indigena” (povos nativos brasileiros)
e "amarelo" (descendentes asiaticos). Importante ressaltar que a classificacdo oficial

17 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) coordena a pesquisa referente ao perfil da
populacéo brasileira.
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de cores se reveste de importancia, pois reflete a maneira como 0 governo percebe e
categoriza a populacéo brasileira (Ferreira, 2014).

Dessa forma, as escolhas feitas pela populacéo brasileira indicam a forma como
o IBGE percebe a estrutura dos grupos étnicos no Brasil. Para Ferreira (2014, p.92), “a
classificagdo por cores ocorre porque os cidadaos brasileiros foram ensinados a se
identificar pela cor e ndo pela sua ascendéncia”. O fato € que, ao invés de se
identificarem como afro-brasileiros, afrodescendentes ou negros, a inclinacéo é que as
pessoas busquem representar-se com o tom de pele mais "claro" possivel (Ferreira,
2014). Estima-se que “56% da populagao brasileira € negra (pretos e pardos)” (Ferreira,
2023, p.26). Em Mato Grosso, de acordo com as informa¢des do Censo de 2022, a
maioria da populacéo é classificada como parda (Campos, 2023). Isso mostra que a
maioria dos cidadaos do estado de Mato Grosso é negra, pois “a populagéo negra € a
juncao do que o IBGE classifica como preto e pardo” (Schucman, 2012, p. 64)

No contexto brasileiro, o branqueamento é frequentemente interpretado como
uma questao que envolve o negro, que insatisfeito e desconfortadvel com sua condicao
de negro, busca se identificar como branco e misturar-se a ele, a fim de atenuar suas
caracteristicas raciais (Bento, 2002). Ao se analisar o fenbmeno de “branqueamento
constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira,
embora apontado por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro”
(Bento,2002, p.01). De acordo com o autor, essa elite realizou uma apropriacao
simbdlica fundamental que tem contribuido para o fortalecimento da autoestima e do
autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais. Essa apropriacdo, por sua
vez, acaba por legitimar sua supremacia nos ambitos econdmico, politico e social.

Em virtude da concepcao de superioridade da identidade branca que permeia o
imaginario brasileiro, a categorizacao racial do pais tende a se branquear (Schucman,
2012). Assim, o cidadao brasileiro pardo frequentemente se identificaria como branco,
enquanto o “negro como pardo- moreno; e o branco tende a recusar qualquer mistura
biolégica ou cultural com o negro, pois assim todos fugiriam dos estere6tipos negativos
relacionados ao negro em nossa cultura”, como bem argumenta Schucman (2012,
p.21).

Bento (2002) complementa que a contraparte dessa situagdo € o investimento
na formacdo de um imaginario altamente desfavoravel em relacdo ao negro, que
compromete sua identidade racial, prejudica sua autoestima, atribui-lhe a culpa pela

discriminacéo enfrentada e, por ultimo, legitima as desigualdades raciais.
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Tendo em vista esses aspectos, 0 presente estudo concentra-se na tematica da
raca, com énfase no racismo estrutural. Nessa perspectiva, € fundamental que o
educador, a equipe gestora da escola, os funcionarios administrativos e a comunidade
escolar compreendam e estejam preparados de alguma forma para lidar com casos de
racismo na escola, dentro e fora da sala de aula.

E de suma relevancia o entendimento de que toda forma de discriminacéo é
considerada imoral, e a luta contra essas praticas € uma obrigacdo, apesar do
reconhecimento da intensidade dos condicionamentos que precisam ser enfrentados
(Freire, 1997). Nas palavras do autor, a “boniteza de ser gente se acha, entre outras
coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar” (Freire, 1997, p. 33). Reconhecer
a necessidade de respeitar a autonomia e a identidade do educando requer de todos
da escola uma pratica que seja inteiramente consistente com esse conhecimento.

Nessa Otica, torna-se necessario preparar, em especial, o professor desde a
licenciatura nas universidades, ou nos cursos de formacédo continuada. No entanto,
apenas isso ndo basta. E preciso, de certa forma, saber lidar com a diversidade que ha
nas turmas. No cenério escolar, € fundamental refletir sobre a questao racial, pois é
preciso questionar as condicdes de sofrimento enfrentadas por alunos negros nas
escolas em vez de simplesmente aceitad-las como algo natural.

Essa pratica reforca ainda mais a necessidade de abordar o tema no cenario
escolar na busca de uma educagéo pautada no antirracismo. Conforme Costa (2013),
a insercdo de uma educacdao voltada para as relagdes étnico-raciais demanda de cada
professor e do conjunto da escola mais do que apenas a disposi¢ao para transmitir um

contelido que se apresenta como pronto. A autora argumenta que iSso exige

disposicdo para a pesquisa, reposicionamento docente como sujeito de
sua pratica, capaz de também fundamentar sua pratica na pesquisa.
Instiga ao melhor entendimento do sentido de articulagdo de
teoria/pratica no cotidiano escolar, o que, seguramente, implica melhor
qualidade da educacdo escolar nacional em sua totalidade (Costa,
2013, p. 28).

Quando se aborda a educacao antirracista ou as relacdes étnico-raciais, ndo se
esta apresentando um tema inédito. Costa (2013) ressalta que a originalidade reside
na abordagem que se sugere adotar em relacdo a esse tema por meio de uma politica
curricular educacional que visa desmantelar os fundamentos que sustentam o racismo,

com o intuito de impactar suas implicacfes sociais.
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Por essa razdo, ndo se pode afirmar que se trata de uma tarefa simples no
“ambito da escola, posto que esta necessita recompor suas bases epistemoldgicas e,
ao mesmo tempo construir, a partir de suas praticas, novos significados sociais” (Costa,
2013, p. 30).

Ademais, € preciso considerar que, para se alcancar uma sociedade mais justa
e equitativa, € necessario envolver, sobretudo, os estudantes, independentemente de
sua etnia-raca, na reflexdo sobre questdes de raca e racismo, a fim de que a escola
promova um trabalho critico durante o processo de ensino-aprendizagem na disciplina
Lingua Portuguesa e no ambito da unidade escolar.

Na sec¢do a seguir, sera apresentado o conceito decolonialidade relacionado ao

conceito de identidade.

2.4 DECOLONIALIDADE E IDENTIDADE

Nesta secdo, abordo os conceitos de decolonialidade e identidade que se
relacionam com o estudo da Linguistica Aplicada Critica.

Segundo Leroy (2021), é importante ter cuidado ao conceituar a palavra
decolonialidade para néo a usar no sentido generalizado e nem reduzir as discussdes
gue a englobam. Destaca-se a importancia e necessidade de sua conceituacao, em
especial, por um termo gue se encontra em destaque nas discussfes académicas.

O conhecimento que se tem de modernidade presume a superacéo de padrdes
de poder embasados pela dominacao colonial, em diferentes campos da vida social. Ja
a nocao de colonialidade esté ligada ao aspecto de que esses mesmos padrdes ainda
nao foram superados.

Nascimento (2019) expbe sua inquietacdo pela maneira como o colonialismo
conseguiu e ainda consegue se manifestar (na forma de colonialidade) na linguagem,
transformando-se em uma agenda politica opressora que gera e perpetua
desigualdades.

O autor argumenta que a decolonialidade estabeleceu um sistema duradouro
de signos coloniais, 0s quais tém sido responsaveis pela perpetuacdo de um racismo
estrutural e suas variadas manifestacbes. Essas manifestagdes “interligam
discriminagdo racial e histéria, mostrando que negro € uma criagdo do branco,
eurocéntrico” (Nascimento (2019, p. 62).

Segundo o estudioso Grosfoguel,
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A descolonizacdo e a libertacdo anticapitalistas ndo podem ser
reduzidas a apenas uma dimensdo da vida social. Requer uma
transformacdo mais ampla das hierarquias sexuais, de género,
espirituais, epistémicas, econémicas, politicas, linguisticas e raciais do
sistema mundial moderno/colonial. A perspectiva da “colonialidade do
poder” desafia-nos a pensar sobre a mudanca social e a transformagéo
social de uma forma néo reducionista (Grosfoguel, 2007 p. 2, traducéo
livre)*8.

Ampliar a dimensdo da vida social € um ponto necessario e urgente, nesse

sentido, os pensadores decoloniais procuram

identificar, informar e criticar esses padrdes de dominacdo que
continuam presentes nas relacdes sociais, politicas, ecologicas,
internas e internacionais, fundadas pelo sistema- mundo moderno
(Maso; Dias; Gragas, 2017, p. 125).

Para pensar, promover e refletir decolonialidade é importante, antes de tudo,
conceituacdes, questdbes do colonialismo, da colonizacdo, da colonialidade.
Caracterizado de maneira tradicional, o colonialismo diz respeito ao contexto especifico
de instauracdo das administracGes coloniais no momento do imperialismo e da
colonizagdo. Colonialidade se aplica, segundo os autores Baptista, LoOpez-Gopar (2019,
p. 7), “a situagdes coloniais no periodo atual em que as administragdes coloniais
chegaram a seu término”.

Nas palavras de Mignolo (2017, p.13), colonialidade

equivale a uma “matriz ou padrao colonial de poder”, o qual ou a qual é
um complexo de relacdes que se esconde detras da retérica da
modernidade (o relato da salvacéo, progresso e felicidade) que justifica
a violéncia da colonialidade. E descolonialidade é a resposta necessaria
tanto as falacias e ficcdbes das promessas de progresso e
desenvolvimento que a modernidade contempla, como a violéncia da
colonialidade.

Historicamente, a base da decolonialidade foi tratada na Conferéncia de
Bandung de 1955. L&, 29 paises estiveram presentes nessa reunido, tanto da Asia

quanto da Africa. Essa conferéncia teve como meta encontrar as bases e um

18 “Anti-capitalist decolonization and liberation cannot be reduced to only one dimension of social life. It
requires a broader transformation of the sexual, gender, spiritual, epistemic, economic, political, linguistic
and racial hierarchies of the modern/colonial world-system. The ‘coloniality of power perspective
challenges us to think about social change and social transformation in a non-reductionist way”
(Grosfoguel, 2007 p.219).



72

direcionamento comum para um futuro que néo se definisse nem capitalista, nem

comunista. O caminho que se depararam, de acordo com Mignolo (2017, p. 15),

foi a “descolonizagdo”. Nao se tratava de uma “terceira via” ao estilo de
Giddens, mas de desprender-se das principais macro narrativas
ocidentais. Foi imitada pela conferéncia dos Paises Nao Alinhados que
aconteceu em Belgrado em 1961, na qual véarios estados latino-
americanos somaram suas forgas aos asiaticos e africanos. Os
condenados da terra de Frantz Fanon foram publicados também em
1961. Faz, portanto, 53 anos que se estabeleceram os fundamentos
politicos e epistémicos da decolonialidade.

Considera-se a decolonialidade como uma trilha para resistir e desconstruir
padroes, julgamentos e perspectivas que foram impostas aos povoados
subalternizados durante longos anos. Ainda, € considerada também como uma critica
apontada diretamente a modernidade e ao capitalismo.

Dessa forma, a ideia de decolonialidade surge como uma alternativa para
guestionar a colonialidade e o pensamento moderno, sendo amplamente discutida por
pesquisadores como Quijano (2005), Walsh (2017), Lander (2005) e Mignolo (2005,
2017).

A decolonialidade, como afirma Mignolo (2017, p. 30), exige

desobediéncia epistémica, porque o0 pensamento fronteirico € por
definicBo pensar na exterioridade, nos espagos e tempos que a
autonarrativa da modernidade inventou como seu exterior para legitimar
sua prépria l6gica de colonialidade.

Nesses argumentos do autor, encaminha-se para a compreensdo de que a
colonialidade consiste no alongamento da colonizacdo, mesmo com fim das
administragdes coloniais “produzido pelas culturas e estruturas coloniais no sistema
mundial moderno/colonial capitalista/patriarcal” (Grosfoguel, 2007, p. 219, traducéo
livre)1d,

Diversas questdes tematicas consideradas classicas como curriculo, didatica,
formacao de professores, cultura escolar, entre outros, estdo convocadas para serem
rediscutidas na arena da educacdo aqui no Brasil. Isso se deve as novas questdes

indicadas com o desafio de superacdo das desigualdades e discriminagcfes, por

19 “produced by colonial cultures and structures in the modern/colonial capitalist/patriarcal world-system”
(Grosfoguel, 2007, p. 219).
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exemplo, raciais, religiosas, de género, de sexualidade. Ainda, o reconhecimento e a
valorizacdo como pertencas, garantias em meio a igualdade e diferencas. Faz-se

urgente o desenlace das trilhas sufocantes, pois

ainda vivemos num mundo colonial e precisamos de romper com as
formas estreitas de pensar as relagbes coloniais, a fim de realizar o
sonho inacabado e incompleto da descolonizacdo do século XX. Esta
proposta nos convida a examinar novas alternativas utdpicas
decoloniais além dos fundamentalismos eurocéntricos e do “Terceiro
Mundo (Grosfoguel , 2007, p. 221 traducéo livre)?.

Assim, pode-se pensar numa perspectiva tedrico-pratico que direcionam as
postulagbes académicas dos diversos estudiosos intelectuais latino-americanos e

também pelos movimentos sociais, pois

h&a uma crescente aderéncia por parte de diversos pesquisadores no
sentido de pensar e formular uma perspectiva de educacgéo outra com
a partir dos sujeitos subalternizados pela colonialidade, como povos
indigenas e afrodescendentes, quilombolas, diversidades de
sexogénero e outros marcadores das diferencas- contrapostas as
I6gicas educativas hegemdnicas (Walsh; Oliveira; Candau, 2018, p. 6).

Trata-se de um encaminhamento para se pensar e fazer-se decolonialmente, em
consonancia com Mignolo (2017), demanda uma desobediéncia epistémica, uma vez
que o pensamento fronteirico implica, por sua propria natureza, refletir sobre a
exterioridade, nos contextos e periodos criados pela autonarrativa da modernidade
para justificar a sua propria légica colonial.

Desse modo, o pensamento decolonial pode colaborar para mobilizar e
enriquecer o debate no ambito educacional no Brasil, sobretudo, porque a
decolonialidade torna possivel a abertura de um leque de possibilidade para ecoar a
voz e tornar visivel os povos subalternizados e oprimidos silenciados ao longo dos
anos. Nascimento (2019, p. 64) compreende como “decoloniais a todos aqueles que se
preocupam, entre um grande circulo de pensadores e lideres, em descolonizar o

pensamento ocidental através da criacdo de uma transmodernidade decolonial”. Em

20 “we still live in a colonial world and we need to break from the narrow ways of thinking about colonial
relations, in order to accomplish the unfinished and incomplete twentieth century dream of decolonization.
This proposal invite us to examine new decolonial utopian alternatives beyond Eurocentric and
‘Thirdworldist’ fundamentalisms” (Grosfoguel , 2007, p. 221).
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especial, os intelectuais negros, aos quais 0 autor reconhece como importantes
colaboradores desse pensamento.

Para entender quem sao esses povos subalternizados e oprimidos silenciados
ao longo dos anos, € necessario esclarecer a complexidade do conceito de identidade.
Esse termo abrange uma variedade de elementos sociais que nao se limitam a uma
Unica perspectiva de compreensao.

Stuart Hall (2006) expde trés visdes bastante distintas sobre identidade: sujeito
do lluminismo; sujeito sociologico e sujeito pdés-moderno. A primeira abordagem
considera o sujeito do lluminismo fundamentado em uma concepcdo da pessoa
humana como um individuo completamente centrado, unificado e dotado das
capacidades de razdo, consciéncia e acdo. Nessa abordagem, o centro € definido por
um nucleo interior que se revelava pela primeira vez no nascimento do sujeito e que
progredia com ele, embora mantivesse sua esséncia ao longo de toda a vida do
individuo, isto é, “o centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa” (Hall, 2006,
p. 12).

No que diz respeito a segunda nocao - sujeito sociolégico, Hall (2006, p. 11)
sustenta que tal percepcao “refletia crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente”,
mas se constituia na interagdo com outras pessoas importantes em sua vida, as quais
mediavam para o sujeito os valores, significados e simbolos - a cultura - dos contextos
gue ele/ela habitava dos contextos em que ele ou ela estava inserido(a). Hall (2006)
complementa que, sob essa 6tica, o individuo é moldado na “interacdo” entre o eu e a
sociedade, ou seja, a identidade, segundo essa perspectiva sociolégica, ocupa a lacuna
existente entre o "interior" e o "exterior" - isto é, entre 0 universo pessoal e 0 ambito
publico.

Ja naterceira abordagem, sujeito pés-moderno, Hall (2006) delineia que o sujeito
€ concebido como desprovido de uma identidade estavel, essencial ou perene. Assim,
a identidade é determinada historicamente, em vez de biologicamente. O individuo
adota diferentes identidades ao longo do tempo, as quais ndo se organizam em torno
de um "eu" coerente. “Dentro de nds ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes dire¢bes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
deslocadas” (Hall, 2006, p. 13).

A partir desses aspectos, “a identidade é realmente algo formado, ao longo do

tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia
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no momento do nascimento” (Hall, 2006, p.38). Neste contexto, ao invés de abordar a
identidade como algo fixo e completo, € mais apropriado discutir a identificacéo,
considerando-a um processo continuo. A identidade néo se origina tanto da totalidade
que j& possuimos enquanto individuos, mas sim de uma incompletude que é
complementada por influéncias externas, pelas maneiras como imaginamos ser
percebidos pelos outros (Hall, 2006).

Rodrigues e Bonfim (2023) apontam alguns aspectos relacionados a identidade
como: 1- a nocado de identidade esta intrinsecamente ligada a aspectos relacionais e
processuais, uma vez que é moldada pela interacdo com outros individuos e surge de
um processo continuo, como, por exemplo, identidade nacional, identidade de género;
2- a percepcao de trajetdria partiihada ao longo da vida, na qual as vivéncias
experimentadas, como o racismo, podem estabelecer um elo comum entre sujeitos que
enfrentam essa forma de opressdo e compartilham entre si sentimentos e percepcoes
como no enfrentamento ao racismo, resultando em percursos permeados por um Unico
fendbmeno social; 3- a ideia da diferenca, neste aspecto, a identidade esta
intrinsecamente relacionada com a negatividade, manifestando-se pela auséncia de
algo (a diferenca), que € essencial para a construcao de uma suposta igualdade.

Nessa perspectiva da diferenca, os autores Rodrigues e Bonfim (2023)
consideram o argumento do filésofo Achille Mbembe, no qual ele afirma que a
“diferenca ndo € nada mais do que um fato presente na humanidade, uma realidade
gue so se tornou um problema quando foi hierarquizada a partir de fendmeno histéricos
como o colonialismo e o racismo” (Rodrigues; Bonfim, 2023, p. 183). Essas ideias
moldaram concepc¢des sobre diferentes povos, particularmente africanos e indigenas.
Nesse contexto, € imprescindivel compreender que nossa identidade esta
profundamente enraizada em estruturas de poder historicamente estabelecidas
(Rodrigues; Bonfim, 2023).

Isso posto, possibilita a compreensdo de que a identidade € um conceito de
natureza social que “abarca subjetividades, nossas subjetividades, as quais, sao frutos
de processos historicos e relacionais que nos posicionam enquanto sujeitos na
sociedade em que vivemos” (Rodrigues; Bonfim, 2023, p. 185).

Para o linguista Leffa (2012), a identidade surge da interagdo: individuos,
eventos e circunstancias moldam quem somos de varias formas. Perante a esposa,
atuo como marido; perante o aluno, me torno professor; diante do carioca, sou gaucho;

diante do argentino, me identifico como brasileiro, e assim por diante. Em outras
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palavras, “sdao nessas relagbes com o outro que se cria a identidade e
consequentemente sua multiplicidade. O sujeito € uma soma de identidades” (Leffa,
2012, p. 52). A identidade, atualmente, é vista ndo s6 como um tema social, mas
também como um tema linguistico. Tendo em vista muitas pesquisas desenvolvidas
sob diversas Gticas tedrico-metodoldgicas, a definicdo e caracterizacdo desse tema é
abordado por diferentes maneiras, o que gera, sobretudo, uma imensa configuracao.
Para Moita Lopes (2003, p. 15),

sdo as mudancas culturais, sociais, econbmicas, politicas e
tecnolégicas que estdo atravessando o mundo e que sdo
experienciadas, em maior ou menor escala, em comunidades locais
especificas [...]. Ha nas praticas cotidianas que vivemos um
questionamento constante de modos de viver a vida social que tém
afetado a compreenséao da classe social, do género, da sexualidade, da
idade, da raca, da nacionalidade etc., em resumo, de quem somos na
vida social contemporanea.

Segundo Zolin-Vesz e Nogueira (2019, p.137), o estigma da identidade “é um
rétulo que depende fundamentalmente das relacbes sociais”, pois € nas relacdes
sociais que ocorrem as rotulacdes identitarias. Segundo Azem e Campos Filho (2008
p. 92), “a nossa identidade é formada pela visdo que temos de nGS mesmos e como 0s
outros nos veem”. Dessa forma, as identidades podem se emaranhar com diversos
sentimentos associados, como por exemplo, os relacionados “a géneros, grupo étnico
ou racial, ideologico, politico, afinidades culturais” (Azem; Campos Filho, 2008, p. 93).

Assim, sdo consideradas

formas de aglutinacdo humana, e o que conta pode ser um territério
delimitado, uma lingua prépria ou correr 0 mesmo sangue ancestral nas
veias de seus componentes. Esses critérios podem demarcar uma
identidade, mas n&o hé limites precisos (Azem; Campos Filho, 2008, p.
93).

As identidades estdo constantemente passando por um processo de
transformacéo, perpassam por trocas de conhecimentos, por inimeros contatos com
outros costumes que vao se agrupando no contexto do dia a dia. Mesmo que haja o
“‘enfrentamento do preconceito e proibicdes, existe a necessidade da sua afirmacédo. O
que podemos vir a ser é resultado da qualidade da troca que estabelecemos” (Azem;
Campos Filho, 2008, p. 103).
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Moita Lopes e Bastos (2010) trazem alguns apontamentos que direcionam novos
olhares sobre “quem somos ou podemos ser” a partir de reflexdes acerca da vida social
embasadas em “um projeto tedrico” que foge as légicas sobre tradicionais binarismos

identitarios e circunscreve o projeto na busca do sentido,

procura sentido nos espacos opacos, nos meandros pouco claros, nas
fronteiras em que as ideias, as pessoas e as culturas em fluxo se
entrecruzam e se misturam. Lanca, desse modo, um olhar para além da
identidade, colocando sob foco o que ndo tem nome, ou seja, 0 que ndo
esta incluido nos lugares polarizados disponiveis (Moita Lopes; Bastos,
2010, p.10).

Assim, a formagédo da identidade se processa através de um turbilhdo de
sentimentos e decisdes, sejam racionais ou ndo nas escolhas pessoais feitas para a
sua identificagcao. Para Azem e Campos Filho (2008, p. 94), a “identidade é algo que se
recria e se reinterpreta a cada geragédo”. A partir disso, é fundamental considerar o
contexto de producédo do discurso. Ao empregar o termo discurso, é imprescindivel que
se faca uma especificacdo, dado que sua definicdo é complexa. Nesse sentido, o0 que
€ essencial, “é ser capaz de decidir em que contexto o termo estd sendo usado e,
portanto, que significados |lhe foram atribuidos” (Mills, 2044, p. 07, tradugéo livre)?*.

Para Moita Lopes (2003, p. 247), “estamos vivendo tempos nos quais
necessitamos atuar nas praticas sociais com uma légica dupla: ao passo que
entendemos que somos seres de performances”, que a identidade é moldada de
maneiras diversas, dependendo dos significados evocados nas interagdes situacionais.
Ao mesmo tempo, € imperativo defender os direitos daqueles que tém sido e continuam
a ser alvo de opressao baseada em preconceitos raciais, homofobicos e misoginos. O

autor afirma que

€ possivel reescrever outras narrativas sobre quem somos ou podemos
ser, reinventando o futuro, por prestigiar a situacionalidade da vida
social e suas pequenas nharrativas e ndo as grandes narrativas,
construidas a custa do apagamento de quem somos localmente ou das
histérias que ndo se adequam a ou ndo cabem em uma narrativa
padronizada hegemonica (Moita Lopes, 2003, p. 232).

Desse modo, € possivel que o sujeito crie outras narrativas que possam produzir
enunciados discursivos que anule “qualquer compreensao de visdes essencialistas e

naturalizadas da masculinidade, da heterossexualidade e da branquitude,

21 “is to be able to decide in which context the term is being used, and hence what meanings have accrued
to it” (Mills, 2044, p. 07).
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tradicionalmente consideradas como identidades hegemoénicas”, conforme pontua

Moita Lopes (2003, p. 238). Ainda, nas palavras do autor, é

na interagdo, performativamente, que efeitos semanticos sobre nossos
corpos sao produzidos, o que leva ao reconhecimento da instabilidade
e da desessencializacdo do que se entende por género, sexualidade e
raca (Moita Lopes, 2003, p. 244).

E de suma importancia problematizar as concepcdes arraigadas em dualidades
rigidas, uniformizadas e claramente definidas acerca da nossa identidade (Moita Lopes,
2010). Assim, para além da reflexdo sobre a vida social, o autor, em suas ponderacdes
tedricas, busca indicar novas possibilidades de configuracdes a respeito de nossa
identidade e potencialidades.

Deixar emergir a construcéo de sentidos € “um primeiro passo de desconstrugéo
de essencialismos” (Moita Lopes, 2003, p. 246). O que pode desequilibrar ou
desestabilizar concepcdes rigidas sobre nossa identidade. Para Moita Lopes (2003, p.
246), isso traz a tona “possibilidade de se comecar a trilhar outros caminhos sobre quem
somos com sentidos menos aprisionadores”. E possivel desaprisionar, deixar que as
novas possibilidades eclodam, viabilizar a abertura para o surgimento de outras formas
alternativas de desempenho, as quais, na realidade, sdo capazes de provocar
diferentes significados sobre nossa identidade em nossas atividades cotidianas em
diversos contextos.

Para Stuart Hall (2006), a identidade desempenha um papel fundamental no
procedimento de representagado, “a moldagem e a remoldagem de relagbes espacgo-
tempo no interior de diferentes sistemas de representacao tém efeitos profundos sobre
a forma como as identidades s&o localizadas e representadas” (Hall, 2006, p.17). Dessa
forma, o contexto socio-histérico-ideoldgico-cultural no qual o sujeito se insere deve ser
compreendido a partir das relacdes interativas.

Conforme aponta a pesquisadora Correia (2017), a identidade para Gee (2000)
esta relacionada ao reconhecimento como um individuo especifico dentro de um
determinado contexto, isto €, “uma mesma pessoa tem multiplas identidades, as quais
sdo dinamicas e estao relacionadas as suas performances na sociedade, e ndo a um
estado interno” (Correia, 2017, p. 90).

De acordo com Correia (2017), Gee (2000) apresenta quatro pontos de vista
como possiveis abordagens para a compreensdo das identidades, sendo eles

interligados e nao isolados: “ainda assim, € possivel pensar se em determinado
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contexto uma perspectiva pode predominar em relagao as outras” (Correia, 2017, p.
90).

A primeira perspectiva de identidade consiste em uma questao natural, baseada
na caracteristica biologica. A segunda é institucional e estd associada a posi¢éo social
ocupada por um individuo, a qual é determinada pela maneira como ele é socialmente
reconhecido. Ja a terceira refere-se a identidade discursiva, cujo estabelecimento
depende sempre do reconhecimento mutuo. Esse reconhecimento ocorre
exclusivamente por meio do didlogo estabelecido entre as pessoas. Na quarta e ultima
perspectiva, esta interligado com a no¢éo de afinidade, torna-se viavel estabelecer uma
conexdo com determinados grupos com base nos interesses da pessoa. Por meio do
sentimento de pertencimento, € possivel assumir um papel especifico na sociedade e,
consequentemente, construir uma identidade propria (Correia, 2017).

As visOes apresentadas estdo conectadas entre si; no entanto, as identidades

estdo sujeitas a processos de negociacao, pois,

aceitas ou ndo, no sentido de contestar qual a perspectiva predominante
a partir da qual elas séo vistas, reconhecidas. As combinacgfes a partir
das quais alguém vai ser reconhecido como certo tipo de pessoa
sempre fazem parte de um Discurso. Toda pessoa tem experiéncias,
tem uma trajetdria dentro de um espaco Discursivo, ou ainda, toda
pessoa tem experiéncias especificas dentro de Discursos especificos
(Correia, 2017, p. 91).

As vivéncias q.ue moldam o percurso de um individuo em um Discurso, assim
como a forma como ele narra tais experiéncias, desempenham papel fundamental na
construcdo de uma quinta perspectiva sobre a identidade. Essa abordagem é
denominada por Gee (2000) como "identidade central”, conforme Correia (2017).

Assim como em outras abordagens, a identidade central nunca esta
completamente estabelecida, mas esta sempre em constante transformacéo. Nessa
perspectiva, a origem da identidade reside no Discurso da pessoa em si, fundamentado
em suas vivéncias (Correia, 2017). E nesta abordagem que se busca examinar as
identidades dos participantes desta pesquisa. Com isso, pretendo verificar como 0s
estudantes constroem suas proéprias identidades.

Reconhec¢o que a identidade esta em constante mudanca, por isso € de suma
importancia considerar nesta investigacdo que os adolescentes do Ensino Médio estéo
inseridos em variados contextos familiares, sociais e econémicos, logo encontram-se

em um processo de construgao de suas identidades. A compreenséo dos estudantes
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acerca dos “conceitos de representacdo e pertencimento estdo em fase de
processamento. A sua vida social é constantemente influenciada pelos padrées
impostos”, como argumentam as autoras Oniesko e Ferreira (2022, p.12).

Nesse sentido, € fundamental que sejam desenvolvidas atividades com
representacdes da populagdo negra no contexto escolar, uma vez que isso pode, em
certa medida, levar a aceitacéo da identidade, promovendo uma transformacao positiva
na formacéo para a vida adulta. Neste estudo, trago a representacdo de uma poeta
negra da regido. Trata de uma alternativa de mostrar o lado positivo da historia da
populacdo negra. Esse encaminhamento é relevante para que 0s negros se permitam
sentir-se orgulhosos de sua etnia e de suas raizes. Estrategicamente, afirma Ferreira
(2014, p.93) que isso possibilita “permitir que os afro-brasileiros se reconhegam como
0 povo que fez sua propria historia e para mostrar que eles podem fazer seu préprio
futuro”.

Nessa perspectiva, somada a todas as demais definicdes acerca de identidade
transcorridas anteriormente, busco definir identidade como ponto importante para que
se compreenda a necessidade de uma praxis que busque provocar, desafiar,
desestabilizar a identidade do estudante, embora em movimento, mas problematizar
para que em algum momento, hoje ou amanha, se possa refletir a respeito do seu
contexto sdcio-histérico, econdmico e cultural sobre questdes da vida social.

No Ensino Médio, isso € essencial, pois, ao longo dos trés anos, os estudantes
vivenciam de forma conflitante a transicdo para a vida adulta. Penso ser essencial
desenvolver praticas discursivas com os estudantes dessa fase, com destaque para a
construcdo de sentidos para que se reconhegam na ancestralidade de sua raca e assim
abrir possibilidades de reflexdo sobre quem s&o no que diz respeito a sua identidade e
suas multiplas formas: Quem sao? Quem podem ser?

Ainda que de forma discreta, o periodo do Ensino Médio pode representar um
marco significativo na vida do estudante. Esse processo pode, no futuro, despertar
transformacdes profundas em sua realidade. Essa transformacgao pode emergir de suas
memorias e ecoar em suas vivéncias futuras, fortalecendo sua identidade e sua
conexdo com sua ancestralidade. Por meio de discursos libertadores, ele pode
vislumbrar novas formas de construir sua identidade, potencializando-a. Discurso,
identidade e raga estao intrinsecamente associados.

Na préoxima secao, procuro discorrer acerca do documento oficial que orienta a

Educacao Basica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



81

2.5 0 QUE ORIENTA A BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) € um documento criado pela Lei n°
13.005/2014, que estabelece diretrizes e metas para a politica educacional do Brasil,
considerando os anos de 2014 a 2024, para garantir a populacdo, dentre outras
prerrogativas, o acesso a educacao de qualidade tanto na educacao basica como
também no ensino superior.

Esse documento apresenta importante estratégia de planejamento do Governo
Federal para a educacao deste pais, com o intuito de combater as desigualdades
sociais e econdbmicas que se fazem presentes no cenario brasileiro, concernentes as
questdes de escolaridade e aprendizado no percurso da educacao basica que engloba
criangas, adolescentes, jovens e adultos.

No que concerne a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) - BNCC-
considerando a leitura de Daniele Gross (2019), destaca-se que sua construcao se deu
a partir de um longo percurso de escrita, reescrita e discussdes que levou em conta
outros documentos que puderam dar embasamentos necessarios e legais ao texto final.
Os documentos que contribuiram com o produto da BNCC foram a Constituicdo Federal
de 1998 (CF), a Lei de Diretrizes e Base da Educacado Nacional - LDBEN/96, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), 1997, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéao Basica (DCN), 2011 e PNE/2014.

Como recorte desta pesquisa, foco a BNCC (Brasil, 2018) para dialogar com este
estudo no qual defendo a tese de que é possivel uma educacédo antirracista no Ensino
Médio em escola publica.

Vivo em um pais em que as desigualdades sociais sdo extremas e a diversidade
cultural € acentuada. Isso mostra o quanto € essencial que as escolas busquem a
criacdo de propostas pedagdégicas que levem em conta ndo somente as necessidades,
0S potenciais e 0s interesses dos estudantes, mas também suas “identidades
linguisticas, étnicas e culturais” (Brasil, 2018, p.15).

Desse modo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cumpre um papel
crucial ao indicar as aprendizagens fundamentais que todos os estudantes podem

desenvolver. Entdo, afirmo que esse documento € orientador e
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expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade
deve valer também para as oportunidades de ingresso e permanéncia
em uma escola de Educacado Basica, sem o que o direito de aprender
nao se concretiza (Brasil, 2018, p.15).

Com base no respeito as diferencas individuais de cada estudante, a
igualdade de acesso e a permanéncia na vida escolar € que a BNCC se fundamenta
com a finalidade de alcancar o direito a Educacdo Basica de forma plena. No
decorrer de sua historia, o Brasil acabou por naturalizar as desigualdades
educacionais e 0 acesso a escola, a permanéncia dos alunos e 0 seu
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem. E perceptivel “as enormes
desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condicado
socioeconémica de suas familias” (Brasil, 2018, p. 15).

De acordo com a orientacdo desse documento oficial, cabe aos sistemas e
as redes de ensino, assim como as escolas associar aos seus curriculos e as suas
proposicoes pedagogicas a discussdo e o acolhimento de temas hodiernos que
estdo diretamente relacionados a vida do estudante, que podem estar atrelados
tanto a esfera local quanto a global.

Dessa forma, com as orientagcbes da BNCC, vislumbra-se que esse
documento oficial possa ajudar a superar os fragmentos das politicas educacionais
ainda presentes no mundo contemporaneo. Ainda, busca-se garantir, ndo somente
0 acesso e permanéncia no ambito escolar, mas também que garanta “um patamar
comum de aprendizagens a todos os estudantes” (Brasil, 2018, p. 10). Para que isso
ocorra e que sejam superadas as desigualdades, torna-se necessario que as
instituicbes escolares repensem seus planejamentos pedagdgicos, como bem é
pontuado na BNCC (Brasil, 2018, p.15), “com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes”.

Nesse caminho, esse documento € essencial, posto que considera como
fundamental as aprendizagens somadas no percurso na educacéo Basica como as
que “devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p.10).

No que concerne a competéncia, a BNCC define
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como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 10).

Essa definicdo atribuida pela BNCC configura que a educacdo deve estar
embasada em valores e estimulos que implicam em a¢des que possam contribuir para
a transformacao de uma sociedade, de modo que seja mais humana e justa no que
diz respeito ao social.

As competéncias da Educacdo Basica apresentadas na BNCC (Brasil, 2018)
se interligam e sdo desmembradas ao longo das trés etapas: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esse desmembramento tem um propdsito
didatico, para que haja articulagcdo das competéncias com vistas a construcdo de
conhecimentos, bem como ao desenvolvimento de habilidades e na formacgéao de
atitudes e valores.

A organizacdo do Ensino Médio na BNCC é apresentada por area de
conhecimento, segundo as interseccionalidades dos componentes curriculares, com
o intuito de fortalecer a relacdo entre as disciplinas, nas quais o foco seja a
contextualizacdo por meio de intervencédo na realidade (Brasil, 2018).

A intervencédo pode ser realizada a medida que um problema surge durante
0 processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar e, por conseguinte,
contemplar os componentes curriculares consoante as areas de conhecimento que
possam oferecer possiveis encaminhamentos a resolucdo e/ou a reflexdo sobre o
problema apresentado.

Diante disso, buscam-se na BNCC as competéncias e habilidades
necessarias aos encaminhamentos das atividades que foram propostas aos
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio que fizeram parte da Oficina nesta
pesquisa de doutoramento.

Dentre as dez competéncias gerais sinalizadas pela BNCC, destaco trés, as
guais foram pensadas para desenvolver as atividades: as competéncias 1, 3 e 9.

Na competéncia 1, trata-se do exercicio em reconhecer e aplicar saberes
formados no que diz respeito ao universo social, fisico, cultural e ao digital para

compreensao e reflexdo da realidade.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
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a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva (Brasil, 2018, p. 09).

Na competéncia 3, busca-se o exercicio das inUmeras expressfes artisticas e
culturais, tanto locais quanto globais: “3. Valorizar e fruir as diversas manifestagbes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural” (Brasil, 2018, p. 09).

A competéncia 9 aborda a pratica dos principios fundamentais para a

convivéncia comunitaria, como bem € apresentado na BNCC,

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil,
2018, p. 09-10).

Quanto a essas competéncias gerais mencionadas acima, vale enfatizar a
importancia de ter uma abordagem atenta em relacdo aos possiveis encaminhamentos

pedagdgicos que irdo orientar as atividades com os estudantes.

2.5.1 Ensino Médio na BNCC, parte final da Educacéo Basica

A realidade educacional do Brasil tem mostrado que o Ensino Médio se tornou
um reves na garantia do direito publico de todo o cidad&o brasileiro. S&o diversos os
fatores que contribuem para isso, segundo aponta a BNCC,

o desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino
Fundamental, a organizacéo curricular do Ensino Médio vigente, com
excesso de componentes curriculares, e uma abordagem pedagdégica
distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p.
461).

Mesmo com o0 aumento da disponibilidade de educacédo a partir dos anos 80,
ainda é um desafio atual garantir que a educacdo seja acessivel a todos
universalmente. Soma-se a esses outros desafios, como a garantia da permanéncia e
o desenvolvimento das aprendizagens do estudante do Ensino Médio, que respondam
as aspiracdes, sejam elas do atual momento ou dos seus sonhos futuros.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel considerar a complexidade e a

dindmica na qual o mundo se apresenta diante de transformac¢des no cenéario do
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trabalho e nas relacdes sociais. Esse desafio tem que ser considerado, posto que,
nessa ultima fase do ensino médio, 0 grupo de estudante ndo se apresenta de forma
homogénea, nem deve atrelar a esse publico que essa fase da juventude é unicamente
um ritual de passagem para a fase adulta em plena formacéao (Brasil, 2018).

Torna-se necessario destacar que, nessa etapa da Educacdo Baésica, ja ha
estudante que trabalha para ajudar financeiramente a familia, ou seja, esta no mercado
de trabalho antes do percurso natural da fase adulta. Na escola em que foi feita a
Oficina, foi dificil conseguir estudantes para que pudessem participar, considerando
gue a maioria trabalha no contraturno, seja como menor aprendiz ou de maneira
informal como por exemplo, ajudar os pais ou responsaveis no trabalho, ou ajudar a
cuidar de irmdos menores para 0s responsaveis poderem trabalhar. Enquanto alguns
tinham esse compromisso, outros faziam cursos técnicos dentro ou fora da escola,
como 0s cursos técnicos do Senai, por exemplo.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), é importante assumir,

uma nogao ampliada e plural de juventude, entendida como diversa,
dindmica e participante ativa do processo de formacdo que deve
garantir sua insercéo autbnoma e critica no mundo. As juventudes estéo
em constante dialogo com outras categorias sociais, encontram-se
imersas nas questdes de seu tempo e tém importante funcdo na
definicdo dos rumos da sociedade (Brasil, 2018, p. 463).

Sob essa Gtica, € preciso pensar em uma organizacao escolar que considere a
juventude que ha hoje, em uma organizacdo de acolhimento que abarque as
diversidades. Assim, compete a escola de Ensino Médio, ajudar na formacao de jovens
que avaliam de forma critica e independente, considerando a critica como a
compreensao bem fundamentada dos fenbmenos naturais e culturais, e a autonomia
como a habilidade de tomar decisdes embasadas e responsaveis (Brasilia, 2018). As
escolas precisam oferecer vivéncias e atividades planejadas para acolher os jovens, de
modo que possa garantir “as aprendizagens necessarias e promover situagdes nas
quais o respeito a pessoa humana e aos seus direitos sejam permanentes” (Brasil,
2018, p. 463).

Deve-se apresentar o mundo ao estudante como um lugar de abertura para
investigar e intervir “quanto a seus aspectos sociais, produtivos, ambientais e culturais”
(Brasil, 2018, p.463). Nesse encaminhamento, a escola podera propor atividades

pedagdgicas que envolvam o estudante e os convide a “responsabilidades para
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equacionar e resolver questbes legadas pelas geracdes anteriores, valorizando o
esforco dos que os precederam e abrindo-se criativamente para o novo” (Brasil, 2018,
p. 463).

Tendo em vista a relevancia de promover uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva, que sao pilares essenciais para a cidadania e o crescimento
do estudante como cidaddo, as escolas precisam se transformar em espacos que
permitam ao estudante que valorizem diversas questbfes importantes para seu
desenvolvimento critico.

Nesse encaminhamento, seguem algumas questdes relevantes, conforme
orienta o documento oficial, a BNCC (Brasil, 2018). A titulo de exemplificacdo, seréo

citadas apenas as que relacionam com esta pesquisa de doutorado:

° a nao violéncia e o didlogo; o respeito a dignidade do outro,
favorecendo o convivio entre diferentes;

° 0 combate as discriminacdes e as violacfes a pessoas ou grupos
sociais; [...]

° 0 reconhecimento da necessidade de continuar aprendendo e
aprimorando seus proprios conhecimentos [...] (Brasil, 2018, p. 465-
466).

Esse apontamentos evidenciam que, ao levar em conta 0s propdsitos do Ensino
Médio e seu publico-alvo, os padrdes de exigéncia na educacao das novas geracoes e
as normas estabelecidas pela legislacdo vigente, torna-se imprescindivel que os
sistemas de ensino, as redes escolares e as instituicdes de ensino sejam capazes de
orientar seus curriculos e abordagens pedagogicas para integrar as necessidades dos
jovens com os contextos regionais, “que séo diversos no imenso territério brasileiro e
estdo em permanente transformacao social, cultural, politica, econdmica e tecnolégica
—, em articulagdo com os cenarios nacional e internacional” (Brasil, 2018, p. 468).

O Ensino Médio conta com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estruturada em diferentes areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, “estabelecido no artigo 35-A da LDB. Desde que foram
introduzidas nas DCN do Ensino Médio de 1998 (Parecer CNE/CEB n° 15/199857)”,
conforme aponta a BNCC (Brasil, 2018, p. 469). Nessa organizacdo, 0 proposito das
areas do conhecimento € combinar dois ou mais elementos do curriculo, a fim de

compreender e transformar de forma mais eficaz uma realidade complexa.
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A area de Linguagens e Tecnologias concentra-se em promover a autonomia, o
protagonismo e a autoria nas praticas de diversas linguagens. Além disso, busca
desenvolver a capacidade de identificar e analisar criticamente os variados usos da
linguagem, “explicitando seu poder no estabelecimento de relagbes; na apreciacéo e
na participacdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias” (Brasil, 2018, p. 470).

E possivel estabelecer ambientes de trabalho mais colaborativos, nos quais as
atividades sao planejadas levando em consideracédo os interesses do estudante e
incentivando, dessa maneira, a sua participacao ativa. Diversas oportunidades surgem

ao articular diferentes areas do conhecimento, tais como:

Oficinas: espacos de construcao coletiva de conhecimentos, técnicas e
tecnologias, que possibilitam articulagdo entre teorias e praticas
(produgcdo de objetos/equipamentos, simulacbes de “tribunais”,
quadrinhos, audiovisual, legendagem, fanzine, escrita criativa,
performance, producdo e tratamento estatistico etc.) (Brasil, 2018, p.
472).

Na proposta da Oficina desta pesquisa, foi possivel pensar nas articulagcbes
entre teoria e préatica. Isso permitiu de certa maneira que os estudantes pudessem
participar dos encontros da oficina com mais entusiasmo que normalmente ndo ocorre
em sala de aula com maior niumero de colegas. Destaca-se aqui que o numero de
participantes da oficina foi de dezoito (18), assim os acolhimentos, as atencdes, dadas
a eles puderam, em certa medida, contribuir para que pudessem chegar até a data final
prevista para o encerramento da Oficina.

A sugestdo da Base Nacional Comum Curricular relacionada a area de
Linguagens e suas Tecnologias é fortalecer e expandir os ensinamentos estabelecidos
pela BNCC do Ensino Fundamental nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacéao Fisica e Lingua Inglesa. Isso € feito por meio da definicdo de competéncias
e habilidades especificas a serem desenvolvidas e alcancadas no Ensino Médio, que
englobam conhecimentos dessas diferentes areas curriculares. Essa sistematizacéo
procura estabelecer um didlogo com uma série de documentos e diretrizes oficiais, a
saber: as DCNEM e a Lei n® 13.415/2017; as contribuicdes da pesquisa académica e
de curriculos estaduais. Com base nisso, analiso os principios fundamentais do ensino

e da aprendizagem das Linguagens, que, por mais de trinta anos, tém se dedicado a
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formar jovens para uma participacdo mais significativa em diversas praticas sociais que
requerem o uso de linguagens.

Nessa etapa da educacéao basica, os adolescentes aprimoram seu entendimento
sobre suas emocoOes, desejos, habilidades intelectuais e expressivas; fortalecem
relacdes sociais e afetivas; e ponderam sobre o tipo de vida e carreira que desejam
sequir. Eles enfrentam duvidas sobre suas préprias identidades e planos para o futuro,
experimentando jovialidades moldadas por diferentes contextos culturais e sociais
(Brasil, 2018).

Nessa perspectiva, a proposta da Oficina desta pesquisa foi encaminhada com
foco no trabalho com géneros textuais, como autorretrato, cancéo, poema e cartaz. A
partir das rodas de conversa e do processo de escuta, esses encaminhamentos
contribuiram para o fortalecimento das rela¢cdes sociais, da expressividade e das
habilidades intelectuais dos participantes. Um exemplo disso ocorreu no primeiro dia
do curso, durante uma dinamica de apresentacao. Os participantes, ao se identificarem
com seu nome e realizarem um gesto, compartilharam o motivo que os levou a se
interessar pela Oficina. Um deles, por exemplo, mencionou que sua motivacéo era ter
vida social.

Essa colocacéo esta diretamente relacionada com a importancia de fortalecer as
relacdes sociais, como bem é pontuado na BNCC (Brasil, 2018). Por isso, afirmo que
as atividades promovidas na Oficina demonstram como essa dinamica inicial néo
apenas favoreceu a interacdo entre os participantes, mas também promoveu o

engajamento.
2.5.2 Lingua Portuguesa na BNCC

Em relacdo a Lingua Portuguesa, € importante que esse componente curricular
seja incluido nos trés anos do Ensino Médio, assim como a Matematica, conforme
estabelecido pela Lei n°® 13.415/2017. Com o intuito de guiar uma abordagem unificada
dessas linguagens e suas praticas, a area estabelece que os campos de atuagao social
sdo um dos principais pilares organizacionais.

Em conformidade com o documento orientador, a BNCC (Brasil, 2018), espera-
se que, ao ingressar no Ensino Médio, os estudantes ja possuam a formacédo
necessaria para participar de maneira significativa em diversas praticas sociais que

envolvem a linguagem.
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Neste contexto, compete ao “Ensino Médio aprofundar a analise sobre as
linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da
leitura, escuta e producao de textos verbais e multissemidéticos” (Brasil, 2018, p.490).

Ademais, conforme ressalta o documento orientador, é necessario expandir as
referéncias estéticas, éticas e politicas que envolvem a producdo e recepgdo de
discursos, aumentando as oportunidades de fruicdo, construcdo e producdo de
conhecimentos, assim como a compreensao critica e a intervencédo na realidade. Isso
envolve também a participacdo social dos jovens nos dominios da cidadania, do
trabalho e dos estudos (Brasil, 2018).

Desse modo, a proposta da disciplina de Lingua Portuguesa € permitir que os
estudantes tenham experiéncias significativas ao trabalhar com praticas de linguagem
em diversas midias (impressa, digital, analdgica) “situadas em campos de atuacéo
social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, as praticas cidadas,
o trabalho e a continuacéo dos estudos” (Brasil, 2018, p. 477).

Sob a perspectiva das praticas linguisticas contemporaneas, tornam-se mais
proeminentes, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos
letramentos e os multiletramentos, assim como 0s processos colaborativos e as
interacBes (Brasil, 2018).

Essa diretriz da BNCC referente a disciplina de Lingua Portuguesa esta alinhada
com a proposta elaborada para a Oficina que foi desenvolvida na escola com os
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio neste estudo.

A partir dos textos impressos e digitais que foram disponibilizados aos
estudantes, eles puderam, de certa maneira, enriquecer culturalmente, uma vez que o
acesso as diferentes midias torna significativo o exercicio com as praticas de
linguagem. Um dos objetivos tracados no planejamento dos encontros da Oficina foi
buscar compreender por meio das marcas linguisticas em géneros textuais como 0s
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio percebem e situam seu discurso,
considerando os temas identidade e racga.

Esses temas podem ser trabalhados em diferentes textos, pois a disciplina de
Lingua Portuguesa pode desenvolver atividades de leitura e producéo de textos a partir
de varios géneros textuais que circulam socialmente.

Nesse sentido, no que diz respeito a literatura, enquanto forma de expressao
artisticamente estruturada, ela enriquece a percepcao e amplia a visdo do mundo, pois

através de disposicdes singulares das palavras, “cria um universo que nos permite
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aumentar nossa capacidade de ver e sentir’ (Brasil, 2028, p.491). Nesse contexto, a
literatura proporciona uma expansao de nossa perspectiva sobre o mundo, permitindo-
nos ndo apenas observar mais amplamente, mas também questionar muitos dos
aspectos que estamos percebendo e vivenciando.

Por essa razdo, é necessario que as escolas dessa fase final da educacéo
basica proporcionem mais oportunidades para que 0s jovens aprendam a tomar
decisbes, manté-las, fazer escolhas e assumir posi¢des de forma consciente e reflexiva,
seguindo os valores da sociedade democrética e do estado de direito.

E imprescindivel que possibilitem aos estudantes “condigdes tanto para o
adensamento de seus conhecimentos, alcan¢cando maior nivel de teorizacédo e analise
critica, quanto para o exercicio continuo de préticas discursivas em diversas
linguagens” (Brasil, 2018, p. 477).

O intuito dessas préticas € estimular a participacao qualificada na sociedade por
meio da construcdo de argumentos e avaliacdo de propostas. Além disso, € importante
considerar a ética e o bem-estar coletivo ao tomar decisdes (Brasil, 2018).

Nessa linha de raciocinio, Nunes, Roque-Faria e Silva (2023) sustentam que a
atuacdo dos linguistas na compreensdao da linguagem como instrumento de
enfrentamento e representatividade social vai além de uma analise superficial, “é
necessario problematizar, questionar, e oferecer reflexdes que indiguem a educacao
como dispositivo de emancipacao e libertagdo” (Nunes; Roque-Faria; Silva, 2023, p.41).
Os autores reiteram que a linguagem funciona como um instrumento na construcéo da
cidadania e, que por isso, € essencial “o compromisso por linguistica critica antirracista,
gue atenta aos anseios de grupos marginalizados da sociedade, que privilegie a voz
ancestral” (Nunes; Roque-Faria; Silva, 2023, p.41) no ensino-aprendizado de Lingua
Portuguesa, como se propde nesta pesquisa de doutorado.

Um dos aspectos positivos da BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
€ levar em conta a evolucdo das aprendizagens e competéncias. Entre os elementos
destacados para a progresséao, ressalto aguele que abrange a insercéo de obras da
tradicao literaria brasileira e suas referéncias ocidentais — em particular a literatura
portuguesa — assim como de obras mais elaboradas da literatura contemporanea e das
literaturas indigena, africana e latino-americana (Brasil, 2018).

Percebo que essa inclusdo, em especial da literatura africana que remete a

ancestralidade da populacao negra brasileira, pode dar o esperancar para desenvolver
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de algum modo atividades e discussdes acerca das tematicas identidade e raca no
Ensino Médio.

Concordo com o argumento de Nunes, Roque-Faria e Silva (2023, p.37) de que
‘essa inser¢do n&do contempla uma analise mais abrangente da importancia de uma
educacao antirracista”. Posto que o documento apenas menciona a literatura africana,
nao ha uma énfase que evidencie um trabalho efetivo relacionado as questdes étnico-
raciais que circundam e circulam a educacao brasileira (Nunes; Roque -Faria; Silva,
2023).

Os autores ponderam que, embora a BNCC ndo mencione de forma explicita a
educacéo linguistica critica antirracista, se esta estiver ajustada as realidades sociais,
cabe aos educadores e educadoras exercerem seu papel essencial como mediadores
do conhecimento. Eles devem desafiar a I6gica racista, identificar e avaliar “as relagdes
de poder que atravessam o0s curriculos escolares e engendrar estratégias para a
construcdo de praticas que possam mudar as consequéncias do racismo na vida dos
estudantes” (Nunes; Roque-Faria; Silva, 2023, p. 40).

Corroboro com os autores nessa perspectiva, uma vez que nesta pesquisa de
doutorado propus esse desafio. Afirmo que ndo foi uma tarefa facil, mas vivenciei na
praxis o processo de ensino-aprendizagem de um trabalho antirracista no contexto
escolar. Por isso, reitero a defesa da minha tese de que é possivel uma educacdo

antirracista no Ensino Médio em escola publica.

2.5.3 Diversidade na BNCC

O Brasil se caracteriza por uma trajetéria histérica repleta de diversidade
humana, a qual é marcada por relagdes desiguais entre colonizadores e colonizados
ao longo do tempo. Devido a esse processo historico, Ferreira (2015, p. 309) afirma
gue o conceito de diversidade “é atravessado por complexidade social, politica,
econdmica e cultural”.

Torna-se necessario trazer aqui uma breve conceituacédo do termo diversidade
para logo mais a frente discorrer sobre a diversidade no documento oficial BNCC e a

diversidade no contexto escolar.
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A etimologia da palavra diversidade, segundo o dicionario on-line de
Portugués??, “deriva do latim ‘diversitas, atis’, com o sentido de variedade, alteracao,

mudanga, diferenca”. Nesse dicionario, “diversidade” é definido assim:

substantivo feminino

Caracteristica ou estado do que é diverso, diferente, diversificado; nédo
semelhante, diverso, diferente, variado; variedade: a exposicéo
apresentava grande diversidade de obras de arte.

Reunido do que contém varios e distintos aspectos, caracteristicas ou
tipos; pluralidade: a diversidade de comentarios sobre o texto.
Conjunto diverso, multiplo, composto por variadas coisas ou pessoas;
multiplicidade: a diversidade das espécies.

Em que ha ou demonstra oposi¢éo; sem concordancia; divergéncia: a
diversidade de seus argumentos deixou o texto confuso.

expressao

Diversidade Cultural. Conjunto de caracteristicas culturais que,
observadas em pessoas circunscritas num mesmo espaco geografico
(pais, cidade, regido etc.), caracteriza costumes, habitos sociais ou
crengas que variam de uma pessoa para outra.

Etimologia (origem da palavra diversidade). A palavra diversidade
deriva do latim "diversitas,atis", com o sentido de variedade, alteracéo,
mudanca, diferenca (Dicionario on-line).

Para esta pesquisa, focou-se na primeira acepcao do significado do termo
diversidade, uma vez que diante do problema que se observou recorrente na escola
sobre questao racial, € preciso considerar essa conceituagdo de diversidade.

Discutir a diversidade neste momento atual representa a necessidade de
esclarecer esse conceito e considerar importante como direcionamento para pensar
atividades pedagdgicas - participativas e inclusivas - que possam promover a aceitacao,
0 reconhecimento da singularidade de cada estudante. Embora esta pesquisa néo
tenha como foco a proposicao de atividades pedagdgicas, ela se baseara em praticas
gue adotem uma metodologia voltada a reflexdo dos estudantes sobre a existéncia da
diferenca, destacando a importancia de seu reconhecimento e aceitacao.

Para compor o aporte tedrico deste doutoramento, € preciso reconhecer que ha
um documento oficial - a BNCC - que busca propor e orientar os planejamentos, as
acOes pedagdgicas na escola.

Nesta pesquisa, como dito anteriormente, sera focado no que orienta a BNCC
(Brasil, 2018). Portanto, serd exposto 0 que estda posto nesse documento sobre
diversidade, para que se possa fundamentar o recorte desta pesquisa.

22DIVERSIDADE. In.: Dicio, Dicionario On-line de Portugués. Porto: 7Graus, 2024.
https://www.dicio.com.br/ Acesso em 12/06/2024.
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O termo diversidade aparece em varios momentos no texto do documento
BNCC, a saber: na apresentacdo das dez competéncias gerais, dentre as quais

aparecem nas competéncias seis, sete, oito e nove,

[]

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

[...]

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza [...] (Brasil,
2018, p.9-10, grifo meu).

Na competéncia seis, 0 documento orienta que seja tratado nas disciplinas de
maneira especifica a questao da diversidade na medida em que propde reconhecer a
diversidade ao adquirir saberes. Soma-se a essa orientacdo 0 que dispbe na
competéncia oito sobre o entendimento de si mesmo e a valorizacdo tanto da saude
mental quanto fisica. E, por ultimo, na competéncia nove, a diversidade é proposta
como pratica de empatia, incentivo de conversas que sejam construtivas e como
resolucao de conflitos de forma respeitosa.

Essas competéncias buscam abrir caminhos para reflexdo e propostas de
planejamento pedagdgicos que possam trabalhar com as diferencas como parte da
formacdo do estudante, enquanto cidaddo a perspectiva de sua formacgédo sOcio-
histdrica, que compreende a cultural e a humana.

A BNCC (2018), além de destacar a importancia da formacdo geral béasica,
afirma que cabe aos sistemas e as redes de ensino, bem como as escolas, incorporar
aos seus curriculos e as suas propostas pedagodgicas a discussao e abordagem de
temas atuais que estéo diretamente ligados a vida do estudante, seja na esfera local,
regional e global.

Diante da questao levantada, esta pesquisa de doutorado buscou identificar, na

BNCC, as competéncias e habilidades essenciais para as atividades direcionadas aos
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estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, tendo como eixos centrais as tematicas
da raca e identidade. Isto posto, busquei a delimitacdo das tematicas que encaminham
para a escuta dos grupos marginalizados, de maneira que tomem como ponto de
partida para serem ouvidos a pratica de letramentos, tornando-se, sobretudo,

protagonistas de suas proprias vivéncias.

2.6 EDUCACAO ANTIRRACISTA: POR QUESTOES TAO NECESSARIAS QUANTO
URGENTES

Pensar a educacédo para além da reflexdo €, como bem pontua Nascimento
(2019, p.85), “conduzir a uma visdao que torne a ontologia do sujeito como o seu
encontro entre sua identidade e o mundo ao seu redor, que lhe racializa e Ihe concede
direitos ao passo que ele age no mundo”. A educacgao antirracista podera permitir o
enaltecimento da garantia de direitos a medida que ocorra a interacdo no mundo na e
pela linguagem. Conforme avanga por suas experiéncias, terd a capacidade de
identificar, no momento adequado, quais recursos linguisticos utilizar.

A educacao antirracista € um tema tdo necessario quanto urgente de ser
abordado em diversas areas do Brasil, por ser um pais estruturalmente racista. Dentro
desse contexto, estd inserida a escola, um complexo social que apresenta marcas
estruturais da sociedade. InUmeras mazelas sociais eclodem no espaco escolar, dentre
elas, o racismo.

No contexto brasileiro, nas palavras de Costa (2022, p.09),

as dendncias do racismo como um propulsor da producdo de
desigualdades raciais e sociais situam a educacao escolar como um dos
instrumentos utilizados pelo Estado brasileiro, & propagacdo de
concepcgdes racistas, alimentando um ideario de hierarquizacdo que
estruturou toda a dimenséo da vida brasileira, tanto no que se refere
aos comportamentos individuais quanto no que diz respeito as praticas
institucionalizadas.

E preciso pensar em quais estratégias ou mecanismos podem ser usados para
superar isso, afinal, existe racismo na escola. De acordo com a Lei n° 7.716/1989, o
racismo é crime e se configura quando as acfes negativas do agressor afetam um
grupo inteiro, atingindo individuos com base em sua raca, etnia, religido ou origem,
sendo impossivel determinar a quantidade de vitimas atingidas. A pandemia da Covid-

19 descortinou o racismo que ha muitos séculos estava presente de forma
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escancarada, contudo a ignorancia deliberada da branquitude impedia de enxergar
(Pinheiro, 2023).
A exigéncia de Educacao para as relacfes étnico-raciais foi reconhecida pelo

Estado brasileiro, segundo Costa (2022, p.09),

somente quinze anos depois do Brasil, por intermédio da Constitui¢céo
Federal de 1988, adotar como principio nas rela¢gdes internacionais o
repudio ao terrorismo e ao racismo e ter definido, no &mbito nacional, o
racismo como crime.

Ainda nas palavras da autora, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE),
estabeleceu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana por meio
da Resolugdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004” (Costa, 2022, p.11).

Essas Diretrizes fundamentam-se na compreensao de que a efetivacdo de um
Estado democratico de direito so € vidvel por meio do combate ao racismo que perpetua
as desigualdades sociais.

Nesse contexto, sdo formuladas como uma politica afirmativa curricular no
ambito educacional, visando atender a solicitacdes da populacédo negra brasileira por
politicas que promovam reparacdo, reconhecimento e valorizacdo de sua historia,
cultura e identidade (Costa, 2022). A autora destaca que as politicas de acdes
afirmativas sdo compreendidas nas Diretrizes através de trés dimensdes: reparacao,

reconhecimento e valorizagdo, como bem delineia Costa (2022, p. 11-12),

reparacao, compreendendo atuacdo do Estado brasileiro no sentido de
promover condi¢cdes para o rompimento do sistema meritocratico de
producéo de excluséo e desigualdades educacionais, garantindo, desse
modo, a estudantes do segmento populacional negro, condi¢des para o
pleno exercicio do direito a educacdo de qualidade, realizando, com
sucesso, seu percurso de escolarizagdo em todos os niveis de ensino,
assim como o desenvolvimento de a¢Bes de combate a préaticas e
comportamentos racistas; reconhecimento, implicando visibilidade aos
africanos e seus descendentes negros brasileiros enquanto agentes
historicos e sociais, problematizagdo dos processos escravistas, da
dominacao do continente africano, de desumanizacgéo e desqualificacéo
dos negros, bem como divulgacao da histérica resisténcia negra aos
processos de subalternizacdo até os dias atuais; valorizagéo,
significando adogdo de politicas que possibilitem superacdo das
desigualdades raciais na educagéao (grifo meu).
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Essas circunstancias significativas passam a abranger tanto os africanos
localizados na Africa quanto aqueles na diaspora, assim como a sua capacidade de
atuacdo. Nas palavras dos autores Roque-Faria, Nunes e Silva (2024, p.190),
oportunizar “agdes diversas que minimizem as opressdes significa, a nos
pesquisadores, langarmo-nos ao mar e remar contra as correntezas, na tentativa de
impedir o trafico transatlantico, que visivelmente nos afeta”.

Entretanto, esses autores complementam que as intervengdes somente
alcancarédo éxito se houver um empenho conjunto de diversos agentes sociais, 0S
quais, de forma coletiva, serdo capazes de fomentar ambientes de didlogo e autonomia
(Roque-Faria; Nunes; Silva (2024).

Diante disso, torna-se desafiador pensar a escola como lugar de possibilidades
de prética de uma educacdo antirracista. Apesar de todos os obstaculos e desafios
como descrito no memorial desta pesquisa, € instigador, é resiliente, na posicao de
mulher negra pesquisadora continuar a batalha de percorrer o caminho que possa ser
chamado de educacao antirracista, seja nas praticas académicas, seja nas vivéncias
pessoais, nas “escrevivéncias” de docente nesses ultimos anos. Essa contribuicao
pode ser vista como uma pequena parte das lutas em curso contra instituicdes e setores
da sociedade que humilham e marginalizam pessoas, saberes e culturas negras de
maneira incessante.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental propor uma abordagem educacional
voltada para a humanizagao, “a educagao deve enaltecer os direitos, (re)voz(ear) os
oprimidos da Terra, aqueles a quem l|hes foi negado o direito de estar no mundo”
(Roque-Faria; Nunes; Silva, 2024, p. 193).

2.6.1 Educacéao antirracista no espaco escolar

Processos educacionais que buscam contribuir para a formacdo de uma
sociedade mais justa ndo podem mais ignorar a importancia da educacao antirracista.
Em 2003, a Lei n. 10.639/03 foi promulgada para fortalecer legalmente a adocao de
praticas pedagodgicas antirracistas nas escolas. Essa legislacéo alterou o artigo 26-A
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.493/1996,
tornando obrigatério o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira em todos os

niveis de ensino basico. Apos isso, em 2008, foi a vez da Lei n® 11.645/08, que também
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alterou a LDBEN/96, acrescentando no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da historia e cultura dos povos indigenas brasileiros.

Considerando o recorte para esta pesquisa, 0 documento de 2003 € o que nos
importa, esse documento, conforme pontuam Fellipe e Teruya (2010, p. 257), “constitui
um passo importante para resgatar e valorizar os diversos grupos étnicos que estéo a
margem da sociedade brasileira”.

E importante destacar que, mesmo depois de todo esses anos em que essa Lei
foi implementada, ainda estamos muito aquém do desejavel quando se pensa a
implementacgdo de praticas a educagéo antirracista no espago escolar. Existem muitos
motivos para isso, dentre eles, o despreparo por parte de alguns educadores, 0 medo
de sofrer perseguicdo por pessoas que desconhecem o significado da educacao
antirracista.

Por outro prisma, Almeida (2018) afirma que se o racismo € préprio a ordem
social, o Unico modo de uma instituicdo lutar contra o racismo é através da
implementacgéo de préticas antirracistas pertinentes, posto que a Lei, beneficio para a
sociedade, torna-se ferramenta essencial para a implementacéo e acolhida dessas
praticas no contexto escolar.

Reforco que, para além das leis citadas acima, existem outros documentos
legais que defendem a prética de atividades pedagodgicas antirracistas no espaco
escolar da educacdo basica, como aqueles que citei no capitulo anterior: o Plano
Nacional de Educacao de 2014 (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular Brasileira
(Brasil, 2018). Um olhar atento nesses documentos mostra que, em alguns aspectos,
também assumem esse papel de orientar.

No que tange a formacéo dos profissionais da educacao basica, € fundamental
focar nesse aspecto, fomentar propostas para trabalhar com pratica antirracista. O
comprometimento com a formacdo continua, como bem ressalta Pinheiro (2023),

necessita

ser assumido pela escola, seja formando internamente, seja
contratando pessoas com expertise préatica e teérica no campo.
Infelizmente os cursos iniciais de formacdo de professores/as
(pedagogias e licenciaturas) no Brasil ndo cumprem esse papel, mesmo
depois de vinte anos da Lei n. 10.639/2023 (Pinheiro, 2023, p. 78).

A lei é um mecanismo extremamente importante, a sua obrigatoriedade nao

garante a implementacdo na prética. Isso € um processo que demanda tomada de
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consciéncia de reparacao historica. E fundamental reconhecer que, conforme destacam
Nunes, Roque-Faria, Silva (2023, p. 30), “a educacgao brasileira é fruto da cultura
colonialista, compreender a cultura do povo brasileiro é transformar o espaco educativo
em lugar de luta, de (re)existéncia”, além de promover o dialogo entre ragas, culturas e
identidades. Além disso, € necessario reconhecer as relacées étnico-raciais como um
movimento dialético que possibilita a (inter)acao e a (res)significacdo (Nunes; Roque-
Faria; Silva, 2023). Contudo, enquanto ainda nao h& consciéncia, Pinheiro (2023, p. 82)
corrobora ao afirmar que “a obrigatoriedade legal age”.
Para Almeida (2018, p. 51),

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo
momento é reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria
cultural e pelo sistema educacional. Apds anos vendo telenovelas
brasileiras um individuo vai acabar se convencendo que mulheres
negras tém uma vocacado natural para o emprego doméstico, que a
personalidade de homens negros oscila invariavelmente entre
criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens
brancos sempre tém personalidades complexas e séo lideres natos,
meticulosos e racionais em suas acoes. E a escola reforca todas estas
percepgdes ao apresentar um mundo em que negros ndo tem muitas
contribuicdes importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a propria libertagdo gracas a bondade de
brancos conscientes.

Assim, a escola, de certa maneira, acaba por incorporar e reforcar as
desigualdades presentes na sociedade devido as diferentes exigéncias que existem,
seja de ambito social, cultural ou étnico-racial, como exemplifica Francisco Janior

(2008), ao elencar as inumeras fungfes da escola,

para uma corrente de pensadores, 0 objetivo basico e primordial da
escola é a preparacao dos alunos para serem incorporados no mercado
de trabalho. Tal ideologia permeou a educacgéo brasileira sobretudo nos
anos 70, dando propulsdo a um imenso nimero de escolas técnicas.
Uma segunda funcédo da escola é a formacado de cidadaos criticos para
intervenc@o no mundo (Francisco Janior, 2008, p. 403).

Torna-se essencial promover também a educacao antirracista, frente a esse
cenario paradoxal, onde as exigéncias da escola parecem ser impossiveis de serem
cumpridas por completo. Ignorar o racismo na escola significa apenas reproduzir a

discriminacao presente na sociedade brasileira.
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Abordar o tema racismo no contexto escolar € muito desafiador, por ndo ser uma

tarefa facil. Para Francisco Junior (2008, p. 406),

o professor deve estar convicto de suas posi¢des e bem fundamentado
teoricamente sobre a origem do problema, suas consequéncias e dados
estatisticos das desigualdades sociais. Nessa discussdo, o dialogo
horizontal deve prevalecer sempre. Ao mesmo tempo, o professor, de
forma alguma, deve conceber atitudes discriminatérias, além de possuir
sensibilidade para reconhecer e analisar criticamente episédios de
discriminagao.

Embora seja necessario o trabalho com tema raca na escola, Francisco Juanior
(2008) pontua que ndo ha um método predefinido para a aplicacdo desses
conhecimentos no ambiente escolar. Contudo, o0 autor acredita ser importante ter
discussdes embasadas em circunstancias e/ou informacdes histéricas. Isso quer dizer
gue encaminhar de algum modo discussdes no espaco escolar sobre questdes étnico-
raciais pode ajudar a romper com a perspectiva eurocéntrica.

De acordo com Roque-Faria, Nunes e Silva (2024, p. 189), ha

uma mobilizacdo no mundo em reunir forcas e envidar esforgos para
reverter a realidade de um pais que apaga e esquece a negrura social
- invisibilizada e silenciada - nos diferentes espacos sociais.

Ao valorizar a diversidade cultural e étnico-racial, € possivel iniciar uma pratica
educacional que promova a educacao antirracista.

Apesar de a escola ainda priorizar “praticas colonialistas de ensino de Lingua
Portuguesa, sobretudo no trabalho com a literatura brasileira. Ha tendéncias literarias,
muitas vezes, centradas em caracteristicas europeias, apresentadas aos estudantes”
(Nunes; Silva, 2022, p.532). Os autores argumentam que € fundamental focar o estudo
nas producdes literarias que sejam representativas da histéria do Brasil, em especial
aguelas que abordam a presenca do negro.

Nessa direcdo, esta pesquisa propde pratica antirracista a medida que trabalha
com uma das atividades propostas pelo estudo, quando usou poemas de uma poeta
negra mato-grossense, que, em seus versos, abordou a teméatica raca. Assim, como
bem destacam Nunes e Silva, (2022, p. 532), “cumpre lembrar que a escola é o espaco

de aprendizagem e deve refletir aquilo que acontece na sociedade”.
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Nesta pesquisa de doutoramento, proponho pensar sobre o discurso, a
identidade e raca nos encontros da Oficina de leitura e producao de textos, de maneira
gue caminhe para uma pratica que seja antirracista no contexto escolar.

Apdbs expor, neste capitulo, a fundamentagéo tedrica que sustenta toda esta
pesquisa, avancarei, no proximo capitulo, explicitando o trabalho de pesquisa e o

contexto metodoldgico deste estudo.
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CAPITULO 3

TRACANDO CAMINHOS PARA O FIM: UM LEQUE DE POSSIBILIDADES DE
ABERTURA PARA UM NOVO INiCIO: O TORNA-SE NEGRO

ser negro ndo € uma condicdo dada, a priori. E um vir a

ser. Ser negro é tornar-se negro.

Neusa Santos Sousa

Neste capitulo, organizado em seis sec¢Oes, discorro sobre a abordagem
metodologica e seus pressupostos, incluindo a escolha dos métodos de pesquisa.
Apresento a descricdo do contexto em que esta pesquisa ocorreu, a delimitacdo dos
sujeitos participantes e, por fim, a descricdo do instrumento utilizado para a geracao
dos dados.

Nesse caminho da pesquisa, pesquisadores podem assumir abordagem
gualitativa e/ou quantitativa. Em relacdo ao enfoque qualitativo, ha o propdsito de
aprofundar a compreensao de um determinado grupo social ou organizacao (Silveira;
Cérdova, 2009). Assim, esta investigagdo “preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que nd&o podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (Silveira; Cérdova, 2009, p. 32).

No que tange a perspectiva quantitativa, o seu principal objetivo € a busca pela
geracdo de dados numéricos representativos (Silveira; Cordova, 2009), ou seja, “a
pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no pensamento positivista logico, tende a
enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da logica e os atributos mensuraveis da
experiéncia humana” (Silveira; Cérdova, 2009, p. 33).

A metodologia de pesquisa quantitativa, fundamentada no positivismo ldgico,
prioriza a argumentacao dedutiva, as normas da l6gica e as dimens6es mensuraveis
da vivéncia humana. Por contraste, a abordagem qualitativa destaca os elementos
dindmicos, holisticos e singulares da experiéncia humana (Silveira; Cordova, 2009).

A pesquisa quantitativa e a pesquisa qualitativa exibem distingcdes
acompanhadas de vantagens e desvantagens. No entanto, as caracteristicas positivas
de uma abordagem complementam as limitacdes da outra, sendo essenciais para o

avanco da Ciéncia (Silveira; Cordova, 2009).
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Nesta pesquisa, a estratégia foi pela utilizacdo da abordagem qualitativa, uma
vez que os dados em analise abrangem diversas perspectivas. A seguir, busco explorar
a pesquisa qualitativa e sua relevancia no ambito dos estudos da Linguistica Aplicada
Critica, a qual dialoga com a defesa da minha tese de que é possivel uma educacao
antirracista no Ensino Médio em escola publica.

3.1 ABORDAGEM QUALITATIVA - ALGUMAS CONSIDERACOES PARA ESTUDO
DA LAC

Considerando os propoésitos estabelecidos, esta pesquisa esta inserida no
ambito da Linguistica Aplicada Critica e se insere no paradigma qualitativo. Pennycook
(2006) concebe a LAC como uma forma de conhecimento desafiador ou transgressor,
atuando como um instrumento que promove a reflexdo constante tanto no pensar
quanto no agir. Isso significa “dizer ndo somente que a LAC implica um modelo hibrido
de pesquisa e praxis, mas também que gera algo que é muito mais dinamico”
(Pennycook, 2006, p.67). Esse dinamismo corresponde ao que propde a pesquisa
qualitativa, posto que ela se dedica em “aspectos da realidade que ndo podem ser
guantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relacdes
sociais” (Silveira; Cérdova, 2009, p. 32).

Fabricio (2006) descreve determinadas praticas metodologicas que vém
inspirando a LAC. A autora apresenta quinze procedimentos, dentre eles, varios que
dialogam com a abordagem qualitativa. De acordo com Fabricio (2006), é importante,
ter

ciéncia de que nossas descrigfes e observacdes de eventos ndo sao
neutras e ndo podem ser feitas de fora de nossa linguagem nem da rede
de significacbes que compdem 0 nosso repertdrio, ndo nos sendo
facultada a capacidade dela nos abstrair para produzir conhecimento
sobre algo. Dai ser mister a explicitacdo das “regras do jogo” que
conduzem o trabalho do pesquisador, apresentadas nao em termos de
fundamentacgéo tedrica, mas como parametros norteadores que nos
conduzem por um percurso possivel (Fabricio, 2006, p. 60).

Isso pode ser notado na abordagem qualitativa, na qual os pesquisadores tém
como objetivo compreender as razdes por tras dos fendmenos, destacando acdes
recomendadas, sem realizar medi¢cfes de valores e trocas simbdlicas ou submeter-se
a comprovacao por meio de fatos. Isso acontece porque os dados analisados sédo nao
numéricos (baseados em interpretacdes e interacdes) e exploram uma variedade de

perspectivas (Silveira; Cordova, 2009). Dessa forma, no estudo qualitativo, “o cientista
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€ ao mesmo tempo o sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da
pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é parcial e limitado” (Silveira;
Cérdova, 2009, p. 32).

Outra caracteristica da LAC esta na dissolugéo das fronteiras entre a teoria e a

pratica. As préticas educacionais devem fundamentar-se

nas aspiracdes e motivos dos aprendizes e ndo, como foi a pratica
durante um bom tempo (isto €, o tempo em que a teoria ditava as regras
do jogo) nas tomadas de decises com base em elucubracdes teoricas
(Rajagopalan, 2006, 162).

Delimitado a abordagem qualitativa com vistas as questdes da LAC, a escolha
deste estudo por esta abordagem se da pela observacédo dos dados, uma vez que as
informacdes analisadas ndo possuem medidas especificas e sdo exploradas através
de diversas perspectivas. Nesse sentido, o proposito neste estudo, conforme pontua
Harter (2021, p. 120), n&do “é quantificar os valores ou as trocas simbdlicas, nem sequer
submeté-las a prova de fatos, mas sim produzir informagdes novas, aprofundadas e
ilustrativas”.

Silveira e Cordova (2009) apresentam algumas caracteristicas da pesquisa
gualitativa, tais como: focalizacdo do fendmeno; classificacdo das atividades de
descrever, entender, explicar, estabelecimento das rela¢cdes entre o nivel global e o
nivel local em um certo fenbmeno; reconhecimento das disparidades entre a sociedade
e a natureza; consideracdo da interacao entre os objetivos dos pesquisadores, suas
abordagens tedricas e seus dados empiricos; “busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa para
todas as ciéncias” (Silveira; Cordova, 2009, p. 32).

N&o obstante, as autoras ressaltam que o pesquisador precisa ficar atento a

certos limites e riscos da pesquisa qualitativa, como:

excessiva confiangca no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo
possa representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto
estudado, além de controlar a influéncia do observador sobre o objeto
de estudo; falta de detalhes sobre os processos através dos quais as
conclusGes foram alcancadas; falta de observancia de aspectos
diferentes sob enfoques diferentes; certeza do proprio pesquisador com
relacdo a seus dados; sensacdo de dominar profundamente seu objeto
de estudo; envolvimento do pesquisador na situacdo pesquisada, ou
com os sujeitos pesquisados (Silveira; Cérdova, 2009, p. 32).
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Isso pode permitir que o pesquisador dedique maior atencdo ao seu estudo,
especialmente, quando ele préprio esta envolvido na investigagdo, como é o caso deste
estudo. Eu, professora e pesquisadora, fiz parte da pesquisa e atuo no local onde os
dados foram gerados.

Bogdan e Biklen (1982 apud Ludke, 1986, p. 11-13) afirmam que ha cinco
caracteristicas que devem ser consideradas pelos pesquisadores, quando assumem a

investigagéo qualitativa:

1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; 2- Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; 3- A preocupag¢ao com o
processo € muito maior do que com o produto; 4- O “significado” que as
pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencdo especial pelo
pesquisador; 5- A analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

Para compreensao dessas caracteristicas, segue-se uma breve discussao
sobre elas.

Na primeira caracteristica, a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento, € necessario
gue o pesquisador mantenha um contato direto e prolongado com o ambiente e a
situacdo em estudo, geralmente por meio de uma imersao extensiva no campo de
pesquisa. Dessa forma, é fundamental levar em consideracgéo as situagfes especificas
em que um objeto esta inserido para compreendé-lo adequadamente. Da mesma
maneira, ao estudar pessoas, gestos e palavras, é importante sempre contextualiza-los
no ambiente em que surgem.

Nesta pesquisa, sempre mantive o contato direto com o ambiente escolar que
estava sendo investigado, primeiro por ser eu mesma a professora e, a0 mesmo tempo
pesquisadora, e, como trabalho na escola ja algum tempo, mantenho contato com a
equipe gestora e com o0s estudantes participantes da pesquisa, visto que a maioria ja
fazia parte das turmas para as quais eu ministrava aula no periodo matutino em 2023.

A imerséo, de modo prolongado e profundo, tanto com o contexto, quanto com
a situacdo em estudo, ocorreu quando estreitei didlogos com a equipe gestora para
dialogar sobre a possibilidade de realizar uma oficina para gerar dados para a minha

pesquisa no lugar em que trabalho. Foram varias conversas, negociacbes e
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apresentacdes de documentos para oficializar a pesquisa até o momento da aprovacéo
pelo Comité de Etica (CEP/Humanidades/UFMT23) e, assim, chegar a realizacéo da
geracdo dos dados, que teve inicio no més de outubro e concluido em novembro de
2023.

Em relacdo a segunda carateristica, os dados coletados sdo predominantemente
descritivos, o material obtido é rico em descri¢des e detalhes sobre pessoas, situacdes
e eventos; contendo transcricdes de entrevistas e de depoimentos, fotografias,
ilustracdes e trechos de diversos tipos de documentos. Todos os dados da realidade
sdo valorizados. Portanto, o pesquisador deve estar atento a todos os elementos
presentes na situacdo estudada, ja que um aspecto aparentemente insignificante pode
ser fundamental para uma compreensao mais profunda do problema em estudo.

Durante o processo de geracdo de dados, foram feitos registros fotograficos e,
como os participantes eram menores de idade, foi feita uma reunido com o0s
participantes juntamente com seus responsaveis para terem informacdes sobre a
pesquisa para que pudessem ler e assinar os documentos conforme a exigéncia do
Comité de Etica. O documento, Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), foi
assinado pelos estudantes menores de idade, e 0s responsaveis assinaram o
Consentimento Livre e Esclarecido de Participacdo de Pesquisa. Ademais, foram
anexados todos os materiais elaborados pelos estudantes nos apéndices, com o intuito
de assegurar aos leitores a precisao dos dados que julguei importantes.

No tocante a terceira caracteristica, a preocupagdo com O pProcesso € muito
maior do que com o produto, 0 pesquisador se interessa em investigar um problema
especifico para compreender como ele é refletido nas atividades, nos processos e nas
interacdes do dia a dia.

Enquanto pesquisadora, busquei compreender as praticas discursivas
elaboradas pelos participantes da pesquisa, estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio. Desta maneira, foi possivel, por meio de seus discursos registrados e
evidenciados nos géneros textuais que produziram, observar questdes de identidade e
raca. Por essa razéo, o foco, a todo momento, esteve voltado ndo para o produto, mas
sim para 0 processo.

Na quarta caracteristica, o “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua
vida sao focos de atencéo especial pelo pesquisador; busca-se constantemente captar

23 N° do Parecer Consubstanciado do CEP: 6.290 277.
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a "perspectiva dos participantes”, ou seja, como os informantes percebem as questdes
em destaque. Ao levar em conta as diversas visdes dos participantes, as pesquisas
gualitativas possibilitam elucidar a dinamica interna das situacdes, geralmente oculta
ao observador externo. Nessa 6tica, considero relevante explicar detalhadamente cada
fase desse procedimento.

Na quinta e ultima, a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo, 0s
pesquisadores ndo se dedicam a procurar provas que confirmem hipGteses
estabelecidas previamente ao inicio das pesquisas. As abstracdes sao desenvolvidas
ou fortalecidas principalmente a partir da analise dos dados de forma detalhada e
ascendente. Dessa forma, busco compreender todos os fenbmenos, em vez de me
concentrar em conceitos isolados, valorizando a interpretacdo dos acontecimentos e
sem restringir o contexto da pesquisa, mas compreendé-lo em toda sua complexidade
e localizacao, analisando as informacfes de maneira natural, estruturada e minuciosa.

Quanto a natureza deste estudo, trata-se de uma investigacdo aplicada que
busca produzir informag¢des para uso pratico, isto é, sdo “dirigidos a solugdo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (Silveira; Cordova, 2009,
p. 35).

No que concerne aos objetivos, as pesquisas podem ser classificadas em trés
grupos: exploratoria, descritiva e explicativa. Esta pesquisa de doutoramento foi
desenvolvida de modo exploratério. Conforme Gil (2008), o objetivo central das
pesquisas exploratérias é aprimorar, esclarecer e alterar conceitos e ideias como
também formular “problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores” (Gil, 2008, p. 28).

Para realizar uma pesquisa, é crucial escolher o método a ser empregado. Neste
estudo, optei pelo Estudo de Caso. No tange ao estudo de caso, Ludke e André (1986)

afirmam que

o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de uma
professora competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato,
como o das classes de alfabetizacdo (CA) ou o do ensino noturno. O
caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros,
mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular.
[...] O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de anico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhancas com outros casos ou situagdes. Quando queremos
estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos
escolher o estudo de caso (Ludke; André, 1986, p. 17).
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Para Leffa (2006), o estudo de caso envolve uma investigagdo minuciosa e
detalhada de um Unico participante ou de um pequeno grupo. Busca-se explorar todas
as informacfes disponiveis sobre o sujeito ou grupo selecionado, consideradas
relevantes para a pesquisa. Sendo assim, a aten¢do esta voltada para o que o torna
anico e especial, mesmo que possam surgir semelhancas com outros casos ou
situacdes no futuro. Ao desejar investigar algo singular, que tenha um valor intrinseco,
é preferivel optar pelo estudo de caso.

Essa abordagem se concentra principalmente na exploracdo e descricdo
minuciosa de um evento ou situagao especifica, “[...] sem a preocupacao de descobrir
uma verdade universal e generalizavel. Suas aplicacdes ndo se restringem apenas a
pesquisa, mas se estendem também a educacao, como técnica de ensino” (Leffa, 2006,
p. 15).

Lidke (1986) destaca sete caracteristicas essenciais do Estudo de Caso, a
saber: 1- Os estudos de caso visam a descoberta; 2- Os estudos de caso enfatizam a
‘interpretagdo em contexto”, 3- Os estudos de caso buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda; 4- Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de
informacdo; 5- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizacdes naturalisticas; 6- Estudos de caso procuram representar os diferentes
e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacao social; 7-Os relatos do
estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros
relatérios de pesquisa.

Na primeira caracteristica, os estudos de caso visam a descoberta, 0
pesquisador buscara permanecer sempre atento a possiveis novos elementos que
possam surgir como relevantes durante a pesquisa. O referencial tedrico inicial
funcionara como uma base, uma estrutura fundamental a partir da qual novos aspectos
poderdo ser identificados, novos elementos ou dimensdes poderdo ser incluidos a
medida que o estudo progride.

Nesta pesquisa de doutoramento, analise das praticas discursivas que se
manifestaram nos discursos documentados pelos participantes nos géneros textuais,
pude investigar as marcas linguisticas usadas pelos estudantes do primeiro ano do
Ensino Médio em seus discursos.

Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto” - nesta segunda

caracteristica, para uma maior compreensdo da manifestacéo global de um problema,
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€ necessario estabelecer conexdes entre as acdes, as percepcdes, 0s comportamentos
e as interacfes das pessoas com a situacdo especifica em que ocorrem ou com a
problematica a qual estéo relacionadas. O contexto de investigacdo da pesquisa foi na
Escola Estadual Professora Adalgisa de Barros, onde considerei as particularidades de
cada estudante envolvido, sua jornada pessoal, 0 ambiente social, histérico e cultural
em que estdo inseridos, a historia da instituicio de ensino, a equipe gestora, a
infraestrutura e o cenario no periodo da pesquisa, assim como a dindmica dos
encontros e a interagao tanto comigo como professora quanto como pesquisadora.

No tocante a terceira caracteristica, os estudos de caso buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda, o pesquisador busca explorar a diversidade
de aspectos presentes em uma situacao ou problema especifico, analisando-o como
um todo. Esse método destaca a complexidade inerente das situa¢des, demonstrando
a interligacdo de seus elementos. Dessa forma, a analise neste estudo focou no registro
dos discursos de cada estudante participante como fenbmeno. Nessa perspectiva, para
abordar o tema em questdo da pesquisa, decidi explorar de maneira abrangente os
processos de letramentos e seus desdobramentos até o LC, além das questdes
relacionadas ao discurso sob o viés da Analise Critica do Discurso.

Em relacdo a quarta caracteristica, os estudos de caso usam uma variedade de
fontes de informacédo, o pesquisador utiliza uma diversidade de dados coletados em
momentos e circunstancias diversas, envolvendo uma gama de tipos de informantes.
Desse modo, € possivel cruzar informacdes, verificar ou descartar hipoteses, encontrar
novas informacdes, questionar suposicées ou apresentar novas possibilidades.

Neste estudo, fui responséavel pela criacdo e aplicacdo das fontes. Neste caso,
0s géneros textuais que escolhi forneceram suporte para as praticas de letramentos
gue ocorreram durante os encontros da oficina. Ao selecionar os géneros textuais,
considerei principalmente os temas relacionados a questdes de identidade e raca. Os
estudantes participantes da pesquisa foram motivados a praticar a leitura e escrita, a
participar de discussdes em grupo para realizar atividades de escuta, além de
compartilharem suas experiéncias enquanto participavam das discussfes em grupo.
Consultei os documentos oficiais para a pesquisa, incluindo o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e o formulario com o levantamento diagndstico da
instituicao.

Na quinta caracteristica, os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e

permitem generaliza¢des naturalisticas, o investigador busca descrever suas vivéncias
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durante a pesquisa de forma que o leitor ou usuario consiga fazer suas “generalizagoes
naturalisticas”, baseado no conhecimento pratico do sujeito, o pesquisador tenta
relacionar os dados encontrados na pesquisa com informacgdes provenientes de suas
experiéncias pessoais.

Realizar a Oficina para geracdo dos dados para esta pesquisa foi importante,
tive a oportunidade de trocar experiéncias com os estudantes. Foi um aprendizado
muatuo. A experiéncia me mostrou a relevancia das relagbes sociais bem como a
guestdes sobre identidade e raga. Os discursos que emergiram dos textos disseram
muito sobre questdes sociais, em especial, sobre a diversidade racial.

No que concerne a sexta caracteristica: Estudos de caso procuram representar
os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacao social,
cabe aos usudrios interpretarem esses aspectos contraditorios. Esse principio se
fundamenta na nocao de que a realidade pode ser examinada por diversas 6ticas, ndo
havendo uma perspectiva Unica considerada a mais correta.

No presente estudo, foram considerados os letramentos e suas implicagdes,
incluindo os LC, no contexto do processo de ensino-aprendizagem tanto de leitura
guanto de escrita. As rodas de conversas e as trocas de experiéncias sob diferentes
pontos de vista foram relevantes no exercicio das praticas discursivas.

A sétima e Ultima carateristica, os relatos do estudo de caso utilizam uma
linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa, a
énfase esta em apresentar o caso de maneira direta, clara e articulada, em um estilo
gue ressoe com a vivéncia pessoal do leitor. O caso vai sendo desenvolvido ao longo
da pesquisa e s6 se torna concreto no relatério final, quando é possivel determinar se
de fato corresponde a um estudo de caso.

Tenho como propdosito retornar com os resultados deste estudo a instituicdo de
ensino, visando possibilitar que estudantes, equipe de gestdo, educadores e outros
profissionais tenham a oportunidade de examinar questdes pertinentes a identidade e
a raca no contexto escolar. Dessa forma, busco contribuir para o desenvolvimento de
praticas educacionais antirracistas. De modo geral, neste estudo, ha o predominio do
estudo de caso, pois como bem pontua Yin (2001), o estudo de caso é uma pesquisa
empirica que analisa um fendmeno contemporaneo em seu contexto real, onde as
delimitacdes entre o fenbmeno e o contexto ndo sdo bem definidas, empregando

diversas fontes de evidéncia.



110

A pesquisa-acéao foi o segundo método utilizado neste trabalho. Essa abordagem
possibilitou que a investigacdo tivesse um proposito social definido dentro de seus
principios e de seu proprio arcabougco metodologico (Leffa, 2006). O autor defende “a
necessidade de investigacdes que interfram ao mesmo tempo nas situagdes e na
formacao do professor” (Leffa, 2006, p.122). Por ser uma estratégia metodoldgica da
pesquisa social em que “ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e
pessoas implicadas na situagao investigada” (Leffa, 2066, p.123).

Assim sendo, na pesquisa-acéo, o pesquisador desempenha um papel ativo na
resolucéo dos problemas identificados, bem como no acompanhamento e na avaliagcao
das acdes realizadas. Em consonancia com Tripp (2005), a pesquisa-acao educacional
€, sobretudo, uma abordagem direcionada ao desenvolvimento de professores e
pesquisadores, permitindo que utilizem suas investigacbes para aprimorar suas
praticas e, consequentemente, o aprendizado dos estudantes. O autor destaca que é

importante

ndo encarar a pesquisa-acdo como uma estratégia totalmente nova
para fazer algo inteiramente diferente, mas como mais um recurso para
turbinar, acelerar nosso modo habitual de aprender com a experiéncia.
Gosto dessa metafora porque todos nos aprendemos com a
experiéncia, de modo que se trata de fazer algo que vem naturalmente
[...] mas a pesquisa-acdo € um modo de fazé-lo melhor (Tripp, 2005, p.
462).

Sob essa 6tica, o autor defende que a pesquisa-acdo motiva o aprender com a
experiéncia, saindo do modo convencional de ensinar e aprender. Nessa direcéo, Leffa
(2006) afirma que a contribuicdo desse tipo de abordagem, bem como das outras
pesquisas do mesmo paradigma, pode suscitar “encaminhamentos (nunca vistos de
forma fechada) de cada pesquisa realizada sobre o tema no mesmo contexto e/ou em
diferentes contextos similares” (Leffa, 2006, p.133).

Ao realizar pesquisas no campo do ensino-aprendizado com o objetivo de
promover mudangcas em questbes ja abordadas em estudos sobre Linguistica,
Educacdo e areas relacionadas, é fundamental integrar a dimensdo pratica no
arcabouco da pesquisa (Leffa, 2006). E necessario ir além do envolvimento direto com
a situacao estudada e com os sujeitos envolvidos, é necessario que os envolvidos “se

transformem também em autores dentro do processo, mesmo contrariando as
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instancias de poder que deliberam quem deve ditar o qué a quem, dicotomizando,
dessa forma, teoria e pratica” (Leffa, 2006, p.134).

Ao que concerne a abordagem etnografica escolar, esse tipo de investigacao se
destaca por envolver o pesquisador em contato direto com a realidade estudada,
possibilitando a analise dos procedimentos e interacbes que moldam o cotidiano
escolar (André, 2013). E possivel revelar os encontros e desencontros que fazem parte
do dia a dia da rotina escolar, narrar as atitudes e visdées de mundo dos individuos
envolvidos, reconstruir sua linguagem, modos de se comunicar e 0s sentidos que s&o
construidos e renovados no dia a dia de suas praticas pedagdgicas (André, 2013). Isso

permite

que se chegue bem perto da escola para tentar entender como operam
no seu dia a dia os mecanismos de dominacdo e de resisténcia, de
opresséao e de contestacdo ao mesmo tempo em que séo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver
e de sentir a realidade e o mundo (André, 2013, p. 34).

Entender a escola de maneira mais aprofundada implica examinar de forma
detalhada a dinamica das relacdes e interacdes que fazem parte do cotidiano escolar.
Isso envolve perceber as forcas que a movem ou a contém, reconhecer as estruturas
de poder e os métodos de organizacdo do trabalho educacional, além de compreender
0 papel e a atuacdo de cada individuo nesse complexo ambiente interacional, onde
acoOes, relacdes e conteudos sao criados, negados, reformulados ou alterados (André,
2013).

O fato de ser professora e pesquisadora possibilitou a mim um olhar mais
apurado para a dinamica das relagdes e interagdes que constituem o cotidiano escolar,
tanto dentro da sala de aula, quanto fora dela. Nesse complexo contexto interacional,
foi possivel observar questdes de opressdes vinculadas a identidade e a raga. Dentro
desse contexto, a andlise da rotina escolar ndo pode se limitar a apenas observar o que
acontece no dia a dia, mas deve incluir um processo de recriagdo dessa rotina,
revelando suas diversas facetas, reestruturando seu desenvolvimento, destacando
suas contradi¢cdes e resgatando a energia pulsante que esta presente nela (André,
2013).

Para estudar a pratica cotidiana escolar, € preciso considerar trés dimensdes: a
institucional ou organizacional, a instrucional ou pedagdgica e a sociopolitica/cultural

(Andre, 2013). A parte institucional ou organizacional abarca os elementos relacionados
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ao ambiente da escola: maneiras de organizar o trabalho educacional, hierarquias de
poder e tomada de decisfes, graus de envolvimento dos envolvidos, presenca de
recursos humanos e materiais, enfim, todas as interagdes que surgem e se modificam
no cotidiano da vida escolar.

A dimensao institucional atua como uma ponte entre a pratica social mais ampla
e 0 que acontece dentro da escola. Para investiga-la, € necessario estabelecer contato
direto com a direcdo da escola, equipe técnico-administrativa e professores, por meio
de entrevistas individuais ou em grupo, bem como conversas informais. E preciso
analisar as percepg¢des dos envolvidos na escola, acompanhar reunides e atividades
escolares, e examinar a documentacdo que influencia o funcionamento da instituicdo
de forma direta ou indireta (André, 2013). Por ser professora e pesquisadora e fazer
parte do corpo pedagdgico da escola em que ocorreu a pesquisa, foi possivel
acompanhar os sujeitos da pesquisa, apesar da complexidade de se posicionar ora
como professora, ora como pesquisadora. Dessa forma, a “dimenséo institucional age,
assim, como um elo de ligacédo entre a praxis social mais ampla e aquilo que ocorre no
interior da escola” (André, 2013, p, 36).

A dimensé&o instrucional ou pedagogica engloba os momentos de ensino em que
ocorre a interacdo entre professor, aluno e conhecimento. Esses momentos incluem os
objetivos e os contetdos do ensino, as atividades e os recursos didaticos, a linguagem
e outros métodos de comunicacdo entre professor e estudantes, bem como as
maneiras de avaliar o ensino e a aprendizagem (André, 2013). Nesses encontros, é
estabelecida uma caracterizacdo de duas maneiras: uma delas é a participacéo ativa
dos alunos na absorgéo de conhecimento, mediada pelo professor, a outra consiste em
um processo interativo no qual estao envolvidos aspectos afetivos, morais, politicos e
éticos (André, 2013).

O terceiro aspecto relevante na analise das questfes do dia a dia da escola é a
dimenséo sociopolitica/cultural, que se refere ao contexto sociopolitico e cultural mais
abrangente, ou seja, os fatores macroestruturais que influenciam a pratica educacional.

Essa dimenséao

inclui uma reflexao sobre 0 momento histoérico, sobre as forgas politicas
e sociais e sobre as concepcdes e os valores presentes na sociedade.
E um nivel mais profundo de explicacdo da pratica escolar, que leva
em conta sua totalidade e suas mdultiplas determinagdes, a qual ndo
pode ser feita nem abstrata nem isoladamente, mas com base nas
situacdes do cotidiano escolar, num movimento constante da pratica
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para a teoria e numa volta a pratica para transforma-la (André, 2013, p.
36).

Essa complexidade e as diversas variaveis envolvidas podem ser interpretadas
a partir das situacdes do dia a dia escolar. Trata-se de um movimento continuo da
pratica para a teoria e novamente para a pratica com o intuito de transforma-la. Nesta
pesquisa, busquei esse movimento.

Dentre outras complexidades do cotidiano escolar, na escola onde foi realizado
este estudo, em 2022 foi observado que, no periodo matutino, problemas de indisciplina
relacionados as atitudes desrespeitosas por parte de alguns estudantes em relacéo a
outros colegas ocorriam nas salas de aula. Esses desrespeitos eram carregados de
preconceito racial. A recorréncia disso se dava em algumas turmas do periodo matutino
do Ensino Médio.

Os estudantes envolvidos com frequéncia eram encaminhados a coordenacao
ou a equipe psicossocial, a qual integrava o quadro de profissionais da escola naquele
ano, conforme as deliberagbes da Secretaria de Educacéo do estado de Mato Grosso
(Seduc-MT).

Em 2023, aumentaram o0s casos de racismo registrados pela coordenacao e
encaminhados a equipe psicossocial. Esse panorama suscitou em mim, enguanto
professora e pesquisadora, uma profunda inquietagcéo, pois, apesar dos estudantes
serem convocados para dialogos tanto na coordenacdo quanto com a equipe
psicossocial, 0s comportamentos inadequados continuavam e assumiram, de forma
progressiva, uma intensidade mais agressiva, manifestando-se por meio de ofensas
verbais e/ou violéncia fisica.

Com base nos fundamentos teéricos apresentados, esta pesquisa foi realizada
por meio do desenvolvimento de uma Oficina de intervencao para geracao de dados, a
gual foi ofertada no contraturno da Escola Estadual Professora Adalgisa de Barros para
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio no ano de 2023. Contou com minha
participacdo como professora e pesquisadora para ministrar e participar da Oficina.
Desta forma, foi possivel constituir uma pesquisa de carater qualitativo que englobou
dois tipos de abordagens: estudo de caso e pesquisa-acao.

Para os estudantes participantes da pesquisa, foram propostas cinco atividades

nas oficinas dentro da perspectiva dos letramentos criticos. Os estudantes tiveram
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acesso a géneros textuais que lhes permitiram vivenciar diferentes praticas de
letramentos que envolveram leitura e escrita.
Os discursos registrados nos géneros textuais que produziram foram analisados
a perspectiva da Analise Critica do Discurso, segundo Gee (2011), com o objetivo de
compreender o processo de identidade e raga dos estudantes.
Na secdo seguinte, de modo detalhado, apresento como foi desenvolvida a

oficina que gerou dados para este estudo.

3.2 GERACAO DOS DADOS

O primeiro momento foi pensar em onde e como seria feita a coleta para gerar
os dados. Entrei em contato com a gestdo da escola e propus a ideia de fazer a
pesquisa na escola com a proposta de oferecer uma oficina de leitura e producéo de
texto. Apesar de ser professora regente na escola, ndo significou que deveria pular
etapas, ao contrario, segui todos os tramites legais para a realizacdo da pesquisa.
Conversei com a equipe gestora, a dire¢ao e a coordenacao.

Juntamente a equipe gestora, pude pensar no local onde poderia ocorrer 0s
encontros da oficina. Havia uma sala que ficava desocupada no periodo vespertino
porque a turma era do curso Técnico e, uma vez na semana (quarta-feira), tinha aula
no Senac (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial). Caso estivesse ocupado,
por algum outro motivo, eu poderia usar o auditorio. Deste modo, ficou acordado o dia
da semana, as quartas-feiras, o horario das 14h as 16h, com o total de 12h em cinco
encontros e, por fim, a abertura de vinte vagas para os estudantes da escola que
tivessem interesse em participar como sujeitos da pesquisa.

ApOs isso, pude dar inicio & submissdo do projeto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP/Humanidades/UFMT) juntamente com o0s documentos necessarios
exigidos para a apreciacdo: 1- Folha de Rosto para Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos; 2- Termo de Autorizagdo/Anuéncia Institucional; 3- Consentimento Livre e
Esclarecido de Participacéo de Pesquisa; 4- Assentimento Livre e Esclarecido (Tale);
5- Termo de Compromisso de Uso de Dados, além de outros solicitados pela instancia
avaliadora. Assim que foi aprovado pelo CEP?4, pude seguir, primeiramente com a

divulgacéo do cartaz?®, para a inscricdo na Oficina que intitulei Espelho, espelho meu...

24 Anexo A.
25 Apéndice E.
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Me procuro! Esse cartaz ficou exposto estrategicamente em um mural no patio da
escola, local de grande circulacao dos estudantes. Os interessados tiveram o prazo de
uma semana para a inscricdo. Posteriormente a isso, segui em busca das assinaturas
do Consentimento Livre e Esclarecido de Participagdo de Pesquisa®® que foram
assinados pelos pais ou responsaveis pelos estudantes e do Assentimento Livre e
Esclarecido?’, assinado pelos estudantes.

Em seguida a esses passos, dei inicio aos encontros da Oficina no contraturno
do periodo em que os estudantes estavam matriculados. Como previsto no cronograma
do projeto, a Oficina iniciou no dia quatro de outubro de dois mil e vinte e trés e teve
seu encerramento no dia primeiro de novembro de dois mil e vinte e trés. A Oficina foi
realizada uma vez por semana, todas as quartas-feiras das 14 horas as 16 horas, o que

contabilizou o total de doze horas.

Quadro 1 - Cronograma das atividades da Oficina

Oficina: Espelho, espelho meu... Me Procuro

Encontros Datas/horarios Atividades

Vamos nos conhecer!

Apresentacdo da  professora/pesquisadora e  dos

participantes. Nesta apresentacao sera feita uma dinamica

de jogo, em que tanto a pesquisadora/professora quanto os

estudantes seguirdo uma regra, se apresentarem: falar o

1° Encontro 04/10/2023 seu nome, fazer um gesto que lhe represente e dizer uma
qualidade sua. Na sequéncia, todos irdo repetir o nome,

14h as 16h fazer o gesto e falar a qualidade de cada um até chegar no

ultimo que se apresentar.

Em seguida, a partir do titulo: Espelho, espelho meu...Me
Procuro! Os estudantes irdo fazer o primeiro desenho do seu
autorretrato por meio de colagem!

Para esta atividade, serdo disponibilizados papel sulfite,
lapis de cores, giz de cera, cola, barbantes recortados de
diferentes tamanhos, pedacos de tecidos com variedades de
cores.

26 Apéndice A.
27 Apéndice B.
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Os estudantes ouvirdo a cancdo Mascara da cantora Pitty-
Fardo atividades em grupo a respeito de trechos da letra da
musica selecionados pela professora/pesquisadora. Nos
trechos selecionados, os alunos irdo comentar e anotar em
um paragrafo o que pensam sobre.

29 Encontro 11/10/2023 Os trechos contemplam uso de verbos no imperativo,
adjetivos, usos de figuras de linguagem como metéfora,
14h as 16h anéafora dentre outras partes morfologicas e sintaticas da

Lingua Portuguesa.

Sera aberta uma roda de conversa para interacdo sobre o
que falaram e escreveram.

Apbs isso, fardo uma producdo de nuvem de palavras
utilizando um aplicativo sugerido pela
professora/pesquisadora, irdo acessar utilizando o
Chromebook disponivel na escola.

3° Encontro 18/10/2023 Sera projetado no aparelho Smart tv o poema Rolé de
Luciene Carvalho. Sera feita uma leitura silenciosa pelos
estudantes e em seguida uma leitura em voz alta.

ApO0s isso, os estudantes irdo formar grupos para leitura e
compreensao do texto, irdo debater a respeito do que leram
e em seguida anotar, em pelo menos um paragrafo,
situagdes que ja vivenciaram ou que ja viram falar a respeito
do tema abordado no poema. Em seguida, cada estudante
fard a producéo de um

4° Encontro 25/10/2023 Seréo apresentados os cartazes da designer Carol Rossetti
que a professora/pesquisadora selecionou. Os estudantes
14h as 16h irdo observar as cores, as imagens, disposi¢ao das palavras,
bem como uso dos adjetivos, dos verbos, das oracdes
sintaticas, dentre outros elementos gramaticais presentes
no cartaz como a semantica das palavras, por exemplo.

Em seguida, sera aberta uma roda de conversas para
comentarios dos estudantes a respeito das imagens. Serao
considerados para prosseguir a discussdo todos o0s
elementos que compdem o cartaz.

Ap0s isso, os estudantes irdo produzir um cartaz digital
explorando o tema identidade e raca. Para isso, poderdo
lancar mao de imagens, cores, adjetivos, verbos, que
evidenciem suas subjetividades. Poderdo fazer uso do
aplicativo Canva, sugerido pela professora/pesquisadora.
Desse modo, poderdo usar o Chromebook disponivel na
escola para realizacéo da atividade.
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5° Encontro 01/11/2023 A professora/pesquisadora ird apresentar em impresso o
poema Cacho de Luciene Carvalho. Sera feita leitura
14h as 16h silenciosa, em seguida uma leitura em voz alta pela
professora/pesquisadora e uma outra por um dos
estudantes. Formar&o grupos para comentar sobre o tema
abordado no poema e em seguida irdo anotar em pelo um
paragrafo (com cinco linhas no minimo) um comentéario
critico a respeito.

Ser4d aberta uma roda de conversa para que um
representante de cada grupo possa ler e comentar sobre o
gue escreveram.

Em seguida, serd solicitado para que cada estudante
produza um relato pessoal. A professora/pesquisadora
apresentara como sugestdo que usem o word para que
digitem seus relatos pessoais (usando uma ou duas laudas),
sera disponibilizado o Chromebook da escola para
realizarem essa atividade.

Para a finalizagao da Oficina, a professora/pesquisadora ira
propor para que os estudantes refagam seus autorretratos
usando o mesmo procedimento de colagem, conforme o
primeiro encontro.

O titulo motivador para a segunda producao do autorretrato
e o fechamento da oficina sera: Espelho, espelho meu... Me
Procuro! Vocé se achou ou ainda procura-se?

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora.

Esclareco que houve acréscimo de um dia para a entrega de certificados aos
participantes como agradecimento pela participacdo na Oficina. Nesse dia, foi feita uma
palavra pela diretora da escola que logo entregou os certificados a cada um dos
participantes.

Com o intuito de promover atividades relacionadas a leitura e a escrita, optei por
textos que pertenciam aos géneros textuais amplamente disseminados nas praticas
discursivas da linguagem, abordando em seus conteudos tematicos identidade e raca.

Os géneros textuais trabalhados nos encontros da Oficina serviram como mote
para o desenvolvimento das atividades elaboradas pelos estudantes, conforme segue

0 quadro abaixo, pois penso que a apresentacdo neste formato seja mais didatica.
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Quadro 2 - Descricao dos géneros textuais e das atividades realizadas na Oficina

Géneros Textuais Atividades desenvolvidas

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Todos os textos produzidos durante os encontros da Oficina foram importantes
para a geracao de dados desta pesquisa. Saliento que, para estratégia de analise, ndo
foi considerado o género autorretrato. Este serviu apenas como elemento para que eu
conhecesse um pouco mais os participantes da pesquisa. Nesse sentido, todos os
demais serviram para apreciacdo e andlise dos discursos registrados. De modo geral,
em todos os registros, pude observar a compreensao das experiéncias vivenciadas
pelos participantes no percurso da oficina, suas reflexdes, percepcdes, emocdes e seus
valores, pois 0s registros permitiram fazer alusées a identidade, a raca e ao discurso.
Posto que esta pesquisa esta inserida na dimenséo discursiva.

Importante relatar que participaram da Oficina dezoito estudantes inscritos,
entretanto alguns estudantes néo participaram de todos os encontros da Oficina, por
diferentes motivos, segundo o que me relataram: mal-estar, acompanhar a avé ao
meédico, dor de cabeca, entre outros. Com a auséncia, ndo puderam realizar algumas

atividades, o que interferiu nas produgdes escritas.
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Essa situacdo me levou a definir certos critérios para a selecdo dos estudantes
gue fariam parte da investigacdo. De maneira estratégica, escolhi dez dos participantes
gue compareceram a todos os encontros e, consequentemente, realizaram todas as
atividades sugeridas, culminando na criagdo dos géneros: nuvem de palavras, poema,
cartaz digital e relato pessoal.

Em relacdo ao género nuvem de palavras elaborado pelos estudantes,
selecionei somente trés que foram elaborados no aplicativo sugerido WordArt, visto que
no aplicativo algumas palavras ficam em destaque para serem comentadas.

Dos poemas que os estudantes criaram, selecionei seis que nao fugiram do tema
abordado no poema “O rolé”.

A elaboracao do género cartaz também ficou a critério dos estudantes optarem
por fazer digital ou manualmente, o que resultou em apenas um elaborado
manualmente. Nesta atividade, diferente das demais, propus a realizacdo em dupla.
Para fazé-la, houve a formacéao de trés duplas, dois estudantes optaram por realizar a
atividade de forma individual e uma dupla realizou a atividade manualmente, ou seja,
descartou o uso de aplicativo digital. Para andlise, selecionei trés, pois observei a
presenca e os indicios dos temas identidade e raca.

Ja o género relato pessoal, todos os estudantes fizeram manuscrito, porém em
dois relatos ndo encontrei indicios discursivos no que concerne a identidade e a raca,
limitando-se a descri¢do objetiva.

A partir desse processo, ficou definido o corpus da pesquisa, que compreende
um total de 21 textos elaborados pelos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio.

Para ter uma viséo geral e por questbes didaticas, apresento no quadro que

segue 0s géneros selecionados e elaborados pelos estudantes da pesquisa.
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Quadro 3 - Nomes dos estudantes e as atividades considerados para analise

Estudantes Nuvem de palavras Poema Cartaz digital Relato pessoal
individual individual dupla individual

Nzinga X X X Manuscrito
Abran Aplicativo Manuscrito Aplicativo Manuscrito

| Adelina | X X X | Manuscrito |
Iron Aplicativo Manuscrito Aplicativo Manuscrito

I Sundiata I Aplicativo X X I Manuscrito I
Jinga X X X Manuscrito

| Shaka | X Manuscrito Aplicativo | X |
Yaa X Manuscrito Aplicativo Manuscrito

I Menelik I X Manuscrito Aplicativo I Manuscrito I
Nanny X Manuscrito Aplicativo Manuscrito

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na préxima secdo, apresento as informagBes sobre quem foi a professora

Adalgisa Gomes de Barros, nome da instituicdo escolar, onde a pesquisa foi realizada.

3.3 BREVE APRESENTACAO DA PERSONALIDADE DE ADALGISA GOMES DE
BARROS

Adalgisa, nascida em 2 de junho de 1886 em Roséario Oeste, tornou-se uma
figura emblematica no ambito do magistério em Mato Grosso. Em 12 de fevereiro de
1920, foi designada professora em uma escola feminina em Varzea Grande. Naquela

época, Varzea Grande era uma vila situada no 3° Distrito Cuiabano.
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Figura 1 - Adalgisa Gomes de Barros

Fonte: Imagem cedida pela equipe gestora da escola.

Adalgisa destacou-se durante um periodo histérico caracterizado por
fragilidades e vulnerabilidades sociais, atrasos no desenvolvimento civilizatério e
ocorréncia de crimes resultantes da precariedade e da auséncia de saneamento basico.
E fundamental frisar que “[...] Adalgisa ndo mediu esforgos para trazer mudancas
significativas para a educagao da regiao” (Assungéo, 2023, p.01).

De acordo com os registros histéricos, € possivel constatar a relevante
contribuicdo desempenhada por Adalgisa na implementacdo da energia elétrica em
Véarzea Grande no ano de 1948 (Assuncao, 2023). Para tanto, mobilizou uma série de
eventos com o intuito de angariar fundos para finalizar a infraestrutura elétrica da
regido. Ademais, empreendeu esfor¢cos no sentido de pleitear diversas melhorias para
0 municipio de Varzea Grande. Adalgisa Gomes de Barros demonstrou empenho,
dedicacdo e sabedoria essenciais para a transformacgao da educacgao na “arcaica vila
em que lecionava, trazendo melhorias significativas para a comunidade” (Assungéo,
2023). Seu mérito foi oficialmente reconhecido por meio do Decreto Governamental
namero 2.091/74.

Essa personalidade ilustre faleceu em marco de 1975 e deixou um feito digno de

admiracdo como pedagoga, colaborando para o avanco da comunidade varzea-
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grandense e a evolucdo de Mato Grosso. Seu empenho e engajamento servem de
inspiracdo para os apreciadores do ensino e agentes de mudanca social. Seu
falecimento ocorreu em 14 de marco de 1975, quando contava com 89 anos de idade.
Tudo que ela fez, reforca “sua dedicacdo e comprometimento sado exemplos
inspiradores para todos que valorizam a educacédo e buscam transformar realidades”
(Assuncéo, 2023, p. 04).

Na proxima secdo, serd exposta a histéria da Escola Estadual Professora

Adalgisa de Barros.

3.4 PERCURSO DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA ADALGISA DE BARROS

Em 1965, iniciou-se a histéria da Escola Estadual Professora Adalgisa Gomes
de Barros, originalmente chamada de Grupo Escolar Adalgisa de Barros. Recebeu esse
nome em honra a dedicada professora e diretora Adalgisa Gomes de Barros,
reconhecida por sua contribuicdo significativa ao magistério na comunidade de Varzea
Grande (Silva Junior, 2015).

Figura 2 - Escola Adalgisa Barros

Fonte: Imagem cedida pela equipe gestora da escola.

O edificio da escola mais se assemelhava a uma casa do que a uma escola
(Assuncéo, 2023). De acordo com a portaria n° 6.821 de 26 de outubro de 1973, foi
concedida a autorizacdo para atender o Ensino Fundamental até a quarta série, no

endereco da rua Capitdo Costa, no bairro Agua Limpa, em Varzea Grande/MT.
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Figura 3 - Secretaria da Escola Adalgisa de Barros
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Fonte: Imagem cedida pela equipe gestora da escola.

A instituicdo contava com quatro salas de aula, um patio, uma secretaria e uma
quadra descoberta, atendia em meédia setenta estudantes. No ano de 1974 (Silva
Junior, 2015), por meio do Decreto 2.091 publicado no Diario Oficial em 08/07/1974, a
escola recebeu oficialmente o nome de Escola Estadual de 1° Grau "Professora
Adalgisa de Barros". As aulas aconteciam em trés turnos: matutino (7h as 10h),
intermediario (10h as 14h) e vespertino (14h as 17h).

Figura 4 - Quadra descoberta da Escola Adalgisa de Barros

Fonte: Imagem cedida pela equipe gestora da escola.
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Conforme mencionado por Silva Janior (2015, p. 01), no ano de 1992, foi
concedida a permissao para “funcionar o Ensino Fundamental do 1° ao 8° anos, de
acordo com a Portaria 3277, datada de 15/12/1992, publicada no Diéario Oficial em
29/12/1992”, com a denominagao de Escola Estadual de 1° Grau Adalgisa de Barros.
Nesse mesmo ano, deu inicio ao ensino pré-escolar.

Em 1995, houve mudanca para o endereco atual, rua Gov. Pedro Pedrossian,
s/n°, Centro, Varzea Grande. Nesse ano, comec¢ou a implementar progressivamente o
Ensino Médio (nado profissionalizante).

No ano seguinte, em 1996, devido ao processo de polarizacdo, passou a
disponibilizar apenas o Ensino Médio, conforme estabelecido na Portaria n°
1.267/95/SEDUC-MT, datada de 27/11/1995 (Assuncao, 2023).

De acordo com a Resolugao n°® 071/97-CEE/MT, foi concedida a permisséo
para que o Ensino Médio néo profissionalizante na modalidade regular fosse ofertado
na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Adalgisa de Barros, conforme publicado no Diario
Oficial de 09/04/1997 (Silva Junior, 2015).

O nivel da Escola Estadual de 1° Grau Adalgisa de Barros foi elevado para
incluir o ensino de 2° Grau, conforme o Decreto n° 1.420, de 04 de marco de 1997.
Com isso, a instituicdo passou a se chamar Escola Estadual de 1° e 2° Graus
Professora Adalgisa de Barros (Assuncéo, 2023).

No ano 2000, a instituicao foi renomeada para Escola Estadual Professora
Adalgisa de Barros, segundo o decreto n°® 1.826, publicado no Diario Oficial em
11/10/2000, e foi oficialmente reconhecida pela portaria 334/00-SEDUC, de 03/08/00,
publicada no Diério Oficial em 03/09/2000 (Silva Junior, 2015).

No ultimo més de dezembro do ano de 2022, foi conduzida a primeira audiéncia
publica com o intuito de debater a possibilidade de militarizacéo da Escola. Em janeiro
de 2023, antes do inicio do periodo letivo, a comunidade se pronunciou em uma

segunda audiéncia publica, votando contra a militariza¢éo (Assuncéo, 2023).
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Figura 5 - Imagem da escola atualmente

4 ESCOLA ESTADUAL
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Fonte: Imagem retirada da internet - Google Maps
https://maps.app.qoo.gl/mgQ2pj9FTrNujR|q7 .

Atualmente, a escola possui duas modalidades de ensino, a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e o Ensino Médio. Ela funciona com 16 salas de aula, nos trés
periodos: matutino (7h as 12h), vespertino (13h as 18h) e noturno (19h as 23h). Possui
1 laboratério de quimica, 1 sala da banda de musica, 1 biblioteca e 1 sala cedida para
as aulas do Senac (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial), 1 refeitério com 1
banheiro, 1 auditorio, 1 patio bem arejado e extenso, banheiros femininos e masculinos
para os estudantes, 1 sala dos professores com banheiros masculino e feminino, 1 sala
de estudos (para cumprir a hora atividade), 1 sala com banheiro para a dire¢ao escolar,
1 sala da secretaria e 1 banheiro ao lado, 1 sala para a coordenacdo e a equipe
psicossocial, 1 ginasio, 1 espaco bem arborizado em frente ao ginasio.

Figura 6 - Localizacao da escola
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Fonte: Imagem retirada da internet - Google Maps
https://maps.app.qoo.gl/mgQ2pj9FTrNujRjg7
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A localizac&o da escola no centro da cidade atrai estudantes que séo oriundos
de diversos bairros e de diferentes classes sociais. Esse foi um dos fatores que
contribuiu para a escolha da escola e dos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio.
Um outro fator, tdo importante quanto, foi observar que a maioria dos estudantes, ao
entrar no Ensino Médio, ingressa também no mercado de trabalho das mais diversas
formas, geralmente, iniciam como “menor aprendiz?®”. Um terceiro fator que influenciou
minha escolha foi o fato de que trabalho nessa escola h4 bastante tempo, o que me
permitiu observar algumas questdes que me motivaram a fazer a pesquisa nesse
contexto escolar.

Em 2024, foi feita uma pesquisa diagndstica na escola que incluiu a pergunta
se 0s estudantes trabalham, como pode ser observado no grafico que segue. Destaco
gue este gréfico apresenta dados de 2024 e nao foi realizado diagnéstico no ano

anterior.

Gréfico 1 - Diagndstico realizado pela equipe gestora da Escola Estadual Professora
Adalgisa de Barros em 2024

@ Sim, carteria assinada
® Sim, sem carteira assinada
Sim, com meus pais ou parentes
@ Sim, estagiario
@ Sim, menor aprendiz
® Nao

Fonte: Questionario diagndstico aplicado pela equipe pedagogica da escola.

Responderam a este questionario 667 estudantes matriculados na Escola
Estadual Professora Adalgisa de Barros. Como observado no grafico acima, cerca de
9,3% adentram no mercado de trabalho na modalidade Menor Aprendiz. Nesta
pesquisa, o foco se da nos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, na fase em

gue a faixa etaria varia entre 15 e 16 anos e a procura para insercdo no mercado de

28 A Lei do Aprendiz, n° 10.097, de 19 de dezembro de 2000, também conhecida como Menor Aprendiz,
Aprendiz Legal ou Jovem Aprendiz, é uma lei do Brasil aprovada em 2000 e regulamentada em 2005.
Ela determina que toda empresa de grande ou médio porte deve ter de 5% a 15% de aprendizes entre
seus funcionarios. Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I10097.htm



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10097.htm
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trabalho é evidente, como bem € retratado na pesquisa diagndéstica feita na Escola
Estadual Professora Adalgisa de Barros em 2024.

Esse contexto vivenciado pelos estudantes faz com que eles procurem por uma
escola central, pois muitos saem da escola e vao direto para o local de trabalho ou
saem do trabalho e vdo para escola, no caso do periodo noturno. Essa realidade
representa as mudancas pelas quais os estudantes estéo vivendo, pois, nessa fase da
adolescéncia, passam por muitos conflitos, em especial, a transicdo do Ensino
Fundamental para o Médio, a permanéncia na escola para concluir os estudos e a sua
insergédo no mercado de trabalho torna-se desafiador.

Isso leva a outra consideracdo pela escolha da escola, a questao
socioecon6mica. Percebi, ao longo dos anos, que alguns estudantes do diurno mudam
de turno, isto €, vao para o turno noturno, por exemplo, para trabalhar durante o dia.
Ao longo do ano, alguns ndo concluem o ano letivo por desisténcia. A questédo
socioecon6mica interfere de algum modo na vida dos estudantes, pois a maioria
necessita trabalhar para ajudar com a renda familiar. Em termos de porcentagem, isso
pode ser notado na pesquisa diagnéstica realizada pela escola: 41,9% dos estudantes
ja estdo no mercado de trabalho, com ou sem carteira assinada, como Menor Aprendiz
ou como estagiario, outros trabalham com os pais.

Assim, temos um grupo de estudantes oriundos de realidades diversas, que
estdo buscando uma formacdo humana e, ao mesmo tempo, um trabalho. Esse
contexto reforca a desigualdade social e nos mostra que é preciso compreendermos
como eles se veem nesses espacos onde estdo inseridos, com o objetivo de
desconstruir algumas visées que possam ter sobre identidade e raca.

E por meio desse recorte que optei pela participacdo dos estudantes do
primeiro ano do Ensino Médio nesta pesquisa.

Na pesquisa diagnostica constou outra pergunta: “Ja sofreram algum tipo de

preconceito?” A seguir, seguem dados dessa questéao.
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Gréfico 2- Respostas dos alunos em relagédo a pergunta: Vocé ja sofreu algum tipo de
preconceito?

® Sim
@® Nio

Fonte: Questionério diagndstico aplicado pela equipe pedagdgica da escola.

Conforme as respostas sinalizadas no gréfico 2, observa-se que, dos 667
estudantes que responderam ao questionario, 63,9% afirmam néo ter sofrido nenhum
tipo de racismo, enquanto 36% apontam que ja sofreram.

Em relacdo aos estudantes que participaram desta pesquisa de doutorado, dos
18 estudantes, quatro disseram ter sofrido preconceito: dois na escola, um na familia e

outro no local de trabalho. Assim, como aponta na porcentagem abaixo:

Grafico 3 - Resposta dos sujeitos da pesquisa para a questdo: Vocé ja se sentiu
vitima de algum tipo de preconceito?

@® Em seu ambiente de estudo
@ Em seu ambiente de trabalho
» Na familia

@ Nao sofri/sofro

Fonte: Questionario para os participantes realizado pela professora pesquisadora.

Em termos de porcentagem, 16,7% sofreram preconceito na escola, 5,6% no
trabalho e 5,6% na familia, o que significa que 27% dos estudantes da pesquisa ja
sofreram algum tipo de preconceito. A maioria, que é 72%, afirma néo ter sofrido

nenhum tipo de preconceito.



129

Com relacéo a cor ou raca-etnia, os participantes declaram 55,6% pardos, 33,

3% preto e 11,1% amarelo. No grafico a seqguir, os dados sédo apresentados.

Gréfico 4 - Resposta dos sujeitos de pesquisa para a pergunta: Em relacdo a sua cor
ou raca-etnia, como vocé se autodeclara?

@ Preta/Negra

@ Pardo/Mestica
Amarela/Oriental

@ Vermelha/Indigena

Fonte: Questionario para os participantes realizado pela professora pesquisadora.

Em contrapartida, quanto a pergunta: “Se houvesse apenas duas possibilidades
de autodeclaracdo: branca e preta. Qual vocé marcaria, de acordo com suas
caracteristicas corporais?” Conforme os dados da pesquisa, a porcentagem de preto

aumenta para 66,7%, permanecendo a cor branca com 33, 3%.

Gréfico 5 - Resposta dos sujeitos de pesquisa para a questao sobre autodeclaracéo:

branca e preta
@ Branca

Fonte: Questionario para os participantes realizado pela professora pesquisadora.

O numero de casos de racismo na escola registrados pela equipe pedagogica,
gue abordei no capitulo 2, € significativo, apesar de que ha muitos casos que ndo séo
levados para a coordenacdo ou 0s que chegam até a equipe pedagdgica sao
timidamente registrados, na maioria das vezes, sdo anotados como casos de bullying.

E imprescindivel que essas formas de registro sejam reavaliadas, pois, em consonancia
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com Fanon (2008), o negro deve ter a oportunidade de perceber uma nova maneira de
existir, “torna-lo capaz de escolher a acdo (ou a passividade) a respeito da verdadeira
origem do conflito, isto &, as estruturas sociais” (Fanon, 2008, p. 96).

apontamentos foram importantes para que eu pudesse fazer o recorte deste
estudo no que se refere a questdo de identidade e raca, priorizando a participacao dos

estudantes do primeiro ano do Ensino Médio nesta pesquisa.

3.5 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa se efetivou através de analises do discurso presente nas
producdes escritas realizadas no desenvolvimento da Oficina pelos estudantes
matriculados no primeiro ano do Ensino Médio na Escola Professora Adalgisa de Barros

no municipio de Varzea Grande/MT.

O grupo de estudantes participantes da pesquisa totalizou inicialmente com
dezoito estudantes, sendo onze do sexo feminino e sete do masculino. Para manter o
sigilo determinado pelo Comité de Etica, optei por denomina-los por nomes de reis e
rainhas africanas. Dessa maneira, as estudantes foram denominadas de: Nzinga,
Mentewab, Adelina; Yennenga; Idia; Amina; Jinga, Yaa, Nanny, Yodit e Ranavalona.
Ja os estudantes receberam os nomes de: Abram, Iron, Misuzulu, Piye, Sundiata,
Shaka, Menelik.

Destaco que eu ndo havia preparado nenhum questionario aberto ou fechado
com proposito para delinear a pesquisa. No entanto, senti a necessidade de realiza-lo
no decorrer do processo. Isso pode ser feito, em tempo, no ultimo dia do encontro
(01/11/2023). Fiz a insercdo das perguntas na lista de presenca que assinaram via
google forms. Com as informacgfes que consegui, foi possivel saber um pouco mais
sobre os estudantes que participaram da pesquisa. Informacdes sobre qual bairro
moram, idade, como se autodeclaram em relacdo a cor ou raca-etnia e se tivessem
apenas duas opc¢des referentes a cor ou raga-etnia, qual marcariam. Com base nas

respostas que deram, pude montar o Quadro 4 a seguir:



Quadro 4 - Perfil dos sujeitos de pesquisa

PARTICIPANTES

SEXO0

Se houvesse apenas duas possibilidades
de autodeclaragao: branco e preto

Nzinga

feminino

Menteviab

feminino

Pardo

Abran

masculino

Pardo

feminino

Amarela

Branca

mascuiino

Amarelo

Branco

Yennenga

feminino

Parda

Branca

Misuzulu

masculino

Preto

Piye

mascuiino

Pardo

Sundiata

mascuino

Preto

Idia

feminino

Preto

Amina

feminino

Pardo

Jinga

feminino

Pardo

Shaka

masculino

Preto

Yaa

feminino

Pardo

Menelik

masculino

Preto

Nanny

feminino

Pardo

Yodit

feminino

Pardo

Ranawalona

feminino

Pardo

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Como sinalizam os dados do quadro 4, a faixa etaria dos estudantes
correspondia entre quinze e dezesseis, idade adequada para os ingressantes no Ensino
Médio. Fizeram parte da pesquisa tanto os estudantes do sexo masculino quanto do

feminino, como também estudantes negros e brancos.
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Penso ser importante tratar das tematicas identidade e raca para todos os
estudantes, independentemente de como eles se autodeclaram. Considero que é uma
responsabilidade minha, nossa, de todos os educadores, promover a saida dos
estudantes da condicdo passiva de receptores e orienta-los a se tornarem agentes
ativos nos processos de construcdo do significado social, possibilitando assim o
desenvolvimento de posturas de resisténcia em relacdo aos discursos hegemonicos
(De Freitas Oniesko; De Jesus Ferreira, 2022).

Os adolescentes, imersos nos mais diversos contextos familiares, sociais,
econbmicos, estdo em processo de formacdo identitaria. Os seus conceitos de
representacdo e pertencimento estdo em fase de processamento. A sua vida social €
constantemente influenciada pelos padrdes impostos. No ambiente escolar, a auséncia
de representacdo do negro pode gerar a negacdo da identidade negra e trazer
consequéncias irreversiveis para a sua formacao adulta.

Assim, foram contemplados onze estudantes femininas e sete estudantes
masculinos. Com relagdo a cor ou raga-etnia, seis declaram pretos, dez pardos e dois
amarelos. No que concerne a autodeclaracao que apresenta apenas duas opcodes, doze
marcaram pretos e seis brancos. Por enquanto me restrinjo apenas a porcentagem para
justificar a quantidade de estudantes que se autodeclaram pretos, pardos e brancos
para compreender como eles se veem, considerando que no estado de Mato Grosso
cresceu o0 numero de pessoas que se autodeclaram pardos, 56%, conforme apontam
os dados do Censo 2022 do IBGE no que concerne a identificacdo étnico-racial

(Campos, 2023). Isso pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 5 - Populacgéao residente, por cor ou raca, Censo 2022 - percentual do total
geral

Local no Censo Branco % Preta % Amarela % Parda % Indigena %
2022
Brasil 4246 10,17
Mato Grosso 32,30 9,86

Fonte: Olhar Direto por Mayara Campos em 22 de dezembro de 2023.
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Preto e pardo fazem parte da afrodescendéncia, ou seja, da populacéo negra.

Isso € um dado importante, pois, para Silva (2024, p. 193), em

um pais em que a cor preta e a parda predominam, pressionar 0s
diversos segmentos sociais, questionar e exigir esclarecimento sobre a
forma de como os negros e as negras sao apresentados/referidos nos
diversos espacos sociais fortalece a ideia de que carecemos de
empreender estratégias para reduzir as desigualdades raciais, anseios
empreendidos em nossas pesquisas cientificas.

No que diz respeito a locomocao para ir a escola, alguns vao a pé porque moram
perto, outros vao de carro ou de carona e ha os que moram longe e vao de transporte
publico. Destaco que a maioria dos estudantes mora em bairros periféricos, como
Jardim Gléria, Mapim, Sdo Matheus, Pirineu, Parque Paiaguas, Jardim Potiguar e
Jardim lkarai. Dentre esses bairros, 0 S&o Matheus é considerado um dos bairros mais
violentos de Varzea Grande. Pouco sdo os estudantes que moram no Centro Sul e
Norte: como Jardim Aeroporto e Agua Limpa.

Durante os encontros, fiz algumas anotacdes a partir das minhas observagoes,
considerando a natureza da pesquisa qualitativa: registrei algumas percepc¢des dos
estudantes com relagcéo as atividades propostas, a participacdo, a interacao entre eles

e com a professora e pesquisadora.

3.6 ESPELHO, ESPELHO MEU... ME PROCURO!

A realizacao da Oficina: Espelho, espelho meu... Me procuro! se deu em um total
de 5 encontros presenciais com um total de 10 horas, 18 (dezoito) participantes
estiveram presentes na Oficina. Dessa maneira, a Oficina teve a duragéo de 2 (duas)
horas semanais e aconteceu na sala de aula, no contraturno do horario de aula dos
estudantes, conforme combinado com a gestédo da escola.

A Oficina iniciou em 04 de outubro de 2023 e encerrou no dia 1° de novembro
de 2023. O desdobramento das atividades da Oficina teve alguns imprevistos que
fizeram com que o0s encontros se realizassem em salas diferentes. A maioria aconteceu
na sala 12, no segundo piso, e um dia apenas o encontro aconteceu na sala 15, no
térreo proximo ao refeitério. Os cinco encontros programados para a realizacdo da
Oficina ocorreram conforme planejado e, assim, foi possivel gerar os dados da

pesquisa.
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Contudo, devido aos interesses da equipe gestora, convoquei os estudantes
para mais um encontro que teve duas etapas, a primeira foi a participacdo em uma
Oficina ministrada pela equipe psicossocial da escola. A segunda etapa foi para
agradecer aos participantes da pesquisa com a entrega de certificados, o qual foi
entregue oficialmente pela diretora da escola.

Outro aspecto a ser pontuado foi que, um dia antes de dar inicio a Oficina, fiz 0
convite pessoalmente a poeta Luciene Carvalho para dar uma palestra apos o
encerramento do ultimo encontro da Oficina no auditorio da escola, pois, desta maneira,
poderia se estender aos demais estudantes da escola, como também aos funcionarios
administrativos, ao corpo docente, a equipe gestoras, ou seja, envolver participacéo de
todos da comunidade escolar.

Esta Oficina foi um instrumento de geracdo de dados para esta pesquisa de
doutorado. Nesse sentido, seguem as descricdes de cada encontro.

Os encontros ocorreram uma vez por semana, na quarta-feira, por questao de
logistica, para que pudesse ocupar as salas de aulas vazias do contraturno, no periodo
vespertino. Nesse dia da semana, uma turma que ocupava a sala, era a do Ensino
Médio Técnico que tinha aula no SENAI.

Preparei um cracha de identificacdo, assim poderiam entrar na escola no
contraturno e serem identificados na portaria da escola como os estudantes que fazem

parte da oficina: Espelho, espelho meu... Me procuro!

3.6.1 Vamos nos conhecer?

O primeiro dia do encontro se deu na data do dia 04/10/2023 com inicio as 14h
e término as 16h. Nesse dia, cheguei mais cedo para preparar a sala para receber 0s
estudantes. Estavam, assim, como eu na expectativa do primeiro dia. Organizei as
cadeiras e mesas da sala em semicirculo, levei um mural e pendurei um espelho grande
no formato oval, deixei o mural proximo a porta para que os estudantes ao entrar

pudessem se ver. Afinal, o titulo da oficina era Espelho, espelho meu... Me procuro!
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Figura 7- Imagem do mural

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Pensei em um titulo que pudesse chamar a atencdo dos interessados em
participar da pesquisa e deixar um ar de mistério. Ao entrarem na sala, fiquei
observando as suas reacoes, alguns se olharam rapidamente para o espelho, outros
desviavam os olhares, um ou outro deu uma parada e se olhou no espelho ajeitando o

cabelo.
Figura 8 - Entrada dos alunos na Oficina
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Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Apds se sentarem nos lugares que escolheram, fiz minha apresentagéo, embora
alguns jA me conhecessem, pelo fato de que eu era professora da turma deles no
periodo matutino, mas havia outros que ndo me conheciam.

Em seguida, propus aos estudantes uma dinamica para que eles se
apresentassem. Nomeei a proposta de “Vamos nos conhecer?” Expliquei o
funcionamento do jogo, no qual além deles eu, como professora e pesquisadora,
participei também. Como todo jogo tem regras, fiz as consideracdes sobre o

procedimento: falar o nome, fazer um gesto que os representassem e dizer uma
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gualidade. Na sequéncia, todos teriam que repetir o nome, fazer o gesto e falar a
gualidade de cada um até chegar no ultimo e se apresentar. Isso foi estratégico e serviu
para “quebrar o gelo”, deixa-los mais a vontade.

Em seguida, a partir do titulo: Espelho, espelho meu... Me procuro!, apresentei
a proposta aos estudantes para fazerem o primeiro desenho do seu autorretrato, propus
como alternativas: desenho no papel sulfite ou colagem. Para essa atividade, foram
disponibilizados papel sulfite, lapis de cores, giz de cera, cola, barbantes recortados de
diferentes tamanhos, pedacos de tecidos com variedades de cores. Enquanto faziam a
atividade, entreguei a cada um deles um caderno pequeno de brochuras para que

pudessem fazer anotacdes a cada final do encontro.

Figura 9 - Primeira atividade da oficina — autorretrato

Ll L Il

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Depois das instrucdes, percorri a sala para acompanhar a realizagdo da
atividade, fui até aos grupos formados para perguntar se estava tudo bem, se tinham
compreendido a atividade. Nesse momento, um estudante me disse que, quando ele e
mais dois colegas foram almocar no refeitério, a funcionaria os destratou, dizendo aos
estudantes que nao era obrigada a lavar os pratos que iam comer, porque eram
estudantes de outro turno.

Fiquei constrangida ao ouvir o que relataram, pois o0 combinado com a equipe
pedagdgica era que seria reservado almoco para aqueles estudantes que ficariam
direto na escola de um contraturno para outro para que pudessem participar da Oficina.
Para conforta-los diante da situagéo, eu disse a eles que iria ficar direto na escola para
almocar junto com eles e lavaria os pratos, assim poderia evitar que passassem pelo

constrangimento novamente. Levei 0 caso para a equipe pedagdgica e nos outros
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encontros passei a ficar direto na escola, pois eu dava aula no periodo da manha.

Assim, eu pude garantir que continuassem participando da Oficina.

3.6.2 Uma cancéao

Segundo encontro - 11/10/2023 das 14h as 16h. Organizei as cadeiras e mesas
da sala em semicirculo. O espelho deixei pendurado na janela, era grande e chamava
atencdo com os enfeites que tinha. Assim que chegavam iam se aconchegando nas
cadeiras. O espelho atraia alguns deles que se aproximavam para ajeitar o cabelo ou
apenas para se olharem, e eu apenas 0s observava.

Dei inicio as atividades do dia fazendo uso de uma dinamica, um jogo teatral
chamada hipnose. Um dos objetivos desse jogo é trabalhar a concentragéo, o equilibrio
corporal. Trata-se de um jogo em dupla, no qual um participante assume o papel de
hipnotizador e o outro de hipnotizado. O hipnotizador utiliza a palma da méo para guiar
0s movimentos do hipnotizado, que deve seguir os comandos gestuais. Apds algum
tempo, trocavam de posicdo, permitindo que ambos experimentassem as duas
posicoes.

Foi um modo de acolhé-los e promover a interacdo entre todos. Inicialmente,
risadas eram inevitaveis, depois desenvolvia as dindmicas com um siléncio que quase
nunca se tem em sala de aula. Solicitei que se sentassem em grupos de trés ou quatro
estudantes. Eles se organizaram e sentaram-se com quem tinham mais proximidade.

Dei continuidade apresentando a cancdo Mascara da Pitty pelo canal oficial do
youtube acessado pela Smart tv, que esta fixada na parede da sala. Perguntei se
conheciam a cancao, apenas um dos estudantes disse conhecer.

Apresentei a cantora Pitty, mostrei fotos e falei brevemente sobre sua carreira
artistica. Finalizada essa parte, entreguei aos estudantes a letra da cancéo impressa
para que pudessem acompanhar a cangao. Primeiro solicitei para ler em siléncio,
depois eu liem voz alta e, s6 depois, coloquei a cancéo para tocar novamente para que
ouvissem e acompanhassem a letra.

Alguns cantavam, outros timidamente balancavam a cabeca acompanhando o
ritmo. Eu dancei, cantei com o intuito de acolhé-los e dizer corporalmente com a danca:
podem relaxar. Solicitei que, em grupos, fizessem atividades a respeito de trechos da

letra da cancdo que selecionei para esse momento. Eu disse a eles para lerem e
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conversarem trocando ideias sobre trecho da musica e que anotassem em pelo menos
um paragrafo o que conversaram.

Depois, solicitei que se sentassem em semicirculo para fazer uma roda de
conversas. Um de cada grupo fez a leitura das anotacdes feitas em folha sulfite. Fiz
guestionamentos sobre o conteldo da cancdo, convoquei-os a pensar sobre alguns
detalhes da cancéo. Houve participacdo de quase todos, cada um no seu tempo, uns
mais desinibidos outros ndo. Somente apds ouvir os estudantes é que fiz consideracdes
a respeito dos elementos linguisticos do texto, como, por exemplo, verbos no
imperativo, adjetivos, usos de figuras de linguagem como metéafora, anafora dentre
outros.

Apoés isso, encaminhei outra atividade: producdo de nuvem de palavras
utilizando o aplicativo word Art. Nesse dia, levei para a sala o equipamento com 0s
Chromebooks para que pudessem realizar essa atividade. Como havia previsto, alguns
estudantes preferiram fazer manualmente usando o papel sulfite com lapis de cores,

pincéis que deixei em cima da mesa.

3.6.3 Um verso

Terceiro encontro - 18/10/2023 das 14h as 16h. Cheguei minutos antes do inicio
do encontro, preparei a sala com as carteiras e mesas em semicirculo e deixei o
espelho pendurado na janela, desta vez em outra janela, proxima da porta. Um dos
estudantes ficou mais a vontade nesse dia para se olhar no espelho, ajeitava roupa, se
admirava.

Chegaram rindo, barulhentos, contando casos ap0s o descanso do almoco, no
patio da escola. Almocar junto com eles no refeitério era 0 momento de falar sobre
outras coisas, o que faziam fora da escola, quais esportes praticavam, riamos juntos,
momentos de descontracao.

Assim que entravam na sala iam para seus lugares. Terceiro dia de encontro e
ja tinham seus lugares preferidos. Alguns iam até a frente do espelho e ajeitavam o
cabelo, outros retocavam a maquiagem. Eu nesse dia também fui até o espelho para
retocar o batom.

Iniciei o encontro da Oficina projetando no aparelho Smart tv a imagem da poeta

Luciene Carvalho. Fiz a contextualizacdo histérico-social sobre ela.
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Figura 10 - Apresentacao da poeta Luciene Carvalho

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Depois entreguei para os estudantes o poema O Rolé de Luciene Carvalho. O
tema abordado no poema era sobre racismo, um menino que so queria dar um passeio
de bicicleta e foi vitima de racismo por um policial que o matou de tanto bater. Os
estudantes realizaram uma leitura silenciosa e, em seguida, uma leitura em voz alta por
um deles. Em seguida solicitei para que se sentassem em dupla para discutirem sobre
o tema tratado no poema.

Percorri a sala de dupla em dupla e fiz perguntas a eles, se ja tinham visto
noticias assim, se ja tinham vivenciado experiéncias racistas, de discriminacao.
Perguntei se conheciam histdrias contadas pelos seus familiares sobre casos racistas.
Provoquei-0s e convoquei-0s a pensar sobre 0 assunto, se conheciam outro tipo de rolé
para além do que foi abordado no poema e que talvez pudesse ter acontecido com eles
OuU uma outra situagcao que vivenciaram com amigos ou parentes.

Na sequéncia, apos instiga-los com perguntas, solicitei que socializassem as
conversas em dupla. Para a finalizacdo da programacéo do encontro desse dia, passei
uma atividade de produgcdo de um poema com tema racismo. Orientei 0os estudantes
gue registrassem o0 poema no caderno que faziam suas anota¢cées em cada encontro.
Antes que iniciassem a producao, revisei com eles o conceito de estrofes, versos e
rimas.

Nessa atividade do poema, um fato me chamou atencéo. Observei que, quando
pedi para escrever o poema, o estudante Shaka se sentou em uma cadeira atras de
sua colega Yaa. La ficou um pouco com a cabeca baixa em siléncio, fui até ele e
perguntei se estava bem. A estudante Yaa, antes mesmo que Shaka

respondesse, disse que ele fica muito triste quando o assunto é sobre raca, por ele ser
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negro. Ouvindo isso deixei-0 a vontade, respeitei seu momento. Depois de alguns
minutos, pegou o caderno e comegou a escrever um poema.

Apoés encerrar as atividades desse encontro, a maioria dos estudantes nao
gueria ir embora, entdo propus que personalizassem o caderno de brochuras que

faziam as anotacgdes (Figuras 11 e 12).

Figura 11 - Personalizacao do caderno

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Deixei disponivel sobre a mesa revistas, colas, pincéis, para que pudessem usar.
Apenas dois ou trés estudantes ndo quiseram fazer a atividade, apenas ficaram ali

conversando, os que tinham que ir embora, foram no horario.

Figura 12 - Personalizacao do caderno

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Observei nesse dia que o estudante Menelik ao sair para ir ao banheiro ficou

demoradamente se olhando no espelho (Figura 13).
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Figura 13 - Contemplacéo no espelho

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

No segundo encontro, o0 mesmo estudante também parou para se olhar no
espelho. Percebi que o estudante Abram também fez a mesma coisa ao sair no final do

encontro, parou e se olhou demoradamente no espelho.

3.6.4 Uma imagem

No quarto encontro - 25/10/2023 - 14h as 16h, a Oficina se realizou em outra
sala de aula, na sala 15, porque a sala 12 que eu usava com os estudantes havia sido
disponibilizada para outra turma. Segundo informacdes da senhora da portaria, a sala
dessa turma estava em manutencéo, por isso deslocaram para sala 12.

Devido a isso, houve atrasos para dar inicio ao que ja estava programado. Sai
com os espelhos, com a caixa dos Chromebook e a mala, que usava para guardar os
materiais necessarios para a parte pratica da Oficina. Os estudantes participantes da
pesquisa ajudaram com a mudanca, carregando os materiais. Com isso, nao foi
possivel que os participantes encontrassem as mesas e cadeiras ja disponibilizadas em
semicirculo, como eu deixava com antecedéncia. Tive que replanejar.

Dessa maneira, a medida que os estudantes entravam na sala, iam formando
dupla e se posicionando em semicirculo conforme eu havia sugerido.

O espelho personalizado ficou pendurado em uma haste da primeira janela,
proximo da porta, isso permitiu que os participantes ao sairem da sala para irem ao
banheiro ou beber agua, pudessem se ver no espelho, dar uma olhadela, uma espiada.

Apoés a organizacao no formato de semicirculo, pude apresentar a proposta do
conteudo do dia. Conectei a imagem do slide na Smart tv e apresentei aos estudantes
a designer Carol Rossetti, a autora dos cartazes que selecionei para o encontro da

Oficina. Em seguida, entreguei os cartazes impressos para que pudessem apreciar o
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trabalho da autora (Figuras 14 e 15). Depois projetei cada cartaz na tela da Smart tv
para que fossem observando os detalhes a medida que eu ia explicando e fazendo

guestionamentos.

Figura 14 - Cartazes da designer Carol Rossetti

Fonte: Rossetti, 2015.

Figura 15- Cartazes da designer Carol Rossetti

Fonte: Rossetti, 2015.

Os estudantes observaram as cores, as imagens, disposicao das palavras, bem
como uso dos adjetivos, dos verbos, das oracdes sintaticas, dentre outros elementos
gramaticais presentes no como a semantica das palavras, por exemplo. Em seguida,
convoquei 0s estudantes para fazerem comentarios a respeito dos cartazes,
considerando todos os elementos linguisticos verbais e néo verbais.

Como atividade do dia, os estudantes produziram cartaz digital (Figura 16),

explorando os temas que foram abordados nos cartazes da ilustradora Rossetti.
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Figura 16 - Producao do cartaz digital

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Para essa atividade, puderam lancar mao de imagens, cores, adjetivos, verbos.
Disponibilizei o Chromebook para realizarem a atividade e assim puderam escolher um

aplicativo para usar: o Canva?®, o Powerpoint ou outro que tivessem conhecimento.

3.6.5 Umas palavras

No quinto encontro - 01/11/2023 das 14h as 16h, de volta para a sala 12, com
as cadeiras e mesas ja em semicirculo, iniciei o encontro da Oficina distribuindo aos
estudantes num papel impresso o poema Cacho de Luciene Carvalho.

Eles realizaram uma leitura silenciosa, a partir da minha solicitagcdo. Em seguida,
eu fiz uma leitura em voz alta e uma outra em voz alta por um dos estudantes. Pedi
para que em dupla conversassem a respeito do tema abordado no poema. Pedi para
gue anotassem em pelo menos um paragrafo suas consideracdes, o que perceberam,
guais suas experiéncias em relacdo ao tema, pedi para que citassem exemplos.

Solicitei a abertura de uma roda de conversa para que um representante de cada
dupla pudesse falar sobre o que anotaram e, a partir disso, as outras duplas poderiam
comentar. Logo depois, antes de ir para a ultima atividade do encontro, expliquei o que
era um relato pessoal e pedi que registrassem tudo referente as atividades
desenvolvidas nos encontros da Oficina. Entreguei aos estudantes uma folha
personalizada com o nome da Oficina (Figura 17).

22 O Canva é uma plataforma digital langcada em 2013, focada em design e comunicac&o visual. Seu
objetivo é democratizar o acesso ao design, possibilitando que qualquer pessoa ao redor do mundo crie
e compartilhe suas producdes de forma livre e a qualquer momento.
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Figura 17 - Producao do relato pessoal

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Assim que todos registraram seus relatos, expliquei a Ultima atividade. Fazer o
autorretrato, pois dessa forma puderam voltar para si, como no primeiro dia da Oficina
e se desenhar a partir do busto, ou s6é o rosto. O titulo motivador para a segunda
producéo do autorretrato e o fechamento da Oficina foi: “Espelho, espelho meu... Me
procuro! Vocé se achou ou ainda esta a procura?”.

Enquanto se desenhavam, eu entreguei a cada um dos estudantes um livro da
poeta Luciene Carvalho (Figura 18).

Figura 18 - Imagens das obras da poeta Luciene Carvalho

Fonte: Foto registrada pela professora pesquisadora.

Os livros presentes na Figura 18 foram adquiridos pela equipe docente,
pedagdgica e técnica da escola que contribuiram na compra como agradecimento a

poeta Luciene por ter disponibilizado seu tempo para realizar a palestra na escola.
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Apbs o encerramento da Oficina neste dia primeiro de novembro, ocorreu no
auditorio da escola a tdo esperada palestra que teve o titulo: A lingua portuguesa, a
pretitude e a escola publica como um caminho para o sucesso. Para esse evento,
providenciei um folder, no qual fiz uma breve contextualizacdo sobre a poeta Luciene
Carvalho e como ilustracéo selecionei alguns de seus poemas presentes na obra Na
Pele (Figura 19).

Figura 19 - Folder contexto informacdes sobre a poeta Luciene Carvalho

A lingua portugesa,
a pretitude
e a escola pablica como
um caminho para o
sucesso

QS/07/2020 — lwerro — Lua Novo)

Fonte: Folder produzido pela professora pesquisadora.

@ onciene_carvamo 01/11/2023

Estiveram presentes no auditério, além da comunidade escolar, outros
professores e estudantes de outras escolas amantes da poesia. Ao final do evento, os
estudantes que permaneceram até o final participaram de uma roda de conversa e
aproveitaram para pegar autografos, pois houve sorteio dos livros para alguns
estudantes de outras turmas. Ressalto que muitos estudantes, inclusive alguns
participantes desta pesquisa, ndo puderam ficar até o final da fala da poeta, pois tiveram
gue se ausentar por causa do hordrio para pegar o transporte para ir embora para suas
casas.

O evento foi programado para ocorrer das 17h as 18h30, de modo a atender
tanto os estudantes do periodo vespertino quanto os do noturno, além de incluir os
convidados do periodo matutino

Esse propoésito teve seu ponto positivo de alguma forma, sobretudo, porque
todos puderam, a0 menos um pouco, prestigiar uma artista local.

Depois de apresentar, neste capitulo, o percurso metodoldgico da pesquisa, 0s
participantes, os instrumentos utilizados e os procedimentos para geragéo dos dados,

no proximo capitulo abordo acerca dos resultados e andlises dos dados.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresento o resultado da analise dos dados sobre os discursos
presentes nos géneros textuais que foram produzidos no segundo semestre do ano de
2023, pelos estudantes do 1° ano do Ensino Médio, da Escola Estadual Professora
Adalgisa de Barros no municipio de Varzea Grande/MT.

Além disso, reafirmo que esta pesquisa esta embasada na teoria discursiva de
Gee (2005, 2014) e de outros tedricos linguisticos como Moita Lopes (2023, 2006,
2010), Pennycook (1990, 2006), Leffa (2006, 2012) e Rojo (2009).

Nos encontros, busquei ouvir 0os estudantes, destacando pontos importantes tais
como: o vinculo entre eles e também comigo, enquanto professora e pesquisadora;
observei que se sentiram acolhidos e valorizados quando davam suas opinides durante
as rodas de conversas. Cabe ressaltar que tais elementos contribuiram como estimulo
para a continuidade da investigagdo. Esses processos foram importantes para que
resistisse e persistisse na defesa da minha tese de que é possivel uma educacao
antirracista no Ensino Meédio de escola publica.

Apoés o término da Oficina e os dados gerados, confesso que vieram muitas
inquietacdes. Qual estratégia usar para selecionar os estudantes e seus discursos para
a analise? Decidi fazer a andlise por sujeitos e selecionei aqueles que participaram de
todos os encontros e que produziram todos os géneros textuais solicitados durante os
encontros.

Decidida essa estratégia, fui para outra, quais 0s géneros textuais seriam
analisados, com vistas ao propdsito de analisar os discursos sob o viés da perspectiva
da Analise critica do Discurso de Gee (2005, 2014), na qual busco utilizar as
ferramentas de analise que o autor propde. Para esse intento, ndo selecionei 0s
géneros textuais que possuem multimodalidade predominante (sintaxe visual), que
contemplam as imagens, cores, formato de letras, dentre outros aspectos visuais. Para
a analise discursiva ficou restrita aos géneros textuais: nuvem de palavras, poema,
cartaz digital e relato pessoal.

Entdo, parti para a observagdo da geracao dos dados, buscando alcancar o
seguinte objetivo: Compreender por meio das marcas linguisticas registradas nos
géneros textuais, como os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio percebem e

situam seus discursos, considerando os temas identidade e raca.
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Para tanto, busquei responder a seguinte questéo de pesquisa:

Como os estudantes no Ensino Médio podem refletir sobre identidade e raca,
considerando o seu lugar de fala a partir da aula de Lingua Portuguesa na perspectiva
dos Letramentos Criticos?

E, nesta esteira, cumpri a proposta do objetivo geral do estudo que é:
Compreender por meio das marcas linguisticas nos géneros textuais, como 0s
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio percebem e situam seus discursos,
considerando os temas identidade e racga.

Desta maneira, busquei alcancar objetivos especificos delineados nesta
investigacao:

1. Desenvolver oficina de Letramentos Criticos com base em géneros textuais como
autorretrato, cancéo, poema e cartaz para os estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio;

2. ldentificar e analisar quais marcas linguisticas se referem a identidade e raca
utilizados pelos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio nos géneros textuais
gue elaboraram: nuvem de palavras, poema, cartaz digital e relato pessoal.

3. Instigar a competéncia discursiva dos estudantes do Ensino Médio.

Uma das dificuldades enfrentadas em pesquisas de natureza qualitativa é a
guantidade de material produzido. Isso foi uma realidade que vivenciei: estava cercada
por uma imensiddo de materiais e néo tinha no¢ao de como faria a selecéo.

Assim, iniciei pela leitura dos géneros textuais produzidos para observar as
marcas linguisticas nos discursos, focando nos objetivos propostos. Descartei 0 género
autorretrato, como disse anteriormente, por ter sido solicitado como atividade com
intuito de que eu pudesse conhecer 0s estudantes um pouco mais. O que tive em mente
na selecdo dos géneros textuais era que contemplassem autores brasileiros que
representassem as diferentes regides do pais e que, em especial, um deles fosse da
raga negra. De modo geral, os temas abordados nos textos selecionados versavam
sobre identidade e raca.

Dentre os 18 estudantes participantes da Oficina, elenquei 10 estudantes de
modo estratégico para a andlise dos dados gerados, uma vez que foram os que
participaram de todos os encontros da Oficina no periodo estipulado para a geracéo de

dados. Considerando esse processo, ficou definido o corpus da pesquisa, 21 textos
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elaborados pelos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, como descrito na
metodologia.

A discussao promovida no decorrer da Oficina foi estimulante e provocou em
mim uma reflexdo acerca da importancia da praxis, ou seja, do engajamento em acdes
combinado com reflexdes. Dessa forma, pude perceber que a investigacdo, analise e
avaliacdo das praticas vigentes na escola constituem apenas uma etapa do processo
fundamental para enriquecer minha pratica pedagdgica.

Depois da descricio do formato e da metodologia deste estudo, dos
participantes, dos instrumentos e do processo da coleta dos dados, na proxima secao,

discorro a respeito das analises dos dados.

4.1 CATEGORIAS DE ANALISE

Ao utilizar as ferramentas da Andlise Critica do Discurso de Gee (2014), procuro
descrever, interpretar e oferecer um conjunto de explicacbes para as maneiras pelas
guais os estudantes da Oficina construiram significados, em especial, para os discursos
sobre identidade e raca. Neste trabalho, fundamentado na ACD e em alinhamento com
as ideias de Correia (2017), sustenta-se que a transformacéo provocada por qualquer
tipo de pesquisa, independentemente de sua esséncia, ndo precisa ser extensa ou de
grande magnitude para se mostrar relevante. Em outras palavras, “qualquer alteragao
gue ela induza, mesmo que se limite a uma simples reflexdo sobre determinado
contexto, ja possui validade e relevancia” (Correia, 2017, p. 77).

De acordo com Gee (2014), ao realizar uma analise de discurso, € necessario
considerar o que é considerado antigo e aceito como verdade de maneira a aborda-lo
sob uma nova perspectiva. E imprescindivel identificar “todas as suposices e
informacgdes que os falantes deixam sem dizer e assumem que 0s ouvintes sabem e
irdo adicionar para tornar as comunicagoes claras” (Gee, 2014, p. 14, traducéo livre)°.
A comunicacao e a cultura assemelham-se a icebergs. Somente uma reduzida "ponta”
€ expressa de forma explicita. Uma quantidade substancial permanece submersa, ndo
verbalizada, mas considerada como familiar ou deduzida a partir do contexto em que

se d4 a comunicacao (Gee, 2014).

30 “all the assumptions and information speakers leave unsaid and assume listeners know and will add in
to make the communications clear” (Gee, 2014, p. 14).
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Para esse autor, ao transformar o que é inerente a nés — aquilo que
frequentemente consideramos como garantido — em algo novo e incomum, podemos
iniciar um processo de reflexdo consciente acerca de todo o conhecimento,
pressupostos e inferéncias que incorporamos em qualquer forma de comunicacdo. Em
determinadas ocasides, também poderemos identificar elementos do nosso proprio
conhecimento cultural e pressupostos aceitos — ou 0s de terceiros — “que queremos
guestionar porque concluimos que eles estédo fazendo mal a n6s mesmos ou aos outros
em termos de coisas como equidade, justica e tratamento humano das pessoas” (Gee,
2014, p. 14, traducéo livre)3.

Em acordo com ACD que tem como principios transformar a realidade em busca
da equidade, justica e tratamento humano, defendo a tese de que é possivel uma

educacao antirracista no Ensino Médio em escola publica.

Para a analise que segue, além das ferramentas de analise proposta por Gee,
busquei entrelacar os Letramentos, os Letramentos Criticos e as propostas orientativas
da BNCC.

Quadro 6 - Categorias de analise

Categorias de anédlise

Os significados (Gee, 2005, 2014)

Identidades (Gee, 2005,2014)

BNCC (Brasil, 2018)

Letramentos Criticos Pennycook (1990, 2006) e Leffa (2006, 2012)

Letramentos Rojo (2009, 2012)

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Ressalto que, assim como determinados conceitos, essas categorias nao foram

examinadas de forma isolada, ou seja, estéo interligadas entre si.

31 that we want to question because we conclude they are doing harm to ourselves or others in terms of
things like equity, fairness, and humane treatment of people” (Gee, 2014, p. 14).
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4.2 UM DISCURSO E UMA "DANCA" QUE SE MANIFESTA DE FORMA ABSTRATA32

Durante a andlise, no que concerne ao discurso, busquei observar nas
producdes dos estudantes aspectos linguisticos que pudessem dar pistas sobre a
construcéo de suas identidades e raga. Neste estudo, abordo o conceito de "discurso”
definido por Gee como linguagem em ag¢do por meio de marcas linguisticas, como
agueles presentes nos géneros textuais produzidos pelos estudantes no decorrer da
Oficina: nuvem de palavras, poema, cartaz digital e relato pessoal. Segundo Gee, 0s
discursos sao realizados no meio de instituicées sociais, como, por exemplo, a escola,
onde aconteceu a geracao dos dados. Além disso, envolvem uma variedade de outros
elementos como: sala de aula, refeitorio, biblioteca etc.

Gee (2005) afirma que, ao nos expressarmos verbalmente, estamos
constantemente demonstrando nossa posi¢cdo em relacdo ao que percebemos como
"mundo”. Neste estudo, o termo "mundo” abrange todos os elementos ideoldgicos e
sociais que fundamentam nossos conhecimentos gerais. Essa posicdo pode ser
revelada por meio das palavras que escolhemos, as quais refletem nossa visao
particular do "mundo”.

Dentro desse propésito, a pesquisa busca analisar o contexto, a formacao da
identidade e da raca através das escolhas lexicais, frases, oracfes, expressdes
presentes no discurso, ou seja, as marcas linguisticas presentes nos textos que
discursivamente constroem sentidos.

Para a andlise, optei por identificar os sujeitos da pesquisa com nomes de
rainhas e reis africanos. Desta maneira, as nomenclaturas de rainhas sédo: Nzinga,
Adelina, Jinga,Yaa e Nanny. J& as de reis sdo: Abran, Iron, Sundiata, Shaka e Menelik.

A priori, dou inicio a analise com foco no uso da ferramenta de constru¢éo de
identidades, proposta por Gee (2014). As outras categorias emergiram a medida que
os dados foram me fornecendo pistas. Dessa maneira, as categorias elencadas por
mim entrelagcaram espontaneamente com outras que surgiram, umas mais evidentes
outras ndo. Apenas me deixei ser conduzida para analisar o que sobressaiu aos meus
olhos de pesquisadora.

No quadro que segue, trago as palavras selecionadas pelos estudantes durante

a criacado de nuvem de palavras a partir da cancdo Méascara da cantora Pitty. Na letra

32 Gee (2005).
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da cancéo, defende-se a ideia de que € importante ser auténtico, sem se preocupar
com a opinido alheia, mesmo que isso seja visto como incomum ou peculiar. I1sso
mostra que é importante abandonar a ideia de se esconder por trds de uma mascara
apenas por ser diferente. A proposta em trabalhar essa cancao teve o propésito de
observar as identidades dos estudantes em movimento, embora, em outras atividades
e producdes, isso tenha sido observado também.

Nesta analise discursiva, afirmo que utilizamos a linguagem como meio de
sermos percebidos ao assumir uma identidade ou funcéo especifica. Criamos uma
identidade no presente, enquanto nos comunicamos (Gee, 2014), ou seja, “Cada um
de noés representa diferentes identidades em nossas vidas em diferentes contextos”
(Gee, 2014, p. 112, traducdo livre)33. Cada uma das identidades em atuacédo pode
influenciar as demais quando qualquer uma delas esta sendo expressa. Todos nés
pertencemos a diversas culturas, grupos sociais e instituicbes, desempenhando
diferentes tipos de papéis e estabelecendo variados relacionamentos. Em cada um
desses contextos, € necessario que nos comunicamos e atuemos de maneira que
sejamos reconhecidos como possuidores da identidade, seja ela correta ou apropriada
(Gee, 2014).

Para a realizar a atividade da nuvem de palavras, disponibilizei o link do
aplicativo Word Art para que os estudantes pudessem fazer uso da tecnologia,
envolvendo-os no trabalho com multiletramentos. Contudo, alguns participantes
renunciaram ao uso do aplicativo e preferiram realizar a atividade no papel sulfite ou no
PowerPoint. Eu os deixei a vontade para fazerem suas escolhas.

A pratica de trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de
tecnologias inovadoras de comunicacao e informacao, mas € reconhecida como uma
atividade que se integra as culturas predominantes dos estudantes (popular, local, de
massa), englobando varios géneros, midias e linguagens com o0s quais eles tém
afinidade, como bem pondera Rojo (2012).

E viavel criar espacos de trabalho mais colaborativos, onde as tarefas s&o
organizadas levando em conta os interesses dos alunos em que promovam sua
participacdo ativa. Varias possibilidades aparecem ao conectar distintas areas do

conhecimento, como bem é sinalizado na BNCC (Brasil, 2018).

33 “We each act out different identities in our lives in different contexts” (Gee, 2014, p. 12).
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Nesse viés, selecionei trés nuvens de palavras que foram elaboradas pelos
estudantes, levei em conta o uso do aplicativo que deixa as palavras em destaque para
possivel comentario. Neste estudo, serdo consideradas as pistas lexicais para a

analise. Observem o quadro que segue:

Quadro 7- "Diga quem vocé €, me diga”

PARTICIPANTES | Escolhas lexicais

Abram adulto, carater, consciente, crianca, estrada, estranho, inconsequente,
mascara, Vida, ser.

Iron adulto, bizarro, crianga, estranho, importante, mascara, mesmo, seja, vocé..

Sundiata adulto, bizarro, bonitinho, cabelo, care, crianca, estranho, importante
mascara, tamanho, roupa, verdadeiro.

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Nessa atividade, os estudantes Abram, Iron, Sundiata optaram por usar a
tecnologia, na qual foi possivel ficar em destaque algumas palavras das quais formaram
as nuvens de palavras. Segundo Gee (2005), é possivel deduzir o significado do
discurso em uma situagéo especifica através da selecdo de palavras.

Segundo Rojo (2012), a pratica com multiletramentos pode ou nédo incluir o uso
de novas tecnologias de comunicacdo e informacdo (os chamados "novos
letramentos"). Essa pratica € caracterizada por um trabalho que parte das culturas em
gue os alunos estdo inseridos (popular, local, de massa), bem como dos géneros,
midias e linguagens que eles conhecem, visando a uma abordagem critica que
promova a participacao ativa sobre textos/discursos que ampliem o repertério cultural
em dire¢cdo a outros tipos de letramentos, independentemente de serem valorizados ou
nao.

Nessa Otica, a BNCC (Brasil, 2018) indica que, além da cultura do impresso (ou
da palavra escrita), que deve permanecer como foco na educacéo escolar, € necessario
levar em conta a cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos, entre
outras terminologias que buscam identificar novas préaticas sociais e de linguagem.

Os léxicos escolhidos por Abram sdo chamados por Gee (2005) de palavras de

conteudo, as quais correspondem a nomes, como substantivos, verbos, adjetivos etc.,
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como, por exemplo, as que Abram escolheu: adulto, carater, consciente, crianca,

estrada, estranho, inconsequente, mascara, Vida, ser.

Ser
Ht"]'
H st ([l
\ 1(1
‘A\l‘l SCare
Ldrcto
Crianca
\( I(J
%H

Fonte: nuvem de palavras elaborada pelo estudante Abran.

Dessas escolhas feitas no enunciado de Abram, diante do tema abordado para
essa atividade, destaco a escolha do verbo “ser”, que indica estado. Esse verbo é
considerado um verbo de ligagdo, o qual expressa um estado e pode compor o
predicado nominal ao permitir a presenca de um predicativo do sujeito. O verbo ser
indica estado permanente. Trata-se de um dos verbos principais de ligacéo,
responsavel por conectar o sujeito as suas caracteristicas (predicativo do sujeito).

Para Gee (2005), os enunciados se dividem em cinco categorias: cognitivos,
afetivos, de estado ou acado, de habilidades ou obstaculos e de desejos e logros. O
enunciado “ser” de Abram faz parte do que Gee (2005) denomina de enunciados de
estado. A partir disso, pude notar que o enunciado usado no contexto da atividade,
implica em um estado pelo qual a identidade em constru¢cao do Abram se encontra, ser
crianga ou ser adulto, uma vez esses elementos “crianca” e “adulto” podem se tornar
complementos nominais. Isso da pistas para o que Gee (2005) chama de modelo

Discursivo conflitante.
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De acordo com Correia (2017, p. 88), “modelo Discursivo € completo ou
consistente, pois cada um deles incorpora valores sociais e discursivos diferentes e
conflitantes entre si” e existem situagdes em que os principios presentes em um modelo
beneficiam mais os interesses de terceiros, que nao se identificam com esse modelo,
do que aqueles que realmente se identifica. Para Gee (2005), a parcialidade e a
inconsisténcia dos modelos de Discurso séo reflexos do fato de que cada um de nés
viveu diversas e variadas experiéncias conflitantes. llustradamente, temos o discurso
de Abram: ser estudante do Ensino Médio e enfrentar o conflito dessa transicdo para a
vida adulta.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), na etapa do Ensino Médio, o grupo de
estudantes nao € uniforme e ndo se deve limitar essa fase da juventude a apenas um
rito de passagem para a vida adulta em desenvolvimento. Nesta fase da educacao
basica, os jovens desenvolvem uma compreensao mais profunda de suas emocdes,
anseios, competéncias intelectuais e expressivas; consolidam vinculos sociais e
afetivos; e refletem sobre o estilo de vida e a profissao que almejam. Eles lidam com
incertezas acerca de suas identidades e projetos futuros, vivendo experiéncias de
juventude influenciadas por diversos contextos culturais e sociais (BNCC, 2018).

Por isso, € importante propor atividades que possam permitir aos estudantes
refletirem sobre determinados temas de forma critica, como a que foi proposta nessa
atividade com a cancéo Mascara da Pitty.

No que diz respeito as escolhas lexicais do estudante Iron em seu discurso, pude
notar que, diferente do Abram, suas escolhas apresentam palavras como: adulto,

bizarro, crianca, estranho, importante, mascara, mesmo, seja, Vocé.

mesSmo A

VOCECe Mascara:

adulto bizarro
iseja
carater

estranho

mesmo

Fonte: nuvem de palavras elaborada pelo estudante Iron.
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Desse conjunto de palavras, chamo atencéo para as palavras “vocé”, pois trata-
se de um pronome de tratamento, segunda pessoa do singular; “seja” é a flexdo do
verbo “ser” da 32 pessoa do singular do imperativo afirmativo; “mesmo” pode variar,
dependendo do contexto entre adjetivo, advérbio, conjun¢édo, pronome e substantivo
masculino.

Considerando a atividade proposta e o tema da cancgao, a palavra “mesmo”
apresenta-se como adjetivo. Das trés escolhas lexicais apresentadas no discurso de
Iron, ha o uso do pronome de tratamento “vocé” que Gee (2005) define como
pertencente as categorias menores (artigo, pronomes, preposicoes). Essas palavras
ajudam a conectar as palavras com significado em uma frase, juntamente com outros
elementos de informacéo.

Tendo em vista a atividade proposta, € possivel inferir que o discurso de Iron
versa sobre o uso do verbo no imperativo para a construcdo de sua identidade, é o
discurso de outrem que sobrepde o seu. H4 um distanciamento de si ao empregar o
pronome de tratamento vocé. A partir dessas pistas, pode-se compreender, no contexto
da atividade, que a mudanca é percebida como algo que deve vir do outro e ndo do
préprio sujeito, como se ele estivesse seguro de sua identidade. Isso é reforcado pelo
uso da funcdo gramatical do pronome de tratamento, que se refere diretamente a
pessoa a quem se dirige.

O estudante Sundiata queria muito participar do encontro da Oficina, como ele
estudava no periodo vespertino, ndo haveria como participar. Contudo, houve um
didlogo dos seus responsaveis com a coordenacao e com os professores da disciplina
nos horarios de quarta-feira (dia do encontro) para que o liberassem para participar da
Oficina. Esse estudante ja trabalhava como menor aprendiz no periodo da manha. Ele
saia do trabalho direto para a escola.

Na elaboracdo da nuvem de palavras, Sundiata fez as seguintes escolhas
lexicais: adulto, bizarro, bonitinho, cabelo, care, crianga, estranho, importante

mascara, tamanho, roupa, verdadeiro.
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§ \rater
Carater Cabelo

Do Feiranhorss

Adulto Cabe @) i%%éigd(dn
Care Mas C ar' Crianga
it Bizzaro

['ama

amanho Importante Roupa

Fonte: nuvem de palavras elaborada pelo estudante Sundiata.

E preciso dizer que o sujeito, ao utilizar a linguagem, faz escolhas sobre o que e
como construir para que possa expressar aquilo que deseja significar (Gee, 2014).
Considerando o contexto de producdo dessa nuvem de palavras, € possivel inferir 0s
significados em relacdo as escolhas desses léxicos e ndo outros.

As palavras escolhidas por Sundiata foram estas: bizarro, cabelo, care, estranho,
mascara, tamanho e roupa. Esse conjunto de palavras faz referéncia ao que o
estudante Sundiata havia comentado na roda de conversa que foi aberta apds leitura
da letra da cancao “Mascara” da Pitty. O estudante relatou que, quando era mais jovem,
adaptava-se para fazer parte de um grupo: vestia-se como 0s colegas, mesmo sem se
sentir confortavel, imitava o modo de falar deles e mantinha o cabelo cortado bem curto,
de acordo com o padrdo aceitavel pelo grupo.

Esse comportamento se conecta com a perspectiva de Leffa (2012, p.01) sobre
identidade em que argumenta sobre “as multiplas identidades que o individuo precisa
assumir para se relacionar com o outro".

Esse processo ficou evidente no comentario feito por Sundiata. Disse que
demorou um pouco para perceber que nao precisava fazer parte daguele grupo, néo
precisava ser igual. Quando percebeu que podia ser ele mesmo, passou a usar roupas
gue gostava, mesmo que parecesse estranho para os colegas e deixou seu cabelo
crespo a mostra.

Notei que, ao escolher suas palavras, registrou “cabelo”, que nao tinha sido
usado por nenhum dos estudantes: Abran e lron. Isso deixou evidente que sua
percepcao, em relacdo ao grupo que fazia parte, o fez tomar decisdes sobre como

deveria agir. Assim, mesmo que timidamente, isso tem a ver com a formacdo da
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identidade, visto que a identidade esta ligada ao reconhecimento de uma pessoa
especifica em um contexto determinado (Gee, 2014). O autor complementa que a
origem da identidade se encontra no Discurso do individuo, alicercado em suas
experiéncias.

Os poemas que serao apresentados nas proximas linhas3* foram produzidos no
terceiro encontro da Oficina, apds a roda de conversa sobre o poema “O rolé” da obra
Na pele da poeta Luciene Carvalho. A poeta apresenta desvelamentos de escritas que
se direcionam para uma categoria focada em questdes sociais. Em especial, “no
tocante aos escritos que se projetam em requerer visibilidade as vozes e aos sujeitos
de ordens periféricas, isto €, aos individuos marginalizados” (Pereira, 2023, p.14). Em
outras palavras, seus 0s versos abordam questbes pertinentes a populacdo negra,
sobretudo, aquela oriunda das periferias, que é frequentemente subalternizada e
silenciada no cenario social. Para a presente pesquisa, selecionei os poemas “O role”
e “Cachos” da obra da poeta. Notei que o poema “O role” teve um impacto mais
significativo, promovendo uma maior participacdo dos estudantes nas rodas de
conversa; especialmente nas narrativas pessoais. Muitos fizeram aluséo ao referido
poema, como serd analisado adiante neste estudo em relacdo a producéo dos relatos
pessoais elaborados pelos estudantes.

Ao longo das discussdes, os estudantes tiveram a oportunidade de compatrtilhar
experiéncias que lembravam as descritas pelo eu-lirico no poema. A maior parte dos
estudantes mencionou ter visto noticias em jornais sobre situacdes semelhantes as do
eu-lirico. Um estudante compartilhou como seus pais enfrentaram o0 racismo para
poderem se casar, enquanto apenas uma estudante trouxe a tona a sua propria
vivéncia de um episddio racista que ocorreu no Shopping. Observemos isso na

producédo dos estudantes (Quadro 8).

34A andlise segue apds apresentacdo de um guadro no qual estdo inseridos os poemas que foram
elaborados pelos estudantes. Essa apresentagéo por quadro € mais didatica e permite a compreenséo
da analise dos poemas.
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Quadro 8 - Versos que versam

Abram Iron
O racismo comeg¢a com um olhar maldoso Muitas vezes pessoas pretas
De uma pessoa para outra, Sofrem racismo e preconceito
Onde existe diferencas étnicas Por motivo nenhum a troco de
Esse preconceito ocorre com muita frequéncia nada
Com pessoas negras e sdo associadas a marginalizacdo das | Uma crianca preta
ruas Jogando bola na rua
Infelizmente ocorre muito no Brasil, e muitos Pode ser alvo de viatura
Casos ocorrem violéncia sobre alguém ou até morte, Por nenhum motivo
Também com esse pesar houve casos
Sem nenhuma justica sobre tais acontecimentos

Fonte: poemas elaborados pelos estudantes Abran e Iron.

Destaco, inicialmente, a relevancia do fazer poético, que consiste em um
trabalho sistematico com a escrita literaria. Como destaca a BNCC (Brasil, 2018), esse
trabalho € gradual e requer selecfes e experimentacdes de conteudos e diversos
recursos linguisticos, sempre considerando um interlocutor. Com isso, as escolhas
podem atuar como um meio de autoconhecimento, ao ativar ideias, sentimentos e
emocdes. No entanto, para esta pesquisa, nao foi considerado o fazer poético por conta
da demanda que o tempo da escrita iria requerer e por ndo ser o foco deste trabalho.
O que observei foram as marcas linguisticas presentes no discurso que direcionam para
a formagéo de identidade e raga.

O fato de levar poemas de uma escritora negra para o desenvolvimento de
atividade com leitura, escuta e escrita € muito significativo para fomentar o trabalho com
Letramento Racial Critico somado aos Letramentos Criticos, sobretudo, tornar, a partir
disso, possivel o engajamento critico dos estudantes para que possam atualizar os
sentidos das obras, possibilitando dialogar com colegas e amigos (Brasil, 2018).

Neste estudo, coloco em pauta a seguinte indagacdo: o que significam as
palavras em um determinado contexto? Para Gee (2005), as palavras em enunciado
envolvem mais do que palavras, envolvem discursos. Nesse contexto, a prética
discursiva abordada nesta pesquisa é definida por Gee (2005) como uma atividade que
envolve discursos que representam valores simbdlicos de objetos e instituicdes.

No enunciado de Abram, destaco as expressdes "uma pessoa” e no enunciado
do Iron "pessoas pretas". Essas frases estabelecem um distanciamento social e
parecem n&o integrar um grupo coletivo, sendo referidas como individuos que n&o

fazem parte de uma categoria especifica.
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No enunciado feito por Abram destaco as escolhas lexicais “uma pessoa” e no
enunciado do lron “pessoas pretas”. A meu ver, esses enunciados marcam uma
distancia social. Parece que nao fazem parte de um coletivo, sdo nhomeadas como
guaisquer pessoas que nao pertencem a um determinado grupo.

Isso possibilita inferir o distanciamento que esses sujeitos tomam em relacao
aos casos de racismo, nao faz parte de sua rotina, contudo, esta presente no outro,
aguele excluido socialmente, nos grupos marginalizados. Isso pode ser reafirmado nas
escolhas lexicais “alguém” do enunciado de Abram. Esse caso também se repete no
enunciado de Iron: “uma crianga preta”. “Alguém” na gramatica é pronome indefinido, o
gual significa que o individuo sobre o qual ndo se possui informacdes; cuja identidade
nao pode ser identificada. Em “uma crianga”, o artigo indefinido “uma” ndo determina
qguem € a crianca preta, uma em tantas outras.

Gee (2005) define as palavras que pertencem a categoria menores, a que
colabora para relacionar as palavras de conteuddo em uma frase, como sendo 0s
pronomes, o0s artigos, as preposi¢coes. Como por exemplo, esses dois enunciados em
qgue foi feito a escolha lexical do pronome “alguém” e o artigo indefinido “uma”
relacionada a “criancga preta”.

Gee (2005) define modelos culturais como imagens ou descri¢cdo inconsciente
de mundo. Nos enunciados dos discursos do quadro que segue, é possivel observar

iSSO.

Quadro 9 - "Descricdes inconscientes de mundo”

Yaa Nanny
Racismo No coracéo a cor ndo deve importar
A pele é um manto, nossa alma é o que importa, Pois somos todos iguais, sem distingdo
N&o devemos julgar pela cor, sem uma porta, Que o0 amor e a igualdade
A diversidade é nossa maior riqueza, Possam reinar, e o racismo seja
Neste mundo, juntos buscamos as certezas apenas uma ilusédo
Somos todos irmaos, ndo ha diferenca
Que o racismo seja apenas memaria, A cor de pele ndo define o valor
Uma sombra do passado, sem mais histéria Respeito compreensédo séo a esséncia

Unidos, erguemos o estandarte da unido cor e cultura, | Para construir um futuro
Em cada cor e cultura, encontramos a can¢ao

Na luta contra o racismo, somos uma s6 voz

De méos dadas, enfrentamos o preconceito atroz
Com amor e respeito, construimos o amanha

Onde a igualdade prevalece, e a paz é a nossa raca.

Fonte: poemas elaborados pelas estudantes Yaa e Nanny.
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Destaquei as escolhas lexicais e as frases nos discursos de Yaa: “Nossa alma é
o que importa”, “Nao devemos julgar pela cor”, “juntos buscamos as certezas”. Esses
versos versam a inclusdo do eu subjetivo. Isso também ocorre nos elementos
discursivos usados por Nanny: “somos todos iguais”, “somos todos irmaos”. O que
ocorre nesses discursos € 0 oposto do que procede nos discursos de Abram e Iron nos
guais inferem distanciamento, como observei anteriormente na analise.

E fundamental mencionar que Gee (2005) aborda a noc¢&o de que os significados
séo fruto de uma construgdo socialmente contextualizada. O que o autor chama de
modelos culturais se refere a representacdes ou descri¢coes inconscientes do mundo.
Cientes ou ndo, motivados ou ndo por um habito, estamos constantemente fazendo
escolhas e essas decisdes sdo relevantes, pois podem levar a exclusdo de outras
possibilidades de uso.

O autor Gee (2005) evidencia a conexao entre significados e contextos de
maneira bastante explicita. O significado ndo se resume apenas a decodificacdo da
gramatica, mas é também (e ainda mais crucial) uma questdo de identificar quais das
diversas inferéncias que alguém pode tirar de uma afirmacdo sdo pertinentes (Gee,
2005). Essa pertinéncia esta intimamente ligada ao contexto, a perspectiva e a cultura.

E possivel notar nas frases feitas usadas tanto por Yaa quanto por Nanny que
representam discursos feitos, propagados pelos discursos dominantes de que nao ha
racismo. Em “N&do devemos julgar pela cor”, “somos todos iguais” sao frases que
camuflam a desigualdade no Brasil. Sdo termos que inventaram para rejeitar as
diferencas raciais, o que € extremamente nocivo na batalha contra o racismo.

Considerando esse dado acima, enfatizo a necessidade de se implementar
novas praticas no contexto escolar em relacdo aos textos, a fim de demonstrar aos
estudantes que eles desempenham um papel ativo na promocéao de transformacdes
sociais. O texto precisa, de certo modo, ser compreendido como instrumento capaz de
viabilizar a constru¢do de uma sociedade mais equitativa. Para isso, é imprescindivel
inferir as possiveis inten¢des que o0 autor sugere no texto por meio de suas escolhas
estilisticas e lexicais.

No quadro que segue, ilustro trechos das producdées feitas por dois estudantes.
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Quadro 10 - Dar um rolé é “Explorar o mundo sem se preocupar”

Shaka Menelik
No rolé do shopping, o racismo se esconde Rolé
nas entrelinhas sutis sua presenca responde Dar um rolé é se aventurar,
Clientes de diferentes rolés e origens Explorar o mundo sem se preocupar.
De caro, de bike ou a pé,
Nas lojas, vendedores tratam de forma desigual A vida fica mais leve, pode crer.
Se chegando clientes, negando atendimento igual Nas estradas desconhecida,

Descobrimos paisagens coloridas.
O vento no rosto, a liberdade no ar,
Dar um rolé é se permitir sonhar.

Fonte: poemas elaborados pelos estudantes Shaka e Menelik.

O estudante Shaka, a principio, ndo quis fazer a atividade, ficou em siléncio com
a cabeca cabisbaixa. Perguntei se estava bem, ele balancou com a cabeca que sim.
Entretanto, a colega Yaa rapidamente manifestou que ele se entristece bastante
quando o tema do racismo é abordado. Ele ouviu essa afirmagdo e manteve-se em
siléncio. Eu, na qualidade de professora pesquisadora, sugeri que ele ficasse a vontade
para ndo participar da atividade, caso assim desejasse, assegurando que iSSO nao
representaria nenhum problema. Afastei-me dele e fiquei observando a distancia.
Minutos antes de concluir o encontro daquele dia, Shaka comegou a compor um poema,
gue culminou em duas estrofes de grande profundidade.

Destaco os dois primeiros versos do poema que Shaka elaborou: “No rolé do
shopping, o racismo se esconde/ nas entrelinhas sutis”. Talvez inspirado na experiéncia
da colega que vivenciou o0 racismo no shopping e comentou no encontro ou que o
estudante Shaka tenha vivenciado de alguma forma isso também, mas nao quis
comentar, ou talvez tenha lembrado que tivera passado por algo parecido. Ressalto
gue Shaka nédo havia comentado nada durante a roda de conversa.

Tanto Shaka quanto Menelik elaboraram seus poemas a partir do significado da
palavra rolé. Para Shaka: “No rolé do shopping, o racismo se esconde nas entrelinhas
sutis”. Por que escolheu a palavra esconde? Por que escolheu o léxico sutis? Ja para
Menelik: “Dar um rolé é se aventurar/ Explorar o mundo sem se preocupar”. Por que a
expressao “sem se preocupar’? Sem se preocupar se vai ser alvo de racismo? Se vai
sofrer violéncia fisica até a morte? Sem se preocupar com o qué, afinal?

Os estudantes negociam os sentidos da palavra “rolé”, a medida que cada um
as usa de maneira a estabelecer sentidos diferenciados do que vem a ser um rolé.

Nisso se constitui o Letramento Critico: negociar sentidos. Acredito que atividades
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Como essas propostas nesta pesquisa permitem, de certa forma, priorizar a formacéo
da criticidade.

Gee (2004) argumenta que o letramento consiste em uma combinacdo de
praticas discursivas, que servem de base para a construgdo de significados. Segundo
0 autor, trata-se de formas de utilizar a linguagem e atribuir significado tanto na
oralidade quanto na escrita.

Apoés a exposicdo dos cartazes da Carol Rossetti, a qual foi acompanhada de
atividades de leituras e rodas de conversas, 0os estudantes foram convocados a
produzirem em dupla ou individualmente um cartaz digital. Nesta producéo,
conseguiram explorar e colocar suas praticas de linguagem em acédo, como também
puderam usar o recurso dos vocativos, dos adjetivos, como os explorados nos cartazes
da designer Rossetti. Ainda, tiveram a possibilidade de usarem outros elementos
linguisticos para a elaboracao do cartaz.

Antes de partir para a andlise dos discursos dos estudantes, € necessario
contextualizar quais temas foram tratados nos cartazes selecionados para esse
encontro. Nos cartazes da ilustradora Rossetti publicados no livro Mulheres- retratos de
respeito, amor-proprio, direitos e dignidade séo tratados temas ligados direitos das
mulheres e discutem a representatividade, apresentando uma diversidade de etnias e
situacdes cotidianas, onde diferentes tipos de preconceitos podem se tornar invisiveis
devido a sua habitualidade. Ademais, a ilustradora busca retratar racismo, homofobia,
transfobia, elitismo, xenofobia, capacitismo. Além de convocar para o dialogo sobre
esses temas, em especial raca e racismo, isso também € um convite para o
desenvolvimento de um vocabulario que nos possibilite ter conversas produtivas (Davis,
2018). Acredito que reconhecer e valorizar a diversidade cultural e étnico-racial, é
possivel dar inicio a uma pratica educacional que favoreca a educacao antirracista.

Penso ser importante conversar sobre essas questdes, principalmente para que
0s estudantes possam a partir do contato as novas formas de letramentos desenvolver
suas potencialidades criticas. Rojo (2009) argumenta que é fundamental, tanto na
escola quanto fora dela, promover letramentos criticos que ajudem a compreender 0s
textos e discursos que se tornaram comuns e neutros. Esses multiletramentos devem
permitir a identificacdo dos valores, estratégias e efeitos de significado presentes nos
textos.

A titulo de ilustracdo, trago os cartazes digitais que os pares dos estudantes

elaboraram, apos as apresentacfes dos cartazes da Carol Rossetti. Ressalto ser
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importante a composicao de todos os elementos linguisticos produzidos no género em
guestdo. Todavia, ndo € o proposito desta pesquisa focar nas questdes multimodais
(sintaxe visual). Nesse sentido, foquei nos aspectos linguisticos verbais, nas escolhas
lexicais, frases e oragBes em uso da lingua, na pratica discursiva. O que a escolha
deste e ndo de outro elemento linguistico pode significar para analise do discurso uma
construcdo de sentidos de muita relevancia.

As duplas de estudantes Abran e Iron optaram por usar o Canva, tendo em vista
que em todos os encontros deixei-os a vontade para escolher qual ferramenta digital
poderiam escolher para fazer a atividade. Para os que optaram por usar papel sulfite,
também foi disponibilizado material para a elaboracdo. Esse encaminhamento esta
alinhado com um dos principais objetivos da escola que €, precisamente, permitir que
seus estudantes se engajem nas diversas préaticas sociais que fazem uso da leitura e
da escrita (letramentos) na vida urbana, de forma ética, critica e democrética (Rojo,
2009).

Destaco que a organizagéao de atividades em grupo pode facilitar a aplicagéo dos
principios essenciais para a convivéncia em comunidade, praticar a empatia, o dialogo,
a resolucéo de conflitos e a cooperagcédo, assegurando o respeito por si mesmo e
incentivando o respeito ao proximo e aos direitos humanos. Isso envolve acolher e
valorizar a diversidade de pessoas e grupos sociais, reconhecendo seus
conhecimentos, identidades, culturas e potencialidades, sem qualquer tipo de
preconceito (Brasil, 2018).

Ademais, uma das intencfes das atividades nos encontros da Oficina foi
proporcionar aos estudantes o acesso a conhecimentos sobre o mundo digital e as
praticas da cultura digital, pois essas também devem ser priorizadas, visto que
influenciam seu cotidiano em diversos campos de atuacdo social. O uso desses
recursos “na escola nao sé possibilita maior apropriacdo técnica e critica desses
recursos, como também é determinante para uma aprendizagem significativa e

autbnoma pelos estudantes” (Brasil, 2018, p.478).
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Figura 20 - Atividade do quarto encontro

As pessoas falam mal da sua
pele negra.
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Fonte: cartaz digital produzido pelos estudantes Abran e Iron.

As perspectivas do mundo sdo expressas através das graméticas e, de acordo
com Gee (2005), a gramatica nao permite que se fale ou escreva sem uma perspectiva.
As palavras que escolhemos para nos expressar S4o as responsaveis por gerar

expectativas. No quadro abaixo, ilustro essa questao posta por Gee (2005).

Quadro 11 - Por que néo pensar?

Abran e Iron

“As pessoas falam mal da sua pele negra”
“Pensar nisso s6 ira te prejudicar”
“Se aceite, tenha orgulho de quem vocé ¢é’

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora

Nos enunciados elaborados por Abram e Iron, destaco o primeiro enunciado: “As
pessoas falam mal da sua pele negra”. Nessa frase, ha a presenca de categorias
abertas definida por Gee (2005) como aquelas que fazem parte da categoria de
conteudo, como os substantivos, os verbos, os adjetivos, por exemplo. Em “As pessoas
falam mal de vocé”, marca uma distancia social em “as pessoas”. Podemos perguntar:
“Quem séo essas pessoas?” Nao ha como identifica-las, pois se referem a quaisquer

pessoas, estdo fora de um grupo, ndo fazem parte de um determinado coletivo, de um

grupo.
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E isso que essas escolhas podem permitir inferir no discurso de Abram e Iron. A
partir do enunciado: “Pensar nisso so ira te prejudicar”, fago a seguinte pergunta: O que
esse discurso diz e 0 que ele ndo diz? As pistas lexicais dizem que € preciso se calar
diante do fato, pois se propde nao pensar, propde o silenciamento.

E, é exatamente ao contrario, quando se propfe atividades com base nos
letramentos criticos, permitir a reflexdo: Por que ndo pensar?

As duplas Yaa e Nanny produziram o cartaz digital usando o aplicativo Canva.
Observei que usaram o vocativo, deram nome a pessoa a quem se dirigiram, tanto na
parte superior do cartaz digital quanto na parte inferior. Usaram frases feitas copiadas
da internet. Embora isso tenha ocorrido, ndo desmerece a producdo, uma vez que
percebi que atentaram para questdes que eu havia explicado, como a importancia do
vocativo, a nominalizacao da pessoa, o emprego do verbo no pretérito na parte superior
do cartaz e uso do verbo no imperativo negativo na parte inferior do cartaz. Algumas
palavras ndo se encontram acentuadas. Contudo isso nao interfere na analise. O mais
pertinente nesta atividade sdo as escolhas das frases feitas. Qual o discurso ou quais
os discursos que emergem dessas escolhas? H& a presenca de um discurso
hegemonico enraizado na sociedade brasileira e que pode ser notado nas palavras e

frases escolhidas pelas estudantes.

Figura 21- Atividade do quarto encontro

Joyce,ja ouviu varias
frases preconceituosas :
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muito amor.
Por uma realidade em que a cor ou fibra do
cabelo ndo defina o potencial de um ser
humano.

Fonte: cartaz digital produzido pelas estudantes Yaa e Nanny.



166

O que essas escolhas dos léxicos, das frases, das oracfes correspondem a
guestdo da identidade? Identidade € um conceito social que abrange as subjetividades,
nossas proprias subjetividades, que resultam de processos historicos e relacionais, 0s
quais nos definem como individuos na sociedade em que estamos inseridos (Bonfim,
2023).

Os cartazes ilustrados pela Rossetti apresentados aos estudantes versavam
sobre diversos temas e os escolhi propositadamente. Isso me permitiu notar que a
maioria das produgdes se concentrou no tema raga. Com base nessa observacéo,
prossigo com a analise em busca de pistas que possam responder: Qual é o significado
situado das escolhas dessas expressdes nesse contexto?

Gee (2005) argumenta que a linguagem ¢€ utilizada para conferir significados e
valores as coisas de formas especificas, visando a constru¢do do sentido. O autor
acrescenta que o uso da linguagem possibilita que as pessoas sejam identificadas
como participantes de uma determinada atividade “aqui e agora”. Deste modo, na
atividade desenvolvida naquele encontro da Oficina, as estudantes usaram marcas
linguisticas que evidenciaram o racismo.

As expressdes que compdem os enunciados sao racistas. O que significam?
Quais discursos estdo imbricados nesse enunciado?

De acordo com Gee (2005), alguns modelos Discursivos séo distribuidos entre
diversos Discursos, enquanto outros ficam limitados a apenas um Discurso ou a um
pequeno grupo deles. O autor Gee (2005) destaca que os significados situados das
palavras variam conforme a situacdo e estdo relacionados a diferentes modelos
Discursivos associados a grupos sociais especificos e aos seus Discursos
caracteristicos.

E imprescindivel, nos dias de hoje, desenvolver estratégias para aprimorar 0s
letramentos criticos dentro e fora do ambiente escolar, de modo que os estudantes
sejam capazes de guestionar textos e discursos que se apresentam como naturais e
neutros, a fim de que consigam identificar seus valores, suas estratégias e seus efeitos
de significado (Rojo, 2009).

Prosseguimos com a analise dos enunciados das estudantes. Observemos o

quadro 12.
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Quadro 12 - Quem esta sendo considerado “da cor do pecado”? Por qué?

Yaa e Nanny

“Joyce ja ouviu varias frases preconceituosas:

“ela € uma escrava da area de recursos humanos”

“ela é a cor do pecado”

“olha o cabelo dela, quando nao esta preso, esta armado”

“eu até tenho amigos negros”

“vocé trabalha fazendo faxina”

“Por uma realidade em que a cor ou fibra do cabelo nao defina o potencial de um ser humano”
“Joyce, ndo deixe essas pessoas te diminuirem, pense e lembre-se sobre sua ancestralidade, e muito
amor”

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Em relagao ao enunciado: “ela é da cor do pecado”, conforme o quadro acima,
podem ser feitas as seguintes perguntas: Quem esta sendo considerado “da cor do
pecado”? Por qué? “A cor do pecado” € uma expressao que se associa ao imaginario
da mulher negra sensualizada, mulher negra como objeto da sensualidade (Barbosa,
2004).

Esse imaginario remete aos periodos coloniais do Brasil, quando mulheres que
eram tratadas como servas comecaram a ser ligadas a uma sexualidade intensa e
frequentemente eram exploradas por homens ricos como escravas sexuais (De Freitas
Fulgéncio, 2017).

Assim, o significado da expresséo “a cor do pecado” estd associado a dois
modelos discursivos: um que a interpreta como um elogio, vinculando-a a sensualidade
da mulher negra, especialmente por aqueles que desconhecem sua origem; e outro
gue remete ao periodo colonial, em que a mulher negra escravizada era tratada como
objeto sexual pelos senhores ricos. Por isso, afirmo que essas associacdes que foram
derivadas da expressao supracitada possuem um sentido racista.

Shaka e Menelik produziram o cartaz digital no aplicativo Canva e usaram para
compor o cartaz esta citagdo: "Enquanto a cor da pele for mais relevante que o brilho
dos olhos, havera guerra”. Esse enunciado € atribuido a Haile Selassie, ex-imperador
e regente da Etiopia como também a Bob Marley. Entendo que essa citacao ilustra o
preconceito, que se configura como um dos principais desafios enfrentados pela
sociedade brasileira.

Apesar de eu constatar que os estudantes usaram feitas retiradas da internet,

isso nédo invalida suas escolhas linguisticas, posto que a discusséo e os bate-papos do
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encontro em questao era exatamente sobre temas que retratavam a realidade a qual
muitos estudantes vivenciam em nosso pais. Ao usarem a citacao que ilustra bem o
preconceito, deixam evidente discursivamente que compreenderam a atividade
solicitada.

De acordo com a BNCC, a area de linguagem sugere que os estudantes tenham
a oportunidade de viver experiéncias significativas por meio de praticas linguisticas “em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuacéo social
diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, as praticas cidadas” (Brasil,
2018, p. 477). Na prética, os estudantes puderam experienciar essa orientagdo

proposta por esse documento. Observe a elaboracéo do cartaz digital que segue.

Figura 22 - Atividade do quarto encontro

Claudia
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cor da pele
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Claudia ama a sua cor

Fonte: cartaz digital produzido pelos estudantes: Shaka e Menelik.

Pude perceber que os estudantes usaram frases afirmativas na parte inferior do
cartaz: “Claudia ama a sua cor”. Ao fazer uso do verbo “amar” no presente do indicativo,
os estudantes revelam, de forma inconsciente, a questdo da autoestima que Claudia
deve possuir. Isso se evidencia, sobretudo, pela auséncia de um vocativo ou de um
verbo no imperativo, como “ame”, diferentemente do que ocorre nos cartazes
selecionados da designer Carol Rossetti para este quarto encontro.

Baseada nessa reflexéo, destaco o enunciado presente no quadro a seguir:
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Quadro 13- Por que ndo amar sua cor?

Shaka e Menelik

“Claudia ama sua cor”

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Gee (2014) afirma que a analise do discurso considera fundamental a
observacdo de como os sujeitos sdo selecionados e das escolhas que os falantes
fazem ao se referir a eles. O autor acrescenta que diversas ocorréncias na mente
humana séo de natureza inconsciente. Além disso, ademais, nem sempre temos pleno
conhecimento de nossas préprias motivacdes, objetivos e intencdes. Podemos
desvendar aspectos a esse respeito por meio de didlogos com outros individuos ou pela
reflexdo sobre nossas falas e agdes, “no entanto, tanto as pessoas comuns quanto 0s
analistas do discurso fazem o melhor que podem, fazem os melhores e mais informados
‘palpites’ que podem sobre o significado” (Gee, 2014, p.20, traducao livre)3®.

De acordo com Gee (2014), a gramatica possibilita a criacdo de frases e
sentencas, permitindo-nos transmitir significados e realizar agées. Ao selecionar
palavras e elaborar frases e sentencas gramaticais, oferecemos aos ouvintes
indicacdes ou orientacbes — independentemente do termo que utilizamos — sobre
como construir uma representacdo mental. A nossa decisao, quanto ao tipo de frase a
empregar e as palavras a incluir e a maneira de combinar termos e frases, é
influenciada pelo tipo de imagem que desejamos que 0s ouvintes visualizem em suas
mentes.

Ao empregar a gramatica na elaboracdo e na concepcao de suas assertivas de
diversas formas, Shaka e Menelik estdo contribuindo para a edificacdo de outra
realidade, algo que se encontra la fora no mundo. Esses estudantes estdo
discursivamente auxiliando na construcdo e na reproducdo do que Gee (2014)
denomina de “mundo da vida”. Para o autor, o mundo da vida representa o espago em
gue nos comunicamos, atribuimos valor e agimos como individuos comuns, formulando
afirmacdes fundamentadas em "conhecimento do dia a dia", "senso comum" ou nas
diversas formas de obtencdo de evidéncias acessiveis a qualquer "pessoa comum®.

Nessa linha de pensamento, repito o que os estudantes Shaka e Menelik usaram na

35 “Nonetheless, both everyday people and discourse analysts do the best they can, make the best and
most informed “guesses” they can about meaning” (Gee, 2014, p.20).



170

parte inferior do cartaz e acrescento a pergunta que € o titulo do quadro 13 como
também uso um vocativo: Claudia ama sua. Por que ndo amar a sua cor? Vocé, ame
sua cor.

Todo o processo da atividade foi levado em consideracdo até chegar a
elaboracao do cartaz digital, o que possibilitou, de certa forma, aos “jovens aprender a
tomar e sustentar decisbes, fazer escolhas, e assumir posicbes conscientes e
reflexivas” (Brasil, 2018, p. 477). Complemento que podem ser escolhas inconscientes
também, uma vez que refletem discursos subjacentes, sejam eles deliberados ou néo.
Como destaca Gee (2005), os modelos culturais sdo imagens ou descricdo
inconsciente de mundo.

Torna necessario destacar que a area de linguagem apresenta como um dos
principais eixos organizadores os campos de atuacgéo social. Logo, observei que as
atividades propostas no encontro da Oficina englobam esse aspecto a medida que
proporcionam aos estudantes oportunidades para aprofundar seus conhecimentos,
alcancando, de certa maneira, um maior nivel de teorizacdo e analise critica, além de
permitir o exercicio continuo de praticas discursivas em diferentes linguagens. Essas
praticas tém como objetivo a participacdo qualificada na sociedade através da
argumentacao, elaboracdo e avaliacdo de propostas e decisdes fundamentadas na
ética e no bem coletivo (Brasil, 2018).

No bojo dessa discussdo, dou inicio a esta parte da analise com vamos
‘conversar um pouco mais”, trecho que retirei do enunciado de um dos participantes
desta pesquisa. Em consonéancia com Davis (2018), um convite para um dialogo publico
sobre raga e racismo €, igualmente, um apelo a criacdo de um vocabulario que
possibilite a realizacéo de discussdes produtivas.

Os discursos que serao analisados a seguir fazem parte da atividade produzida
no ultimo dia do encontro da Oficina. Propus aos estudantes que fizessem um relato
pessoal sobre a sua participagéo na Oficina, em que poderiam relatar suas experiéncias
desde o primeiro dia do encontro até o Ultimo- no quinto encontro. A partir do género
textual relato, selecionei trechos especificos dos enunciados para a analisar 0s
discursos com base no uso da lingua, das marcas linguisticas.

Primeiramente, observemos o excerto que segue no quadro 14:
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Quadro 14 - Conversar um pouco mais: um convite

Iron “Lemos um poema de uma escritora que fala sobre preconceito e racismo, e fizemos uma
guestédo que perguntava se a gente ja passou isso, gragas a Deus eu nunca passei”

“eu percebi que as aulas sempre falavam algo como preconceito, a gente precisava refletir
sobre isso”

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Gee (2005) categoriza os Discursos na sociedade em duas grandes categorias:
primérios e secundarios. Os primarios estao ligados aos n0ss0s processos iniciais de
socializacdo, que ocorrem principalmente no ambiente familiar. E a partir dessas
interacbes que formamos nossa primeira identidade social e estabelecemos relacdes
com os Discursos secundarios, escolhendo aceita-los ou rejeita-los. Nossas crencas e
valores sdo moldados, em primeiro lugar, por essas influéncias. Por outro lado, os
Discursos secundarios referem-se aquilo que aprendemos fora do contexto familiar, em
instituicbes ou outros grupos sociais, como escolas, igrejas e ambientes de trabalho,
entre outros.

Entretanto, a distincdo entre esses dois tipos ndo € tao facil assim, pois as
fronteiras que os separam, muitas vezes, nao sdo tao nitidas. Isso ocorre porque as
pessoas podem utilizar elementos de seus Discursos primarios ao realizar atividades e
adotar uma posicdo em um de seus Discursos secundarios, como bem pontua Correia
(2017). As pessoas, ao longo da historia, sempre criam novos Discursos, contestando
os limites de cada um. Os discursos estdo sempre interligados por relacdes de
cumplicidade e contestacdo com outros discursos e, assim, eles se transformam
guando novos discursos surgem ou desaparecem dentro de uma sociedade (Gee,
2005).

O enunciado produzido por Iron € um exemplo de que um discurso esta
interligado a outros discursos. Quais discursos emergem nesse recorte?

“Gracas a Deus eu nunca passei” - esse enunciado € produzido por Iron ao
responder a pergunta se ja tinha passado por caso de racismo. Notei que ha um
discurso religioso em seu enunciado, pois as escolhas lexicais dao pistas para isso, ao
usar “gragas a Deus”. Posso fazer a leitura de que ha um ser divino que o protege para
gue nao passe por acles racistas. O que esse discurso ndo diz? O que esta oculto
contempla a ideia de que quem passa pelo racismo néo é protegido por Deus, para
além disso, ha possibilidade de quem ndo cré em Deus ndo possui uma religido e que

por esses motivos esta sujeito a passar por atos racistas. Para além disso, o racismo &
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uma ferramenta utilizada por grupos influentes para preservar suas vantagens sociais,
politicas e econémicas (Rogers; Mosley, 2013).

Em consonancia com o que Gee (2005) afirma, os discursos primarios
contribuem para a formacgédo inicial identitaria e, ao estabelecer relagbes com os
discursos secundarios, é possivel ao realizar atividades e adotar uma posicdo em seus
Discursos secundarios. Ha, no discurso de Iron, uma crenca, um valor que
possivelmente foi moldado pelas influéncias familiares. Um Discurso pode reverberar
em outros Discursos.

Em outro trecho do enunciado de Iron, € possivel notar que ha indicios
discursivos de reflexdo sobre a importancia de falar sobre o racismo: “a gente precisava
refletir sobre isso”. Do ponto de vista gramatical, “a gente” configura uma locucao
pronominal de carater coloquial que designa um grupo de pessoas, englobando a
pessoa que escreveu ou falou. O estudante Iron se inclui ao empregar essa expressao,
ou seja, ele também precisava refletir sobre isso. A palavra “isso” pertence
gramaticalmente aos denominados déiticos, que sao termos cuja referéncia necessita
ser estabelecida com base no contexto. Sem o contexto ndo ha como ter ideia de a
quem ele se refere ou a que “isso” se refere. Contudo, se considerar o contexto em que
foi escrito, ou dito anteriormente, ou 0 que e quem esta presente no contexto, é possivel
ter nocao da referéncia. Neste caso, “isso” retoma a palavra preconceito: “eu percebi
gue as aulas sempre falavam algo como preconceito, a gente precisava refletir sobre
isso”.

Ademais, considero a observacao de Iron como uma reflexao critica sobre o que
foi desenvolvido nos encontros da Oficina. De certo modo, isso ira contribuir com a
formacdo de sua identidade, que se encontra em continuo processo de mudanca e
transformacao. Estimular a reflexdo critica € uma das propostas deste estudo pautado
no ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa na perspectiva dos Letramentos Criticos
gue pode contribuir para a formacao da identidade e raca dos estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio.

Outro dado que € possivel notar no discurso € a importancia que o trabalho com
os multiletramentos tem para contribuir com os Letramentos Criticos. Isso pode ser

notado no recorte que fiz do enunciado de Abram que segue no quadro 15.



173

Quadro 15 - Atingiu o "Eu"

Abram “fizemos uma interpretacdo de uma musica que falava sobre ser vocé mesmo que
atingiu o “Eu” de dois anos atras que ndo conseguia ser eu mesmo nos lugares
publicos” “Nao me sentia bem em muitos lugares, principalmente na escola. Eu era
muito timido e ndo tinha confianca por causa da timidez, ndo tinha muitos amigos e
me sentia sendo julgado pela timidez, mesmo n&o sendo julgado”

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

As pistas dos elementos linguisticos que levam a perceber isso estdo nas
escolhas das palavras: “uma interpretacdo de uma musica que falava sobre ser vocé
mesmo que atingiu o ‘Eu’ de dois anos atras”. A roda de conversa sobre o tema
abordado na cancao fez Abram olhar para si e perceber que mudou, ja ndo € mais
timido como ha dois anos. Essa percepc¢ao foi possivel por meio do uso da linguagem
gue é uma pratica social.

A escolha do Iéxico “atingiu” foi o que me chamou atengdo em seu discurso, pois
poderia ter dito que o fez perceber. Contudo escolheu o verbo atingir que remete ao
sentido de que feriu, o fez lembrar de algo que o machucava. Ao escolher o pronome
“‘Eu”, que de acordo com Gee (2005), a escolha do estudante demonstra que esse
pronome faz parte da categoria de conteldo, nesse caso, ndo trata de um pronome
pessoal, mas sim de um substantivo pelo uso do artigo que muda a classe gramatical,
por isso torna a palavra “Eu” um nome, substantivo. Nesse caso, “o0 Eu” € um objeto
direto do verbo atingir que indica uma acéo a essa escolha. Gee (2005) define como
enunciado cognitivo que expressa 0 que o interlocutor pensa ou sente. No discurso de
Abram, fica perceptivel a perspectiva do mundo.

Esse estudante olha para si e reconhece o que era e volta para si refletindo sua
mudanca. Todo esse movimento se deu na Oficina, logo posso dizer que esse
participante alcancou o objetivo geral desta pesquisa: Compreender por meio das
marcas linguisticas e expressoes registrados nos géneros textuais, como os estudantes
do primeiro ano do Ensino Médio percebem e situam seu discurso, considerando os
temas identidade e raga.

Dentre os cinco campos de atuacdo social da area de linguagem e suas
tecnologias, as atividades propostas nos encontros desde o primeiro dia até o ultimo
tiveram como umas das prioridades o campo de atuacéo da vida pessoal. Segundo a
BNCC (Brasil, 2018), esse campo permite uma reflexdo sobre as condicbes que
envolvem a vida contemporanea e a situagao dos jovens no Brasil e no mundo, assim

como sobre temas e questdes que impactam essa faixa etaria. As vivéncias,
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experiéncias, analises criticas e aprendizagens sugeridas nesse contexto podem servir
de base para a formacao da identidade.

As lembrancas de um fato ocorrido, também pode ser notado no enunciado de
Yaa: “no dia do poema ‘Rolé’ eu lembrei de um episédio que aconteceu comigo”. Apesar
das lembrancas emergirem a partir do contetado abordado, é possivel perceber pistas

lexicais que levem a reflexdo a partir da atividade feita no dia.

Quadro 16 - "Aconteceu comigo e com alguns amigos”

Yaa | “aprender mais a fundo sobre bullying, racismo e conversar mais”

“vimos um poema sobre o racismo, é bem comum no dia a dia acontecer isso, contamos
sobre alguma experiéncia sobre se j4 sofremos algum tipo de racismo, e eu achei bem
interessante”

No dia do poema, um colega meu ficou triste mas eu acho que ele ficou triste por ele ser negro,
e ja aconteceu com ele, ai ele lembrou de tudo né, mas depois disso conversamos com ele e
ficou bem, no dia do poema ‘Rolé’ eu lembrei de um episédio que aconteceu comigo e
com alguns amigos e estdvamos dando um rolé, ai paramos no posto para abastecer e levam
um enguadro, os policiais xingaram a gente, e chamou minha amiga de traveco, meu amigo
foi chamado de negéo, preto, meu outro amigo estava passando mal e os policiais estava
tirando onda com a cara dele, me zoaram, enfim, no final deu tudo certo, Eu achei errado a
atitude deles, como autoridade deveria ter mais respeito.”

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Ha outro recorte do trecho do enunciado de Yaa, no qual percebi que ha um
discurso que banaliza os atos racistas, como algo comum do cotidiano: “vimos um
poema sobre racismo, € bem comum no dia a dia acontecer isso”. Esse mesmo discurso
€ reverberado no trecho do enunciado de Nanny: “infelizmente € uma situagdo mais
comum do que deveria”.

Nanny, assim como Yaa, lembra de caso de racismo, mas de maneiras
diferentes. Yaa se inclui no caso, pois estava junto com os amigos. Nanny diz ndo
presenciar, mas vé na internet, algo que ela considera acontecer longe. Logo, afirmo
gue ha um distanciamento, € como se acontecesse em outro mundo: “O poema me
lembrou muitos casos de racismo que vejo na internet’. A respeito disso, Gee (2005)
aborda sobre a questdo das experiéncias identitarias, que o autor denomina de
identidade central.

Ha um dado no relato de Yaa, quando ela afirma que a Oficina contribuiu com a
sua formacao cidada, proporcionando-lhe a oportunidade de “aprender mais a fundo
sobre bullying, racismo e conversar mais”. Ela propde “conversar mais” e suas reflexdes
dialogam com as de Iron: “eu percebi que as aulas sempre falavam algo como
preconceito, a gente precisava refletir sobre isso”. Os dois estudantes apresentam

indicios de reflexdo sobre o tema abordado nos encontros da Oficina.
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Yaa usou os verbos “aprender” e “conversar’ no infinitivo, acompanhado de um
advérbio de intensidade “mais”. A meu ver, suas escolhas interferem na construcéo dos
significados, uma vez que ela poderia ela ter escolhido ndo usar o advérbio.

Essa escolha lexical intensifica que é fundamental aprender sobre o tema
racismo e, para além disso, propor atividades como as do encontro na Oficina que
possibilitem serem ouvidos e acolhé-los de forma que sintam a vontade, no tempo deles
para falar sobre tema que mexe com o subjetivo deles, com suas identidades em
movimento. Nesse sentido, eu defendo ser necesséria a compreensdo de que o
racismo esta presente na sociedade e que é essencial realizar acdes educativas
antirracistas. O convite para o dialogo publico acerca de raga e racismo configura-se
igualmente como uma solicitacdo a criacdo de um vocabulario que possibilite a
realizacédo de conversas produtivas (Davis, 2018).

No quadro abaixo, os trechos do relato pessoal da estudante Nanny evidenciam

meu posicionamento sobre o tratamento didatico para a questédo da raca e racismo.

Quadro 17 - "Apesar de ter amigos pretos”

Nanny “na oficina falamos muito sobre preconceito, na oficina foi muito falado sobre
racismo e desigualdade, aprendi muito mais sobre racismo, um dos que me
lembro é de um poema sobre um assassinato de um menino, que foi morto por
um policial”

‘O poema me lembrou muitos casos de racismo que vejo a internet,
felizmente nunca presenciei nenhum caso de racismo pessoalmente, apesar de
ter amigos pretos nunca vi caso de racismo, infelizmente é uma situacéo
mais comum do que deveria, casos de racismo acontecem todos os dias,
muitas vezes até pior como o do poema, mas ndo podemos normalizar esses
casos, afinal ninguém é menos humano por conta da sua cor ou raga, todos
merecemos respeito independente de qualquer coisa”

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.

Ressalto que “conhecer uma pessoa negra e chama-la de amiga nao torna
alguém antirracista®®” (Rogers; Mosley, 2013, p.82). Sob essa oética, penso que
trabalhar o ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa com temas sobre raca e
identidade em géneros textuais podem contribuir com a busca de uma pratica
antirracista para mudar, de certa forma, discurso como o destacado no enunciado de

Nanny: “apesar de ter amigos pretos nunca vi caso de racismo”.

36 “Black person and calling them a friend does not make someone anti-racist” (Rogers; Mosley, 2013,
p.82)
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Nas palavras de Gee (2005, p. 28), “um ‘Discurso € uma danga’ que existe em
abstrato, com palavras, acdes, valores, crencas, simbolos, ferramentas, objetos,
tempos e lugares e no aqui e agora” (Gee, 2005, p. 28). Assim, penso que identidade
e ragca se movimentam nessa “danga” e que a perspectiva dos Letramentos Criticos
pode ousar passos inovadores, permitindo que paradigmas tradicionais sejam
guebrados. Desse modo, direciona-se para transformacfes que podem ser encenadas

no palco da vida.

Quadro 18 - “Senti mais confiante e preparado”

Menelik “O curso me proporcionou que eu me aproximasse mais dos meus amigos, as
atividades foram desafiadoras ao final do curso me senti mais confiante e
preparado”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Menelik e Shaka estavam sempre juntos e eram bem proximos de Yaa e Nanny.
Tinham lacos de amizade, sentavam-se prOXimos e saiam para o receio juntos. Por
serem amigos, isso contribuiu para que juntos se inscrevessem para participar da
Oficina. Gee (2014) defende que a amizade constitui uma forma de identidade: trata-se
de um papel que se deve desempenhar, uma maneira de ser um determinado tipo de
pessoa. Entretanto, é possivel estabelecer diferentes tipos de relacionamentos com
amigos distintos; por exemplo, “brincalhdo e brincalhdo com um e mais diferente e
educado com outro. Aqui, também, ha parametros além dos quais ndo posso ir sem
mitigar ou destruir minha identidade como amigo™®’ (Gee, 2014, p. 121).

Foram cinco dias de encontros no contraturno. Isso, para o estudante Menelik,
foi como uma extensao do tempo para ficar perto de seus amigos de turma. As leituras,
as producdes escritas e 0s momentos de escuta, de algum modo, fizeram a diferenca
para Menelik, como bem afirma em seu relato: “O curso me proporcionou que eu me
aproximasse mais dos meus amigos”. Menelik usou o verbo “aproximasse” e
acrescentou o advérbio “mais” que € uma classe gramatical que modifica o sentido do
verbo, acrescentando-lhe uma circunstancia, nesse caso de intensidade. Poderia ter

empregado s6 o verbo “aproximasse”, contudo quis significar que ja era proximo e

37 “kidding and playful with one and more deferential and polite with another. Here, too, there are
parameters beyond which | cannot go without mitigating or destroying my identity as a friend” (Gee, 2014,
p.121).
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intensificou a proximidade com o uso do advérbio “mais”. Os lacos de amizade se
fortaleceram, de certa maneira, na visdo de Menelik.

No tocante a essa relacdo de amizade, acredito ser fundamental que os
estudantes tenham a oportunidade de estabelecer lagos durante o processo de ensino-
aprendizagem, posto que isso pode permitir que se vejam como sujeitos ativos nas
interacbes sociais e discursivas que estdo envolvidos, como pude observar nos
encontros da Oficina.

O verbo “aproximasse”, de acordo com Gee (2005), faz parte da categoria de
conteldo, porque pertencem as principais classes gramaticais (substantivos, verbos,
adjetivos) e sdo denominadas também de “palavras lexicais”. Essas categorias sao
descritas como abertas, no sentido de que cada uma delas possui muitos integrantes
“e as linguas acrescentam prontamente novos membros a estas categorias através de
empréstimos de outras linguas ou de invengéo de novas palavras” (Gee, 2005, p. 119,
traducéo livre)®,

Ja a palavra “mais”, por ser um advérbio, apresenta uma certa complexidade,
pois pode variar entre palavra de funcédo ou de contetdo. No ambito em que Menelik a
utiliza, ela é classificada como uma categoria fechada, no sentido de que cada categoria
possui relativamente poucos integrantes e as linguas se mostram resistentes ao
empréstimo ou a reinvencdo dessas palavras (Gee, 2005).

Os géneros textuais escolhidos para a Oficina desempenharam um papel crucial
no progresso das atividades durante os encontros, uma vez que, além de enriquecer o
convivio entre os estudantes, possibilitaram, em certa medida, uma expansao de suas
perspectivas sobre o mundo, auxiliando-os ndo apenas a observar mais aspectos, mas
também a refletir criticamente sobre aquilo que estdo experienciando (Brasil, 2018).

Sob essa perspectiva, notei indicios de reflexdo sobre si mesmo no discurso de
Menelik: “as atividades foram desafiadoras, ao final do curso me senti mais confiante e
preparado”. Na primeira oragdo, € empregado a palavra “desafiadoras” que
gramaticalmente pode ser um adjetivo ou um substantivo. Neste contexto de uso, essa
palavra tem a funcédo de predicativo do sujeito, em que o verbo de ligacdo conecta o

adjetivo ao suijeito.

38 “in the sense that they each have a large number of members and languages readily add new members
to these categories through borrowing from other languages or the invention of new words” (Gee, 2025,
p.119).
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O que podem ser atividades desafiadoras? Possivelmente, provocaram
inquietacbes, pois identidade e raca perpassam o0 desenvolvimento de todas as
atividades de uma forma ou de outra e, além do mais, ndo se trata de temas faceis de
serem trabalhados com estudantes, em especial, do primeiro ano do Ensino Médio. E
muito importante considerar o aprendizado em potencial dos estudantes, uma vez que,
ao enfrentar uma situacdo desafiadora para a qual ndo consegue se adaptar, 0
individuo permanece constantemente consciente de suas acdes e das expectativas
associadas a posi¢cao que ocupa.

Quando adquire um conhecimento, simultaneamente, consegue aprendé-lo,
desenvolver metacompreensao sobre o assunto em questdo. Com isso, é possivel
saber como agir na pratica, muitas vezes, de forma automatica, mas sempre tendo a
capacidade de refletir a respeito da préatica e suas consequéncias quando preciso.

As marcas linguisticas dao pistas sobre como foi importante para Menelik as
atividades, embora, durante os encontros da Oficina, participasse pouco nas rodas de
conversa. Entretanto, isso n&o significa que ndo estivesse atento, reflexivo.
Provavelmente, os temas podem ter provocado inquietagdes, angustias ao estudante.

Na segunda oragao: “ao final do curso me senti mais confiante e preparado”, o
verbo “sentir” € um verbo transitivo direto, seu objeto direto € “mais confiante e
preparado”. Nessa circunstancia de uso da gramatica, o adjetivo confiante vem
antecedido do advérbio de intensidade “mais”, o que significa n&o ser apenas confiante
e sim mais confiante. Ha pistas no discurso de Menelik de que sua identidade esta em
transformacédo, em constante movimento.

Ademais, observei que o adjetivo “preparado” ndo apresenta advérbio que o
antecede. Por que ndo escolheu também usar mais preparado? Talvez porque
estivesse se sentindo mais confiante e apenas preparado. Esse discurso me leva a
pensar o quéo é relevante trabalhar com questfées sobre identidade e raca em todo o
percurso do Ensino Médio para que esses estudantes possam ndo apenas sentir mais
confiante, como também mais preparados.

Sob essa 6tica, nas palavras de Gee (2014), ao utilizarmos a gramdtica, geramos
significados que, aliados ao contexto, possibilitam que os ouvintes formem imagens
mentais que sao percebidas como verdadeiras, viaveis ou falsas em relagdo ao mundo.
E isso que significa construir com a gramatica. No entanto, empregamos a linguagem

para fazer com que as pessoas criem imagens em suas mentes com diversos objetivos.



179

Comunicamos e inserimos imagens na mente dos outros, porque desejamos provocar
acdes no mundo, isto é, “construimos (ou destruimos, nesse caso) ndo coisas

gramaticais, mas coisas no mundo” (Gee, 2014, p. 79, traducéo livre)®°.

Quadro 19 - Gostaria de contar um caso de racismo

Adelina | “gostaria de contar um caso de racismo que ocorreu com uma amiga, no primeiro
dia de aula eu conheci a [...] viramos grandes amigas, passou um tempo, foi
guando comecaram as piadas, as brincadeiras, as humilha¢des. Lembro que
tinhamos uma apresentacao, foi quando comegaram a mandar mensagem no
grupo, a chamando de “macaca” e de “pretinha”, a gente foi na coordenacao,
tentaram resolver, mas ndo adiantou, logo depois ela mudou de turno. Na minha
opinido o bullying e preconceito deveriam acabar e todos deveriam respeitar uns
aos outros.”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Esta estudante Adelina, a principio, havia feito a inscricdo na Oficina, como ela
mesma relatou no primeiro dia do encontro, para rever a amiga no periodo vespertino.
Eram da mesma turma, contudo, teve que ser transferida de turno por ter sido vitima
de violéncia racista no inicio do bimestre do corrente ano em que foi feita esta pesquisa.

Adelina se sentiu sozinha no primeiro dia encontro da Oficina. Esse fato ndo a
intimidou de participar da roda de conversa do dia. Falava baixinho e observava tudo
com muita atencdo. Nos intervalos encontrava com a amiga. Para ela, era um momento
de socializacao, sair de casa e encontrar com a amiga para conversar. A Oficina foi o
mote para reencontrar a amiga.

No dia em que houve a roda de conversa sobre o poema “O rolé”, Adelina néo
comentou nada sobre o episodio de racismo que ocorreu na sua turma naquele ano de
2023 no primeiro bimestre. Entretanto, narrou o fato ocorrido no relato pessoal, penso
gue, considerando o contexto, ndo se sentiu a vontade para falar na roda de conversa,
pois no encontro havia alguns colegas da sua turma regular do periodo matutino, por
isso talvez estivesse com receio de comentar.

Diante da situacdo que exp0ds, ficou perceptivel a sua indignagdo com a gestédo
escolar. Ela esperava algo que desse respaldo a vitima do racismo. E fundamental
adotar acdes concretas. E importante ir além do mero debate e, simultaneamente, é
vital desenvolver a habilidade de discutir questdes relacionadas a raca e ao racismo.

Apesar de existir uma demanda por dialogos sobre essa tematica, observa-se, no

39 “what we might call “world building.” We build (or destroy, for that matter) not grammatical things, but
things out in the world” (Gee, 2014, p. 79).
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ambiente escolar, uma resisténcia significativa em abordar as diversas manifestacdes
de violéncia associadas a questao racial. As interacOes diarias dentro das instituicoes
tendem a reproduzir as praticas sociais habituais, incluindo o racismo, manifestando-
se tanto por meio de violéncia explicita quanto através de pequenas agressées — como
piadas, silenciamento e isolamento, entre outros (Almeida, 2019).

Dessa maneira, nha auséncia de a¢des concretas, qualquer instituicido acabara
por se tornar um mecanismo que perpetua privilégios e violéncias racistas e sexistas.
Assim sendo, “se o racismo € inerente a ordem social, a Unica forma de uma instituicao
combaté-lo é por meio da implementagao de praticas antirracistas efetivas” (Almeida,
2019, p.32).

Percebo o0 quanto é necessario que as praticas escolares estabelecam uma
conexdao entre os conteudos e a vida real, ou seja, proporcionem experiéncias com a
leitura e escrita que facam sentido e sejam relevantes para o estudante, e, assim agir
sobre ela, transformando-a ou ndo, permitindo-o refletir sobre sua prépria realidade e
compreendé-la.

E imprescindivel, conforme argumenta Gee (2014), levar em conta o contexto,
uma vez que se trata de um conceito essencial na analise do discurso. Isso quer dizer
gue o contexto abrange o ambiente fisico onde a comunicacéo se estabelece e todos
0S seus elementos: 0s corpos, os olhares, os gestos e os movimentos dos participantes.
Para Gee (2014, p. 12) “o que foi dito e feito anteriormente pelos envolvidos na
comunicacdo; e qualquer conhecimento compartilhado que os envolvidos tenham,
incluindo conhecimento cultural compartilhado” (Tradugao livre)*°.

A estudante Adelina fez esta afirmacdo: “o bullying e preconceito deveriam
acabar e todos deveriam respeitar uns aos outros”. Notei que, nas duas frases, foi
utilizada locucdo verbal, que combina um verbo auxiliar com um verbo principal,
atuando como se fosse um unico verbo: “deveriam acabar” e “deveriam respeitar”. Por
gue o verbo auxiliar deveriam? Qual o sentido do Iéxico deveria? Do ponto de vista
gramatical, “deveriam” corresponder ao futuro do pretérito do verbo dever, ou seja,
refere-se a uma hipétese. No contexto em questéo, posso dizer que as hipoteses estédo
centradas nos verbos principais: “acabar” e “respeitar”.

Discursivamente isso leva a fazer a seguinte analise: em um futuro incerto pode

ser que o “bullying e o preconceito” deixem de existir e um dia, futuramente, “todos

40 “what has previously been said and done by those involved in the communication; and any shared
knowledge those involved have, including shared cultural knowledge” (Gee, 2014, p. 12)
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respeitem uns aos outros”. Fica evidente no discurso proferido por Adeline a
preocupacao e a indignacdo por atos racistas. Para que o discurso hegemonico seja
enfraquecido e que um dia acabe e reine o respeito, ha um percurso longo e incansavel
de trabalho na educacao escolar que seja decolonial, que vise, para além da teorizacao,
a pratica antirracista.

Sob essa otica, defendo a relevancia do LC no ambiente escolar, uma vez que
a linguagem, a identidade de cada estudante, seu conhecimento, sua cultura, as
relagbes de poder que permeiam a convivéncia social e o contexto em que se encontra
estdo sujeitos a continuas transformacoes, influenciadas por uma diversidade de
valores culturais, politicos, econbmicos e sociais, 0s quais também podem sofrer
alteracoes.

E necessario que as praticas escolares estabelecam uma conex&o entre 0s
conteudos e a vida real, ou seja, proporcionem experiéncias com a leitura e escrita que
facam sentido e sejam relevantes para o estudante e, assim, agir sobre ela,
transformando-a ou nao, permitindo-o refletir sobre sua prépria realidade e
compreendé-la. Dessa forma, o ensino-aprendizado da Lingua Portuguesa pode ser
encarado como uma conquista obtida através do processo de tentativa e erro,
enfrentando desafios e conflitos, construindo conhecimentos, construindo sentidos e
aplicando-os em seu dia a dia.

Nesse sentido, a fim de que se possa construir uma sociedade mais justa e
equitativa, € necessario mobilizar todos os estudantes, independentemente de sua
raca, para que reflitam sobre questdes relacionadas a raga e ao racismo, além de
promover um trabalho critico no contexto escolar no processo do ensino-aprendizado
da Lingua Portuguesa.

No quadro abaixo, ha outro posicionamento em relacdo a contribuicdo da
Oficina:

Quadro 20 - “Fui me encontrando”

Jinga “Com os encontros fui me encontrando, fui relembrando memérias que estavam
comecando a ser esquecidas, momentos que eu amava”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os estudantes enfrentam incertezas em relagcdo a suas proéprias identidades e

projetos futuros, vivenciando momentos joviais que s&o influenciados por variados
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contextos culturais e sociais (Brasil, 2018). Isso notei nas palavras de Jinga em que
afirma: “Com os encontros fui me encontrando, fui relembrando memdérias que estavam
comecando a ser esquecidas, momentos que eu amava’.

As experiéncias passadas constituem sua identidade. De acordo com Gee
(2014, p. 58, traducéo livre),** “nés escolhemos que tipos de palavras devem ou ndo
ser colocadas juntas para atingir nosso proprio estilo e propdsitos”. Em consonancia
com o autor, posso dizer que Jinga escolheu as palavras e nessa escolha ha um
proposito com relagéo aos significados.

Observei a frase “com os encontros fui me encontrando”. Pergunto: por que usou
0 verbo encontrar no gerandio? Na gramatica, o gerundio representa uma forma verbal
gue se refere a uma agao que esta em processo, em evolucdo ou de maneira continua.
Segundo Jinga, foram ativadas lembrancas em suas memoérias que estavam
adormecidas, quase esquecidas.

Considerando o contexto em que Jinga escreveu seu relato pessoal, todas as
atividades propostas que culminaram na elaboracdo deste relato no dltimo dia do
encontro, de certa forma, mostraram que ela vivenciou uma variedade de experiéncias,
as quais, muitas vezes, sao diversas e até conflitantes. Isso significa que “todos
pertencemos a grupos diferentes e por vezes conflitantes, e todos somos influenciados
por uma vasta gama de grupos, textos, instituicbes e meios de comunicacdo” (Gee,
2014, p. 85, traducéo livre)*?. Nesse aspecto, em consonancia com Rojo (2012), o
letramento escolar vai além do cumprimento de tarefas cotidianas e, assim, passa a ter
carater critico e transformador.

Leiamos este outro enunciado presente no quadro 21.:

Quadro 21 - “Podemos ser tudo o que quisermos, temos esse poder”

Nzinga “Ser uma pessoa negra é dificil, por qué? Pois independente do cargo, estudo,
vocé vai ser julgado de qualquer forma. Mas isso ndo significa que vocé vai
aceitar isso, pelo contrario, vocé nao tem escolha de nao lutar pelos seus direitos.
E um dever seu! Vocé pode fazer seus objetivos se tornarem tnicos e diferentes,
sabemos que podemos ser tudo 0 que quisermos, temos esse poder. Temos
inspiragao”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

41 “We choose what sorts of words should or should not be put together in order to achieve our own style
and purposes” (Gee, 2014, p. 58).

42 “we have all a great many diverse and conflicting experiences; we all belong to different, sometimes
conflicting groups. and we are all influenced by a wide array of groups, texts, institutions and media”
(Gee,2005 p, 85).
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A fim de promover uma sociedade mais equitativa e justa, € imprescindivel
envolver todas as identidades raciais, tanto brancas quanto negras, em uma reflexao
acerca de raca e racismo, além de desenvolver um trabalho critico nas instituicbes de
ensino, abrangendo todas as disciplinas do curriculo escolar (Ferreira, 2014).

O dominio da linguagem é responsavel por formar cidadaos criticos e reflexivos
sobre a maneira como o racismo esta estruturado na sociedade (Ferreira, 2014). As
pessoas utilizam a linguagem para criar identidades distintas para si mesmas como
também para outras em diversos contextos. Além disso, ha um movimento para que as
pessoas assumam determinadas caracteristicas nesse processo da construcao das
identidades para outrem.

Em decorréncia disso, frequentemente, empregam as identidades que estéo
moldando para terceiros como meio de promover o trabalho que realizam na edificacéo
de sua prépria identidade, seja por meio de comparacao ou contraste (Gee, 2014).
Nesse aspecto, percebi que Nzinga, sempre muito participativa na roda de conversa
dos encontros, interagia com todos os colegas no encontro, mas tinha preferéncia em
fazer atividades sozinha tanto na sua turma no periodo matutino quanto nos encontros
da Oficina.

Com relacdo a esse aspecto, Gee (2014) argumenta que como analistas do
discurso, ndo nos preocupa se, de fato, existe um eu central ou qual seria a sua
definicdo exata: “Nos importamos com a forma como as pessoas expressam seu Senso
de quem séo e suas multiplas outras identidades por meio da linguagem” (Gee, 2014,
p.112, traducdo livre)*3. O modo como Nzinga fez escolhas lexicais, organizou as
estruturas gramaticais dialoga com varios discursos.

No recorte que fiz para a analise, a estudante registrou: “Ser uma pessoa negra
e dificil, por qué? Pois independente do cargo, estudo, vocé vai ser julgado de qualquer
forma”. “Ser uma pessoa negra” num pais onde o discurso da branquitude, que € de
uma minoria, vem ha anos ecoando de maneira sufocante e exterminadora.

Ferreira (2014) ressalta que, especificamente no campo das linguas, o dominio
da linguagem também é igualmente fundamental para formar cidadaos capazes de
analisar criticamente e refletir sobre a forma como o racismo se encontra estruturado

na sociedade.

43 “We care about how people express their sense of who they are and their multiple other identities
through language” (Gee, 2014, p. 112).
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Adiante em seus registros, Nzinga ainda se mantém distante, pois ao se referir
a pessoa, é como se falasse de outros, ela ndo se inclui: “E um dever seu! Vocé pode
fazer seus objetivos se tornarem unicos e diferentes”. Em seguida, seu discurso muda,
passa a se incluir, quando usa o verbo no tempo verbal a primeira pessoa do plural:
‘sabemos que podemos ser tudo o0 que quisermos, temos esse poder. Temos
inspiracao”.

Nzinga finaliza com “Temos inspiragao”, logo percebo que esse enunciado
reforca ainda mais a necessidade do Letramento Racial Critico aliado ao Letramento
Critico. E imprescindivel considerar atividades que mostrem aos estudantes que ha
autores, negros e negras para que possam ter inspiragao.

Essas abordagens podem permitir que todos os estudantes se orgulhem de sua
raca e entendam a dinamica do racismo na sociedade, proporcionando-os a agir em
prol da construgcéo de uma sociedade justa e equitativa.

No préximo quadro, o estudante Sundiata fala sobre ser vitima de racismo.

Quadro 22 - “Por eu ser um rapaz negro também ja vivi esses momentos de
racismo”

Sundiata Por eu ser um rapaz negro, também ja vivi esses momentos de racismo tanto
contra mim, quanto com as pessoas do meu lado e posso afirmar com certeza
que o racismo nao é e nem chega perto de ser uma ‘brincadeira™

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Observei que o estudante usou as oracdes de modo que a segunda oragao fosse
o determinante da primeira, ou seja, a experiéncia de ser vitima do racismo é pelo fato
de ser um rapaz negro: “Por eu ser um rapaz negro, também ja vivi esses momentos
de racismo”. Sob essa 6tica, pode ser compreendido que se n&o fosse um rapaz negro,
ndo teria sido vitima de racismo.

A ordem do uso da oracdo também é um fator que leva em contas as escolhas
das oracOes para estabelecer a construcao dos sentidos. Se estivesse nesta ordem:
“‘também ja vivi esses momentos de racismo por eu ser um rapaz negro”, assim 0 uso
da preposicao de acordo com a gramatica pode ser empregado em Varios contextos,
como, por exemplo, para indicar lugar, tempo, causa ou motivo, modo entre outros.

No contexto empregado por Sundiata, a preposicao refere-se a causa ou motivo.
Qual a causa que o levou a ser vitima de racismo? Por ser um rapaz negro? Nesse

caso, fica evidente o discurso dominante de poder, da hegemonia de poder, fazer
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acreditar que séo parte de grupos tidos como marginalizados, sob a 6tica negativa por
ser negro.

Ha muitas situacdes em que a pessoa hao identifica ter passado por racismo.
No entanto, quando h& a percepc¢éo do que vem a ser atos racistas, a pessoa fica atenta
a essas questdes e isso podera fazé-la se engajar socialmente, sabendo identificar os
inimeros atos racistas que permeiam 0s grupos sociais. Sundiata revela que ja passou
por episédios de racismo e que presenciou acontecer com pessoas proximas a ele.

A esse respeito, acredito que sua percepc¢do de que ja experienciou e presenciou
atos racistas contribui muito para que possa a vir a ter um engajamento social para
transformacao social, de modo que venha agir contra a violéncia racial, seja qual for a
forma que se apresente. Desta maneira, podera ocorrer o devir-negro do mundo,
impulsionado pela linguagem como um espaco de emancipagéo e de hegemonia para
0s grupos que foram historicamente marginalizados (Nascimento, 2019).

Pennycook (1990) propde uma andlise critica da Linguistica Aplicada, alicercada
em uma maior atencdo as questdes sociais, culturais e politicas. A partir desses
aspectos, os linguistas aplicados tém a possibilidade de identificar solugbes que
possibilitem a compreensédo dos fendmenos linguisticos, dos comportamentos, dos
processos de aprendizagem, da formacdao identitaria e suas inter-relacdes com outras
identidades. O autor enfatiza que a linguagem desempenha um papel importante na
preservacao e na transformacao das nossas formas de viver e de interpretar o mundo
e a n0s mesmos.

E imprescindivel reavaliar a forma como a linguagem é adquirida pelos
estudantes, levando em conta seus contextos sociais, culturais e politicos, incluindo
aspectos relacionados ao género, a raca e outras dindmicas de poder. Pennycook
(1990) enfatiza a concepcédo do sujeito como mudltiplo, constituido por diversos
discursos. Nesse aspecto, o0 autor complementa que é relevante perceber as escolas
como espacos culturais complexos, onde diferentes abordagens frequentemente
entram em conflito. Compreender a politica cultural associada ao ensino de linguas é
fundamental.

O experienciar e o perceber a si contribuiram significativamente a formacéo da
identidade do estudante Sundiata. Gee (2014, p. 112, traducéo livre)** pondera que,

“nossa sensagao de ter um corpo (e mente) que é nosso e que se move por todos os

44 “our sense of having a body (and mind) that is ours and that moves across all different sorts of contexts
is part of our sense of having a unified, core identity” (Gee, 2014, p.112).
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tipos de contextos é parte de nossa sensacao de ter uma identidade central unificada”,
em outras palavras, para Gee (2014), a identidade central nunca se estabelece de
forma definitiva, mas permanece em constante transformacdo. Nessa linha de
raciocinio, Gee (2014, p. 112, traducéo livre)*® complementa, como analistas do
discurso, “nos importamos com a forma como as pessoas expressam seu senso de

quem sao e suas multiplas outras identidades por meio da linguagem”.

4 “We care about how people express their sense of who they are and their multiple other identities
through language” (Gee, 2014, p.112).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, propus desenvolver uma abordagem que pudesse, de maneira
discursiva, incluir os estudantes, ousando desafiar e instigar reflexdes sobre os temas
identidade e raca durante os encontros da Oficina de Lingua Portuguesa, dentro da
perspectiva da Linguistica Aplicada Critica (LAC).

Esta investigacdo esta situada em um contexto social, cultural e historico
conhecido como contemporaneidade, no qual o Brasil atual se sobressai por sua
ligacdo com o passado colonial e pelas mudancas que continuam a influenciar a
realidade atual. Essa relacéo é caracterizada por conflitos resultantes de um discurso
hegemobnico, que estd profundamente enraizado nas lembrancas do passado e
considera nés, negros, como uma populacdo marginalizada. Tal situacdo coloca em
pauta as crencas e o0s valores da nossa populacdo. Esse discurso hegemonico gera
tensdes e alimenta diversas formas de violéncia, manifestando-se especialmente
através do racismo.

Em 2022, notei na escola em que atuo, como professora de Lingua Portuguesa,
gue houve um aumento notavel das ocorréncias de comportamentos racistas durante
o periodo matutino. Os relatos sobre racismo levantados em 2023, também no turno
matutino, foram alarmantes. Apesar das solicitacbes para conversas com a
coordenacao e a equipe de apoio psicologico, as atitudes discriminatdrias continuaram
e foram intensificando-se com ofensas verbais e agressoes fisicas.

Essas circunstancias despertaram em mim algumas inquietacdes que me
impulsionaram a refletir nas minhas escrevivéncias e como elas foram importantes para
me tornar negra. O que eu poderia fazer, enquanto professora e pesquisadora, para
gue os estudantes do Ensino Médio de uma escola publica pudessem experenciar
momentos reflexivos para despertar neles, mesmo que em doses pequenas, mas
significativas, o “tornar-se negro”?

Com isso em mente, decidi implementar uma oficina de intervencéo, visando
trabalhar com os estudantes a leitura e a producdo de textos através de géneros
textuais como autorretrato, cangéo, poema e cartaz, todos com foco nas tematicas
identidade e raca.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo investigar, através dos discursos
expressos nos géneros textuais elaborados pelos participantes, como a identidade e a

raca sao construidas. Vale destacar que a analise do discurso aqui proposta
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fundamentou-se na teoria de James Paul Gee, com a qual busquei estabelecer uma
relacdo entre seus elementos e os conceitos de identidade e raca. Todas essas
ponderacdes corroboraram a defesa da minha tese: E possivel uma educacdo
antirracista no Ensino Médio em escola publica.

Assim, apresento a questao de pesquisa: Como os estudantes no Ensino Médio
podem refletir sobre identidade e raca, considerando o seu lugar de fala a partir da aula
de Lingua Portuguesa na perspectiva dos Letramentos Criticos? Visando responder a
essa questao de pesquisa, este estudo delineou como objetivo geral: Compreender por
meio das marcas linguisticas nos géneros textuais, como os estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio percebem e situam seu discurso, considerando os temas
identidade e raca.

Em relacdo aos resultados e analises, respondendo ao primeiro objetivo
especifico: Desenvolver Oficina de Letramentos Criticos com base em géneros textuais
como autorretrato, cancdo, poema e cartaz para os estudantes do primeiro ano do
Ensino Médio, afirmo que a Oficina realizada foi fundamental, pois me possibilitou
compartilhar experiéncias com o0s estudantes envolvidos. Este processo se
caracterizou por um aprendizado reciproco, em outras palavras, o estudante aprende
com o professor e, simultaneamente, o professor aprende com o estudante nesse
processo enriquecedor de ensino-aprendizagem.

Em virtude desse procedimento, a experiéncia estabelecida no contexto dos
encontros da Oficina mostrou que as interacdes sociais permitiram que os estudantes
discutissem as tematicas identidade e raca como também demostraram que € preciso
gue haja mais espago nas aulas de Lingua Portuguesa para que esses temas sejam
focos de debates, de didlogos, de roda de conversas entre 0s estudantes que estao em
transicdo da fase juventude para a vida adulta.

Os géneros textuais foram propositalmente selecionados por tratar de temas
relacionados a identidade e raga, o que permitiu, em certa medida, convocar, provocar
e desafiar os estudantes a refletirem sobre dilemas sociais presentes nas interacdes
sociais.

A Linguistica Aplicada Critica é definida como um tipo de conhecimento que
desafia normas estabelecidas ou transgride limites, servindo como uma ferramenta que
estimula a reflexao continua tanto nos processos de pensamento quanto nas acdes.

Isso implica que néo se deve apenas afirmar que a LAC envolve um modelo hibrido de
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pesquisa e praxis, mas também que produz algo que é significativamente mais
dindmico (Pennycook, 2006).

Nesse aspecto, 0s letramentos, assim como suas implicacdes até os letramentos
criticos, foram considerados no contexto do processo de ensino-aprendizagem no
percurso de cada encontro das Oficinas, abarcando leitura e escrita. As rodas de
conversa e a troca de experiéncias em atividade em grupos a partir de diversas
perspectivas mostraram-se fundamentais para o desenvolvimento das praticas
discursivas.

Desse modo, a aplicacdo dos Letramentos Criticos no contexto escolar pode
permitir ao professor escolher textos que integrem ndo apenas questdes de ambito
global, mas também questdes locais, as quais sdo relevantes e significativas para os
estudantes. Essas reflexdes me guiaram e foram base para este estudo.

Considerei a elaboragcdo de atividades que pudessem se aproximar ao que
propde uma pratica pedagogica voltada para os Letramentos Criticos, isto €, uma
pratica que considera diversas variaveis importantes que possam se conectar e
construir conhecimentos socioculturais.

Nos discursos produzidos, pude considerar as subjetividades dos estudantes, o
contexto de producao, suas inten¢des, seus conhecimentos prévios. Sob essa 6tica, 0s
Letramentos Criticos buscam promover uma pratica no contexto escolar que possibilite
aos estudantes interagirem com o mundo e compreendé-lo de forma diferenciada,
estimulando a reflexdo, a acdo e a transformacdo através da critica as praticas
dominantes de leitura e escrita.

No que concerne ao segundo objetivo especifico: Identificar e analisar quais
marcas linguisticas se referem a identidade e raca utilizados pelos estudantes do
primeiro ano do Ensino Médio nos géneros textuais que elaboraram: nuvem de
palavras, poema, cartaz digital e relato pessoal, pude observar os discursos produzidos
gue emergiram dos enunciados presentes nos géneros textuais que os estudantes
elaboraram. Esses discursos foram analisados com base em algumas pistas que se
destacaram a partir das marcas linguisticas presentes nos textos. A luz da teoria de
Gee (2014), alingua em uso, além de ser empregada para dizer algo, também € usada
para construir coisas no mundo.

Nesse sentido, pude abordar o discurso a luz da teoria de Gee, que se refere a
linguagem em acao por meio de fragmentos linguisticos sinalizados pelas escolhas dos

estudantes no processo de elaboracédo dos géneros textuais que perpassou o inicio da
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Oficina até seu encerramento: a huvem de palavras, o poema, o cartaz digital e relato
pessoal. Foram identificadas muitas marcas linguisticas, que segundo Gee, na
gramatica, correspondem ao uso do verbo, dos substantivos, dos adjetivos, das
preposi¢des. A gramatica em uso é que vai estabelecer a conexdo com 0s sentidos em
construcdo. Ademais, analisei as marcas linguisticas que se referem a identidade e
raca, percebi que, ao interpretar qualquer aspecto da linguagem, compartilhamos
expectativas sobre a maneira como ela costuma ser utilizada. Em outras palavras, cada
palavra ou estrutura na linguagem possui um certo “potencial de significado”, ou seja,
uma variedade de significados que a palavra ou estrutura pode assumir em distintos
contextos de uso (Gee, 2004).

Nessa perspectiva, o analista do discurso tem como foco os discursos, posto
gue representam a lingua em uso. Todas as abordagens para a andlise do discurso em
relacdo a sua forma transcendem as estruturas gramaticais tradicionais (que se
restringem as relacdes internas das frases) para considerar as estruturas ou padrdes
gue existem entre diferentes frases.

As marcas linguisticas — os verbos, os artigos, as preposicdes, os adjetivos, 0s
advérbios, os pronomes entre outras evidenciados nos textos — foram escolhidas,
consciente ou inconsciente, no processo da elaboracdo dos textos e puderam dar
subsidios para analisar os discursos presentes em cada texto.

No tocante ao ultimo objetivo especifico: Instigar a competéncia discursiva dos
estudantes do Ensino Médio. Penso que o primeiro passo foi dado, o de investigar os
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio. Considerando que essa etapa inicial do
Ensino Médio € uma novidade para esses estudantes, ela representa um momento de
conflito com suas subjetividades. Nessa fase, enquanto ainda vivenciam a
adolescéncia, muitos comecam a ser inseridos no mundo adulto e no mundo do
trabalho.

Por essa razdo, a pesquisa apresentada aqui sustenta a perspectiva de
Pennycook (1990) de que é viavel e imprescindivel promover transformacgfes atraves
de uma abordagem da Linguistica Aplicada como um projeto critico.

Compreendo que os beneficios ocorrerdo de maneira indireta. A contribuicdo do
ensino-aprendizado da Lingua Portuguesa, com énfase nos temas identidade e raca,
pode, em grande parte, estimular a formacdao critica do estudante e potencializar seus
posicionamentos criticos. Todos 0s géneros textuais abordados na Oficina tiveram

como tema central identidade e racga e isso, de certo modo, possibilitou-me observar,
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nas producfes escritas dos estudantes, as marcas linguisticas. Estas, por sua vez,
revelaram as subjetividades dos estudantes em relacédo a sua prépria percepcéo e a
sua formacéao.

Esses dados evidenciam que os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio
estdo em constante transformacéo e, para que sua competéncia discursiva seja
trabalhada em potencial, € preciso propor atividades que permitam-lhes praticar o
didlogo, ouvir e serem ouvidos, serem provocados a pensar sobre si e 0 outro, de modo
gue possam refletir criticamente. Como exemplo, retomo o discurso do estudante Iron
em que diz ter percebido que todos os textos tratavam sobre o preconceito e afirma que
€ preciso refletir sobre isso: “eu percebi que as aulas sempre falavam algo como
preconceito, a gente precisava refletir sobre isso”. Considero a observagao de Iron
como uma reflex&do sobre o que foi desenvolvido nos encontros da Oficina. De alguma
forma, isso reverberou na constituicdo de sua identidade que estd em constante
movimento, em transformacao.

As rodas de conversas foram importantes, apesar de que, inicialmente, os
estudantes se mostraram um pouco timidos. Eles puderam ecoar suas vozes, se
ouviram e ouviram os colegas. Além disso, ouvimos uns aos outros. Exercitar a reflexao
por meio do didlogo pode colaborar para que melhorem e potencializarem suas
competéncias discursivas de modo que possam trilhar o caminho do vir a ser,
transformando suas realidades para melhor, em que as condi¢cdes sociais desiguais
possam mudar para melhorar suas vidas. Ainda, que se percebam que existem na
reexisténcia e resisténcia de uma histéria do passado que Ihe contaram sob outra
versao.

Considero que esta investigagdo possui uma importancia significativa por
contribuir com a necessidade de trabalhar questdes de identidade e raca no contexto
escolar, com o objetivo de promover reflexbes criticas a partir de uma educacgéao
antirracista. Para além de falar sobre, € necessario focar na praxis. Um caminho
possivel para “o tornar a ser”. Sob essa perspectiva, a partir de todas as ponderacdes
ocorridas no percurso da andlise e sustentadas pelo arcabouco teérico que compde
esta investigacdo, é confirmada a minha tese de que é possivel uma educacéo
antirracista no Ensino Médio em escola publica.

Desejo que esta pesquisa possa contribuir de algum modo com trabalhos
futuros. Por questdes de tempo e a necessidade de elencar categorias que desse um

formato a esta pesquisa, muitas questdes ndo puderam ser desenvolvidas aqui, como,
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por exemplo, o trabalho com a multimodalidade, o verbo-visual, a sintaxe visual que
estiveram presentes na elaboracdo de alguns géneros textuais que os estudantes
criaram. Assim, ficam abertos caminhos e possibilidades para novas pesquisas e outros
guestionamentos.

Espero que as vivéncias dos estudantes nos encontros da Oficina de leitura e
producdo de textos sejam tdo relevantes quanto foi para mim. Anseio que seja para
cada um deles um tracado de suas escrevivéncias para guia-los a algum lugar que |lhes
deem sentido de estar no mundo. As minhas escrevivénvias me guiaram até aqui. Mas
foi necesséario percorrer um longo caminho com dores esquecidas, adormecidas,
porque quis esquecer, porque doia. Era uma ferida aberta adormecida. Hoje liberta,
compreendi minhas dores e as curei.

Penso que tornar-se negro é um processo e a semente do vir a ser negro ja foi,
de algum modo, plantado em cada um dos estudantes que participaram da Oficina. Por
essa razao, defendo que é fundamental desenvolver aulas de Lingua Portuguesa que
integrem préticas pedagogicas voltadas para a transformacao do contexto de exclusao,
persistente ao longo do tempo, que marginaliza a nossa populacéo negra.

Nesta teia dialogica, darei devolutiva aos estudantes participantes desta
pesquisa, como também a toda comunidade escolar. Acredito que uma proposta
dindmica de interacdo em formato de Sarau podera abarcar varias estratégias que
contemplem, discurso, identidade e ragca abordadas nesta pesquisa ha perspectiva dos
Letramentos Criticos. Desafiar, problematizar, possibilitar inquietacdes por meio da
linguagem sera uma forma de convidar a reflexdo critica da realidade em que todos
estdo inseridos neste contexto brasileiro, mato-grossense, varzea-grandense.

Muito h& que se fazer, que venham outras interveng¢des, outros trabalhos com
as tematicas identidade e raca para que somadas a este proposito deste estudo
possam orientar aqueles que nao vislumbraram ainda o sentido da conexdo com sua
ancestralidade. Afirmo, ainda, que, para se conectar, € preciso sentir e estar no mundo.
Isso abre o portal para o tornar-se negro. Desejo que assim possam se libertar das
amarras do passado, que tanto impedem o caminho para liberdade, que a

ancestralidade seja como um balsamo na vida dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A - Consentimento Livre e Esclarecido de Participag&o de Pesquisa

Consentimento Livre e Esclarecido de Participacdo de Pesquisa

Eu, professora mestre Jucelina Ferreira de Campos, te convido a participar
voluntariamente e sem 6nus da minha pesquisa intitulada Ensino de Lingua, Identidade
e Raca no Ensino Médio: A Perspectiva dos Letramentos Criticos, vinculada ao
Programa de Pds-Graduacédo em Estudos de Linguagem — PPGEL/UFMT no qual sou
aluna de doutorado. Este aqui € o consentimento livre e esclarecido de participacéo de
pesquisa que deverd ser lido assinado e rubricado em todas as paginas
presencialmente pelos pais na Escola Estadual Professora Adalgisa de Barros
localizada em Varzea Grande/MT. Esta pesquisa iniciara em outubro de 2023 e tem
previsao para terminar em julho de 2025.

Todas as suas duvidas sobre esta pesquisa, vocé pode esclarecer com o proprio
pesquisador, pelo e-mail jucelinaferreira@gmail.com, pode me ligar ou mandar
mensagem para o numero (65) 99256-0452. Se vocé tiver outras duvidas ou denuncia
sobre o0s seus direitos como participante desta pesquisa, também podera procurar o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP — Humanidades), nesses
orgao tem um grupo de especialistas e representantes da populacdo, cujo papel é
salvaguardar a conduta ética da pesquisa envolvendo pessoas, ele esta localizado no
andar Térreo — sala 102 — Instituto de Educacdo - Universidade Federal de Mato
Grosso, no endereco: Rua Fernando Correa da Costa, 2367 — Bairro Boa Esperanca,
no telefone WhatsApp: (65) 98122 1192 ou no e-mail:
cephumanidades.propeg@ufmt.br e falar com a coordenadora Rosangela Ka Sanches
Mazzorana Ribeiro, o horario de funcionamento é das 8:00 as 12:00 e das 14:00 as
18:00 horas. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP — Humanidades) esta ligado ao
CONEP (Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa).

O objetivo desta pesquisa € compreender por meio das marcas linguisticas em
géneros textuais como o0s estudantes do primeiro ano do ensino médio percebem e
situam seu discurso, considerando os temas identidade e raca e, para tal, gostaria que

aceitasse participar contribuindo com a participacéao na Oficina Espelho, espelho meu...
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Me Procuro! A realizacdo da oficina se dard em um total de 5 encontros com um total
de 10 horas. Terda um total de 20 (vinte) participantes. Dessa maneira, a Oficina tera
duracdo de 2 (duas) horas semanais e acontecera no contraturno do horéario de aula
dos estudantes. Os espacos em que poderdo ocorrer a oficina sera no auditério, na
sala de aula ou no laboratério, conforme previsto com a gestao da escola. A Oficina
iniciard em 04 de outubro de 2023 e termina em 01 de novembro de 2023. Desta forma,
teremos com género textual motivador para o inicio da oficina o género autorretrato,
cada estudante ir4 fazer seu autorretrato. No segundo encontro, a letra de cancéo
“Mascara da cantora Pitty, nesse encontro os estudantes fardo uma nuvem de palavras.
No terceiro encontro, sera trabalhado o poema O rolé de Luciene Carvalho e producao
sera de um poema feito pelos estudantes. No quarto encontro, sera explorado a leitura
verbo-visual dos cartazes da designer Carol Rossetti e os estudantes irdo produzir um
cartaz digital. No quinto e ultimo encontro, sera trabalhado o poema Cacho de Luciene
Carvalho, cada estudante produzira um relato pessoal e, por fim, para concluir a Oficina
sera proposto que cada estudante faca seu segundo autorretrato.

A pesquisa apresenta risco minimo. Os riscos desta pesquisa que poderdo se
encontrar no ambito intelectual, social e cultural. Assim, o0s riscos que poderiam ocorrer
seriam: ficar nervoso, se atrapalhar no momento da escrita ou da oralidade (no
momento do comentario na roda de conversa, ou ainda ndo conseguir pensar em algo
para se produzir tanto na escrita quanto na fala, o ideal sera manter a calma, ficar
calmo, uma vez que estar nervoso é normal, caso no momento da producédo escrita ou
oral se atrapalhe ou tenha um “branco”, podera ser feito uma pausa e assim que puder,
repetiremos, retornaremos a produgdo escrita ou oral. Dessa maneira, prometemos
respeitar o tempo de cada estudante no momento de criagdo dos textos. Caso alguma
situacao estranha ocorrer ou o0 estudante se sentir desconfortavel, o estudante podera
imediatamente parar com a atividade proposta. E fundamental esclarecer que n&o
faremos julgamentos de seus posicionamentos sem suas participagdes nas producoes
escritas ou orais e manteremos o seu sigilo de identificagcdo e de sua privacidade
durante as fases da pesquisa e apos o término.

Seu beneficio serd indireto. Os beneficios desta pesquisa estdo ancorados na
ideia de que o ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva da Linguistica Aplicada
Critica pode colaborar com a implementacédo de outros modos de ensinar, buscando
reduzir as diferencas sociais. Assim, torna-se importante e necessario elaborar aulas

de ensino de Lingua Portuguesa com praticas pedagogicas com “compromisso de
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reverter a situacdo de exclusédo histérica que marginaliza grupos — como 0S povos
indigenas originarios e as populacdes das comunidades remanescentes de quilombos
e demais afrodescendentes” (BRASIL, p. 15-16).Dessa maneira os beneficios serdo de
modo indireto, a contribuicdo da aula de Lingua Portuguesa com foco nos temas
identidade e raca poderédo fortalecer a formacao critica do estudante e potencializar
seus posicionamentos criticos, pois todos 0s géneros textuais trabalhados na oficina
terdo como tema identidade e raca, de modo que se possam observar nas producdes
escritas dos estudantes as marcas linguisticas, que possam, em certa medida, revelar
suas subjetividades no que concerne ao seu olhar sobre si mesmo e a respeito de sua
formacéo.

Assim, prometo conduzir a pesquisa da forma mais transparente possivel. Se
alguma situacdo estranha ou desagradavel ocorrer, tomaremos todas as providéncias
para resolver da melhor forma possivel. Ademais, cabe salientar que ao participante é
garantida a plena liberdade de retirar 0 seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa sem prejuizo algum, nesse caso, basta que ele comunique via um dos
contatos disponibilizados (email ou telefone) o pesquisador que seus dados seréo
descartados da pesquisa. Estou aqui para colaborar com o ensino aprendizado de
Lingua Portuguesa para que os estudantes possam melhorar suas competéncias
discursivas de modo que consigam perceber-se como pertencentes socialmente
capazes de transformar suas realidades.

Se vocé aceitar colaborar com este estudo, assine no final deste documento e
faca uma rubrica nas demais paginas, ele esta impresso em duas vias; uma delas é
sua e a outra pertence ao pesquisador e vocé terd acesso ao registro do consentimento
sempre que solicitado.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , responsavel

pelo aluno(a) do primeiro ano do Ensino Médio da Escola Prof.2 Adalgisa de Barros-
Véarzea Grande/ MT, concordo que participe da pesquisa intitulada Ensino de Lingua,
Identidade e Raca no Ensino Médio: A Perspectiva dos Letramentos Criticos. Estou
ciente que ndo vou receber pagamento pela minha participagdo. A pesquisadora
Jucelina Ferreira de Campos conversou comigo sobre a pesquisa que ela esta fazendo
e explicou sobre a participacdo do meu filho/da minha filha nela. Sei também que o

estudante pode recusar ou desistir de participar a qualguer momento. Assim, concordo
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com a participacdo do meu/ minha filha(o) no projeto de pesquisa em Linguistica
Aplicada, assinando todas as folhas deste documento. Fica ainda autorizado de livre e
espontanea vontade — para os mesmos fins — a cessao de direitos da veiculacdo, ndo
recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracao.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Véarzea grande, de de 2023.

ASS.

Prof. Me. Jucelina Ferreira de Campos Participante da pesquisa
Doutoranda do PPGEL/UFMT

Profa. Dra. Flavia Girardo Botelho Borges
Orientadora PPGEL/UFMT
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APENDICE B - ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Eu, Jucelina Ferreira de Campos, convido vocé a participar do estudo Ensino de
Lingua, Identidade e Raga no Ensino Médio: A Perspectiva dos Letramentos Criticos.
Informamos que seu pai/mde ou responsavel legal permitiu a sua participacao.
Pretendemos saber e compreender por meio das marcas linguisticas em géneros
textuais como os estudantes do primeiro ano do ensino médio percebem e situam seu
discurso, considerando os temas identidade e raca.

Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé ndo é obrigado a participar e
nao tem problema se desistir. Outros adolescentes, participantes desta pesquisa, tém
de 15 anos de idade a 16 anos de idade. A pesquisa sera feita na Escola Estadual
Professora Adalgisa de Barros, onde os participantes (adolescentes) participardo da
Oficina: Espelho, espelho meu... Me Procuro. Serdo desenvolvidos 0s seguintes
géneros textuais: autorretrato, canc¢do, poema, desenho, nuvem de palavras, relato
pessoal, cartaz, nos quais os temas identidade e raca serdo delimitados no ensino de
Lingua Portuguesa.

Metodologicamente, o enquadre é qualitativo e a pesquisa é exploratédria e
etnografica, jA que prevé estudar um grupo (alunos do 1° ano do Ensino Médio) por
meio da observacéo participante. A realizagdo da oficina se dard em um total de 5
encontros com cerca de 10 horas. Tera um total de 20 (vinte) participantes. Dessa
maneira, a Oficina ter4 duracdo de 2 (duas) horas semanais e acontecera no
contraturno do horario de aula dos estudantes. Assim, teremos como género textual
motivador para o inicio da oficina o género autorretrato, cada estudante ira fazer seu
autorretrato. No segundo encontro, a letra de cancéo “Mascara da cantora Pitty, nesse
encontro os estudantes fardo uma nuvem de palavras. No terceiro encontro, sera
trabalhado o poema O rolé de Luciene Carvalho e producdo serd de um poema feito
pelos estudantes. No quarto encontro, sera explorado a leitura verbo-visual dos
cartazes da designer Carol Rossetti e os estudantes irdo produzir um cartaz digital. No
guinto e ultimo encontro, sera trabalhado o poema Cacho de Luciene Carvalho, cada
estudante produzira um relato pessoal e, por fim, para concluir a Oficina sera proposto
gue cada estudante faca seu segundo autorretrato.

Os espacos em que poderdo ocorrer a oficina sera no auditorio, na sala de aula

ou no laboratério, conforme previsto com a gestdo da escola. Apdés 0s encontros e
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producédo dos textos, estes serdo analisados. Esta pesquisa esta embasada a luz da
teoria de Moita Lopes (2002, 2023, 2006), Coracini (2006), Gee (2011), Pennycook;
Makoni, (2020), Bell Hooks (2013) aliadas aos conceitos de Paulo Freire (1997).
Espera-se que ao final da oficina, os estudantes possam melhorar suas competéncias
discursivas de modo que consigam perceber-se como pertencentes socialmente
capazes de transformar suas realidades. Para isso, serdo usados 0s materiais: caneta
pincel, lousa, papel sulfite, lapis de cor, giz de cera escolar, cola branca, barbante
colorido, pedacos de tecidos, aparelho e caixa de som, uso de internet na escola,
Datashow, Diebold, Chromebook e Smart tv. Sdo considerados seguros, mas € possivel
ocorrer riscos minimos previsiveis como: ficar nervoso, se atrapalhar no momento da
escrita ou da oralidade (no momento do comentario na roda de conversa, ou ainda ndo
conseguir pensar em algo para se produzir tanto na escrita quanto na fala, o ideal seré
manter a calma, ficar calmo, uma vez que estar nervoso é normal, caso ho momento
da producéo escrita ou oral se atrapalhe ou tenha um “branco”, podera ser feito uma
pausa e assim que puder, repetiremos, retornaremos a producdo escrita ou oral.
Dessa maneira, prometemos respeitar o tempo de cada estudante no momento
de criacdo dos textos. Caso alguma situacdo estranha ocorrer ou o estudante se sentir
desconfortavel, o estudante podera imediatamente parar com a atividade proposta. E
fundamental esclarecer que ndo faremos julgamentos de seus posicionamentos em
duas participagbes nas producdes escritas ou orais e manteremos 0 seu sigilo de
identificacdo. Caso aconteca algo errado, vocé, seus pais ou responsaveis podera(ao)
nos procurar pelos contatos que estao no final do texto. A sua participacdo é importante,
visto que os beneficios desta pesquisa estdo ancorados na ideia de que o ensino de
Lingua Portuguesa na perspectiva da Linguistica Aplicada Critica pode colaborar com
a implementacao de outros modos de ensinar, buscando reduzir as diferencas sociais.
Assim, torna-se importante e necessario elaborar aulas de ensino de Lingua
Portuguesa com praticas pedagogicas com “‘compromisso de reverter a situagdo de
exclusédo histdrica que marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as
populacbes das comunidades remanescentes de quilombos e demais
afrodescendentes” (BRASIL, p. 15-16). Dessa maneira os beneficios serdo de modo
indireto, a contribuicdo da aula de Lingua Portuguesa com foco nos temas identidade
e raca poderdo fortalecer a formacgéo critica do estudante e potencializar seus
posicionamentos criticos, pois todos os géneros textuais trabalhados na oficina terdo

como tema identidade e raca, de modo que se possam observar nas producgdes escritas
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dos estudantes as marcas linguisticas, que possam, em certa medida, revelar suas
subjetividades no que concerne ao seu olhar sobre si mesmo e a respeito de sua
formacéo.

As suas informagfes ficardo sob sigilo, ninguém saberd que vocé esta
participando da pesquisa; nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos
as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados em
artigos cientificos, seja em revistas impressas ou digitais, dentre outros meios de
divulgagcédo cientifica, mas sem identificar informagfes (dados pessoais, videos,
imagens e audios de gravacdes) dos participantes adolescentes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa Ensino

de Lingua, Identidade e Raca no Ensino Médio: A Perspectiva dos Letramentos
Criticos. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir e que ninguém vai ficar com raiva/chateado comigo. Os pesquisadores
esclareceram minhas duvidas e conversaram com 0s meus pais/responsavel legal.
Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e quero/concordo em participar da

pesquisa/estudo.

Varzea Grande, de de 2023.

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel



Em caso de duvidas com respeito aos

podera consultar:

aspectos éticos desta pesquisa, vocé

Pesquisador(a) Responsavel:

Jucelina Ferreira de Campos

Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP — Humanidades)
da Universidade Federal de Mato

Grosso

Enderegco: Rua Fernando Correa da

Costa, 2367 — Bairro Boa Esperanca.

E-mail:

cephumanidades.propeqg@ufmt.br

Horario de funcionamento: das 8:00 as
12:00 e das 14:00 as 18:00 horas.
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APENDICE C -Termo de Compromisso de Uso de Dados

Termo de Compromisso de Uso de Dados
Solicito anuéncia/autorizacao para realizacdo do projeto de pesquisa Ensino de Lingua,
ldentidade e Raca no Ensino Médio: A Perspectiva dos Letramentos Criticos, da
pesquisadora Jucelina Ferreira de Campos, e-mail jucelinaferreira@gmail.com,
telefone para contato (65) 99256-0452, do Programa de Pés-Graduacdo em Estudos
de Linguagem — PPGEL - da Universidade Federal de Mato Grosso.
Para esta pesquisa, sera necessario acessar aos alunos dos primeiros anos do ensino
meédio, com os objetivos de verificar e analisar as marcas linguisticas produzidas no
processo de ensino-aprendizado dos géneros textuais que podem assinalar a
subjetividade dos estudantes; verificar e analisar como esse processo pode contribuir
para a construcdo de uma formacao critica dos estudantes.
Informo que a coleta/producéo de dados sera realizada no segundo semestre de 2023
no periodo entre 04/10/2023 e 01/11/2023, em uma oficina: Espelho, espelho
meu...Me Procuro - ofertada no contraturno, com total de sete encontros.
Informo que, como pesquisador(a), tomarei todos os cuidados éticos, conforme as
resolucdes 466/12 e 510/16 da CONEP, com especial cuidado em relacdo a garantir a
privacidade dessas informacdes, bem como seu sigilo e confidencialidade. Neste
sentido, os dados serdo utilizados em andlises da pesquisadora e na elaboracéo da
tese de doutorado, os participantes terdo 0 anonimato como garantia no processo da
pesquisa.
Informo que este projeto sera avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos das areas de ciéncias humanas e sociais da Universidade Federal de Mato
Grosso — CEP/Humanidades/UFMT, em relacdo a analise ética e que a pesquisa
somente serda iniciada apds a aprovacao final do protocolo de pesquisa pelo Sistema
CEP/CONEP.
Os dados serdo armazenados por cinco anos.
Comprometo-me, como beneficio para a instituicdo que apdés a finalizacdo do projeto
de pesquisa, aplicarei o conhecimento desenvolvido na tese em minha disciplina
enquanto docente da instituicdo, promoverei palestras sobre o tema e rodas de
conversas para dar continuidade com os debates relacionados a tematica da pesquisa.

Varzea Grande, 19 de junho de 2023
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Nome do pesquisador: Jucelina Ferreira de Campos

Assinatura do pesquisador:

Eu, , diretora, autorizo a realizacdo da pesquisa
conforme solicitado acima.

Vérzea Grande 19 de junho de 2023

Assinatura e carimbo institucional:
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APENDICE D- CARTAZ

Procuro-me!




213

APENDICE E- Cracha

OFICINA
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APENDICE F- 01 /11/2023 LISTA DE PRESENCA 5° ENCONTRO

11/07/2024, 02:11 Espelho, espelho meu... Procuro-me!

Espelho, espelho meu... Procuro-mel!

Oficina: Poema. Cang&o. Autorretrato...

* Indica uma pergunta obrigatdria

LISTA DE PRESENCA Oficina: "Espelho, espelho meu... Procuro-me!"
Um processo criativo: leitura e produgao textual com diferentes textos!

5° Encontro -
DATA: 01/11/2023

HORARIO: 14h as 16h
LOCAL: ESCOLA ESTADUAL PROF.2 ADALGISA DE BARROS

OFICINA

m Parceria com o PPGEL/UFMT

1. Nome Completo *

https://docs. google.com/forms/d/1 TJ4HgPT6rpG8JvIIUpJrjzhX03g2d_YBy_iMSTXWiIpE/edit 173
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11/07/2024, 02:11 Espelho, espelho meu... Procuro-me!

2.  1-Onde estudou o Ensino Fundamental? *
Marcar apenas uma oval.

() Escola Publica
) Parcialmente em escola Publica

() Escola Particular

3.  2- Nome(s) da(s) escola(s). *

4.  3- Em qual bairro vocé mora? *

5. 4- Emrelagdo a sua cor/etnia, como vocé se autodeclara? *
Marcar apenas uma oval.

() Preta/Negra
(_ ) Pardo/Mestica
() Amarela/Oriental

() Vermelha/Indigena

6. 5- Se houvesse apenas duas possibilidades de autodeclaragao: branco e preta . *
Qual vocé marcaria, de acordo com suas caracteristicas corporais.

Marcar apenas uma oval.

() Branca

() Preta

https://docs.google.com/forms/d/1TJ4HgPT6rp G8JvIIUpJrjzhX03g2d_YBy_iIMSTXWIpE/edit 2/3
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11/07/2024, 02:11 Espelho, espelho meu... Procuro-me!

7. 6- Vocé ja se sentiu vitima de algum tipo de preconceito? Marque,mais de uma *
alternativa, caso necessario.

Marcar apenas uma oval.

() Em seu ambiente de estudo

o

(

:\ Em seu ambiente de trabalho
() Nafamilia

) N3o sofri/sofro

8. 7 - Na questao anterior, se vocé respondeu que ja sofreu algum tipo de ¥
preconceito (racial, social...), relate qual tipo e em qual situacao.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1TJ4HgPT6rpG8JvlIUpJrjzhX03g2d_YBy_iMSTXWIpE/edit 313
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ANEXOS

ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

mc E P UMIVERSIDADE FEDERAL DE
|[1|l1l-.l-ll'i-l].h|.|;||_l'l. MATE GEDSSD - wm
Lo P e e i

HUMANIDADES - UFMT

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESOUESA

Tituko da Pesquisa: ENSING DE LINGUA. IDENTIDADE E RACA NO ENSING MEDIZ: & FERSPECTINA
OS5 LETRAMENTOS CRITICOS

Pesguisador: Juceling Fermana de Campos
Agoa Temitica:
Versdo: 2

CAAE: T1185225 00000 5550
IFstinUicin Proponenie: s de Linguagers campis Culaba
Pairocnador Priscipal: Financiamenio Propoio

DAIDCE D PARECER
Wmero do Pargcor: 6.290.277

Apresentacho do Projoo:
Saqundo i pasgu Eadorn,

Rasume: "ESll pesquisa s@ insens na persecivn dos Leramanios Crilicos & busch imestgar marcas
Enguisticss prasening em produgdes woluss em diversos QUnerns, que podem revelar a imponancia doe
e - aprendizagem wollado par uma educacho anlirmcsta. O prope so deservokan pol meo 9
oficinas de pducacho inguisiica, mintsimndas om 5 enconims pama 20 esudanies de uma escola pabiicn da
rede estndul e ensing, silusda no Municipio de Wikea GrandaMT. Serdo desensaivilns o6 saquinies
QENRINS WELds: SlrRrTin, cangdio, poema, desenho. rerem de palasras, relalo pessoal, camaz, nos
ks of emas entdade @ raga senio deimisados no ensing da ingua poriuguesa. Malndolgicamenia. o
enuadng @ guallaieg @ o pesguisa & eeplorakdia & enogralica, j qui prews asuadar um gruepn |alinos doe
1% ano o Ensine Mido] por me da obseracio particpania. ApGs o6 @NCONTos @ produgho dos exios,
esis serin analsedes. Esla pesquisa esth ambasada b ki da eora de Moka Lopas (2002), Corocin
|2006], Fanmnpcook: Mokoni, (2000), Bl Hooks (2013 aixfas pos Conciios de Pauin Fresna (1837), Espam-
s@ qui o0 tnal da oficing, 05 esuadames possam mahorar suas oo mpaincias distrshas de modo que
COMSEGaM paroaer-Se COMo peiencenes socialmenin capazes di iansfomar suas realcades.”

Maksdologia Proposia Mecdologin Proposta:

[ndsresge:  Fon Fermarcs Cones ds Comis, 06T

Haima: [0S 5P RARCH CEF: 7 DED-330
UF: KT Eanicipiec CLWNES
Teladone: (£.5)5 0 5-6608 C-ruail: copbemmniiaces propeg S b

Bigim B1 e O
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Esta pasquisa asih insarda na abordoges qualiioiva. Sagundo Lidie @ André (1588). assa opo da
pasguGs anvokie condmo dvreis do pasquisador Com O CoNiD & 0 Suagho & qual e nsesigadn. Todos
O [DOmEnGas, duWnnis o garacio oe dodes, devem Se Cors derndos. Inchesive, siuandes gue possam sar
classilcadns commd Simphes ou risais. Conlanme pomuaam a5 mRoias, assa lipo de pesquiss qualisativa
procura foCar mals " protasso dn G o produls & SR PReoCLpn G PRYGRIT 3 ferS peatia dos panicipanies”
[LUDKE, ANDRE, 1986, p. 13). Associadn o e5sa abordagem qualitati, G5in pesouisa possu | um cardiar
o PSS -anhs por Spnaseniar uma desoricho da maindaogn comin uma 6o maiddcn & comrolada,
wdnboradn paks proprs pesquisador. 9 pcordo com Andnd (1 093] Esin pasqusn sk cornciriza mmishm 5
base ainogralicn, o pesquisador asld am Coninio difmo com 0 CaMpo das pESOUISAS, G50 permile, O
acordo oo Andnd (1085, p. 41] TeConsyur 05 profasscs & a5 nelalins gud Confguram a elprncia
sscolar didna®. O Corpus da pesqies Sard oom posee por 100 1ed0s, prodi idos am QEneos KRemuis, Coms
SRS, FeRTI0 pessodl, Fiasdm da pokiras @ carias diginl crindes pelos panicipanies da Odcina, os
esludaning 00 imaio ano oo ansitd medilio da esooln pubion da redes asindial de ensing Adakgss oo
Bamos, localzsda mo cenvo da cdade de Varzea Gronda em Mo Grosse. A localEogio da escola ns
Cinire do cdnde owval ESiudames gun S0 wiindos do deorsos Dairos & die difeenins dosses socas. ESsa
i um dos Tmore s gue conribdu para & escolha do primesno one 9o eresine sdidia. Um oden Tmorn, o
FITpOTTANT: GUNIID, S0 OIS Gl 0 MGkna 005 Sulianias, ai &ninar no snsind medn, noressa 1
Mo MRS da Wolalfd, Mdlns COmd Mener apends. Esss coniefn shencads paks asudanias Mz com
Ui SIS POCUPREN Bl WMo @5c0l Ceniral. poks milios saam da ascoll @ wio dvelo para o ool e wabalfo.
Essa realidads represamo a5 mudangas pelas quos os esiidontes asmbs wando, pos, nessa s da
ol Rcinici, passnm por oS conlbios, & aspecial, a mansicho do ensino fundamental pam © miédio. a
[paTManEncia na escold pora conciuir o5 eswdos & & S0l insengiho o meeicado 92 imbalho. Cuiro dado para
escolha dos asiudamies o primedn and deve-50 aos (TS Sodoecondmioos, pots percabomos, ao ongs
o2 NS5 VENCE Na @SColl, que o makna dos esiudanies aanionam o ascol Eara rabsinerem pana
o char e 1l renada Tamelar. Assie, WMOS M Qrupn o8 esiudanies eriundos de raaldndes dhirsas, gus
510 buscandn wma Temachs PEmann €. s MeSME IRMBD, unoirabalno ESse comesld redors a
desigualdade socil & Nos MO SEn QU @ PRecss DHMpRaIndaimos Coms 2ks 58 WRN NRReS aSDos onda
el nsandos, oom o olpaied de desnonsing Soumas wRdos qun oks possam wr sobna denidade o raga.
E por medn desse recorie gue oplamos paln panicipacao dos esiudanies do grimene ano do ersing mddio
rasi pesquisl. SERA OF ERTADA LIMA OFICINA PARA OQUE A COLETA DE DADDS

Endsrege:  Fan Forrancs Conves s Comls, Z067T

Oairra: [EOE 05 PCRARCH CEF: 4 DED-231
UF: KT Buricipic:  CLIARA
Telwlone: (53515 4608 C-rmml: copisTorichaies Eopey S b
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FOSSA SER REALLZADG. ASSIM. PARA QUE OS5 EETUDANTES FOLRSAM SE INSCREVER PARA
FARTICIFAR DESTA PESOUGA SER&D DISTRIBUIDOS CARTAZES PFELDS MURAIS PRESENTES MA
ESCOLA FROF ° ADGLGISA DE BARFOS. MO CARTAT TERAD 45 INFORMADOES NECESSARIAS
ADS INTERESSADOS, COMO POR EXEMPLO, & REALIZACAD Dus OFICINA OUE SE DARS EM L
TOTAL DE & ENCONTROS COM CERCA DE 10 HORAS. O TOTAL DE 20 |¥INTE) DE VAGAS
OFERTADAS; COM A DURACAD DE 2 (DUAS] HORAS SEMANAIS E A INFORMACAD DE QUE
ACONTECERAND CONTRATURMO 030 HORARID OE AULA DOS ESTUDANTES & PESOUISADDRA
FICARA PRESENTE WO CONTRATURND AGUARDENDD AS INCRICOES. SERLD SELECIOINADOS
PFARA FPARTICIFAR O FRIMEIROS VINTE INSCRITCOS, CASD HALA LKA PROCURS MAIOR OE
INTERESSADOS EM PARTICIFAR, SERA ODADA PRICEDADE AJQUELES QUE ESTAD COM KOTAS
ARMED O& MEDL, CONSIDERANDD QUE A ATIVIDADE OFERTADA EM FORMATO DE OFICIRG
FOSSA SER UM ESTIMULGD PARA OQUE POSSAM MELHORAR SUAS PARTICIPACOES MAS
ATIVIDADES DE ENSING.-AFRENDIZAGEM ESCOLAR."

Maindoiegia de Andlse de Doados: "Todos o5 géneros texluss rabafados na ofcing bards coms 1R
mfenidade e raca, do modo gue S0 possam obserdar nas pmdugies esorias dos

asludirees a5 marcas linguisicns, que possem, am oerma medda, remlar suss subpeiivdodes no gue
CONCEME & Sed olhor sobie S5 Mesme & & respeko de ssa Tormacds. As produches escritas sando
anabsadas seguandn o ieoria 9 Jawes Faul Ges (2011} que ira@ da andise do dSCurso ne gual © asior
aprESEm o o sdindos parn essa abordages. Corsider onde gue, conforme alima Gaas [2011], a
andlse do dsourso & rgosranis empegadn &m disrsos coninxdos academicns, nos quals 52 preccupam
COM a Manaina Comi a5 pessoas oram signficadoes. o modio COmo 5@ cofrunicam danino @ por anine
distinbes grupos culluries. Fara Gae (2011), Exsiem mutas abordagens dferentes para o andlise 9o
discurse Mules deles fazem pans da dscping o linguishos o estlo inkmaranin Fgoedos oo esiudo da
oramison, embona inmbém aaknam wirias abordagens diferemes parn & grosdiica. Algumias abardagens da
andlse do dsourso nde esliio (e nimamenie igadas aos ditalhes da linquagem, Mas Concenimm-52 am
iidisas, quemias @ lemas conforme Sio mpnessos em laln @ escrisa. 0GEE, 2011, p. 100 Essa leora, a qual
o R abordan, & aquels que compresnda o andlse do discursn comcd ninGRCameEnis relacienadn aos

e e E A grarn.th:a. contdn ek Pﬂl:h wahalhir mbdim oom o5 i@m& I'._'ﬂtlii‘.'ﬂ aspecing
socals culurals @ polidoos. Dasin fonms, pRopOmos, o gearr din ensing di ||I19I.ﬂ poMgiicsaa, IRaCar

caminhos para o anidlse das producdes esoricas dos astudantas que Dusquems Consaderar as marcas
linguisiicas presenies no processo 00 @soriRa que possam ayvidenciar de sado subptivo

Enserece:  Ran Ferrancs Conves o Cosds, 6T
Oaimo: EOE [SPERARCA CEF: 2 pED-23

UF: KT Wuricipic:  Clilslb
Telwlons: (1.5)351 50608 E-muail: copbormnidedes propeg Euimi b
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quesiies rencionadas ans wmas identidade @ raca marcados oo comexio sodnculural & politico. Para
alismn desin coeqoipac ke de andise do dscurss, os deias posiuiadas por Bronco Falnbaln Fabrco 2006]
Comobnnm Com NosSa pasguisn para & andise dos IR0 eRCrs, pois " ingungem dewe ser aniendida
comno abdedide, como sliema & sdes smbdlcas realizadas em determsminadns coniaxins soCias @
Comuncaives, que produzem gkdins @ consequincias semanticns convencionais” (FAERICID, 2006, p 7.
0 funr acreRiEnia que a “compreensio da lingquadgem YERa como jogos S Enguagem no e or dos quais
o signifcado e cofGlinl por professos nersubpiios de ejodagio, oreniados por Rags 9o SmiDeegs
o RIS & eapRssdas Engulstcns” grifio oo miter (FAERICKD, 2008, p.57). Sob essh dicn, Fabrick irala a
PREED O Sanbdn. aim que GSrma R SEr Gkn gue el wincilado b Dalae . LMo Ve gusd UM paknera s

St 10FND SIORilCots M S8l LSO &M dekr minodas CHiunsiancing & conindes 96 cOmunEain. Es0 guar
dizef que & sSgnilicacho ndo d akgo ek & rAcas dECUrEvas Vigenias am uma Comunidnge das guss
aprendamog & pikipar. Haveria, enddo, wincwln indssociivel anire inguagam, producis de sandidos,
COMEaRD, compornmanio sodinl ¢ mkdades husanas, O gus aponi par o enire oo mamin enire cuilunm,
priticas discursivas, conhecimanto @ vwido de mundo (FABRICIO, 2008, p-£7].Desse modao,
compreandemos quie lingubgem nos aponiam que 0% sentados esiio smlsdos Com a manens Coma os
[PeSRnas & wsam o lnguogem nas prdbcns socnis do dia o din e, akim diszo. a inguages empregods pods
apnameniar cered grau de eslabibdode. Exca el do inguagemn deslar a crengo de gue hi wn o sgrilcods
Mo ara a5 oo, Alnda, Bso mosita, oomo bam alinea Fabricka (21 2, po 57}, "que o probiama eshl am
nG sl iendencia am ntwablor regras que IRnminnm por consagrar fonmas de widas, Bens @ crngas,
Lazando-nos Screadiiar

T Lima enedate gus 45 qiema”. Pam o5ta IRgulsd, Mo processd o & hse 9o dndos, Serkd SHns
andilisn oo dscurse dos iedos produzidoes pakes esludonies em que 56D consideradas mancas Inguisicns
CORRG S0 O proncmes, Moo 65 pecifor para racal...| [0 e coninua no Corpo do projees).”

Dbjetive da Posquisa:

SeQundo i pasgu sadon.

"Ohjetien Primdnio Compreander par men das marcas INguisicas am Qanerns Kaiuals Como o asludanins
4o PrMero ane 9 ansno medo percebam & Suam seu dECursn, onsdemndo oF RMas identidade ¢
raga.”

*Dbjetive Secundina . Deserniver ofiting da Riramentos cnilicns com hasa @ Ganenos 1Rnuas pan os
esludanks 0o prmens ano o ansing medo 2 | dentilicar mancas nguisicas mieenas 4

Endsrege: Fas Ferrards Conves da Cowis, 6T
Oabra: O[5 PCRARCE CEF: 28 DED-3

UF: KT Bunicipicc  CLIAIA
Telslone: (£5)550 5-6E0S C-ruail: copbarmnicsies propeg Euln b
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idenddods o raca uilizodss pelos estudandas G primein ano & ensing msdo om gineos lmiluns Ccoms
auiorreinmn, relale pessonl, e de palavas, conag diginll.anaksar o5 Riramenos oices @ o voba i
COHN QENE0S eXluss podtado nos amns denbdeds @ raga. 4Avaliar ¢ melhorad o compalincsa dscursva
dos emudanmes oo ansine madin.

Aalialhn dos Risoos @ Banelicks:

Soqundo o sl Eadorn,

"Risros E5n pRiqusa ApRsema nsco minkne., OF5 risios dosia pesquisa poderds S8 enconimr no b s
imefeciial, social & culural. Assim, oS iscns que poderiam oomer Serkam: Soar fernsn, S ownilhar e
mamamn da esorina ou da craldade (o Mmoo e comaentario na roda de conversa, o anda nds

COTEEgU N PRSI T algo panm Sk eroduzir ko na SSoria quanio na laln, o deal seni samsr a calma, ficar
CANTIO, LTS YR2 s RSN NS & Roimal, G350 N0 Samenin 4 producis 5o o oral 5k arapaihe o
menhn we “Dranco”, podend Sar 6D uma piGa & assim gue podar, repelremos relemaremos o produc i
SSLNIE o ornl Dasd Manend, promedsmos respaEln’ o IBmea de cadn esiudania no memenis da gk
dos

RO, DA% kgL ma SUaChD Rsiranfd GComar ol 0 SRl anis 53 sanlir desconloninml, o eskeiane padard
imedmamenta parar Com a akidade proposia. £ fundamemal escanecer gue ndo laremos juljamamos da
S posicionamenios e duas pancigagdes nas produghes SRl ou NS & Maniereegs o e 5 g ds
il ertitcacn.”

"Benalicios 0 banelicios dosla pesquiss emds ancomdos na idea de gue o s ino de ingua poriugus 53
M EErspRcliva dn linguisica aplicnda orivcs pode colaborr Com o mplemaningin de ouwrns medos 5

ensinar, Duscondo redudr as diferencas socials. Assis, [Dmo-Se mpomanie @ necessinio eaborar alas e
erGing die lingua poruguesa Com pridlicns pelsgoiicss com "Compromisss de reserer o shuncio da

et lUsdn RSLOnCS Gud MErginaizs QFUROS — COMS Of POV IndkpEnas origindfies & &5 populiapoes das
comiinad pdes remane soankes G guillemins & demass dkpdescendinies” ([HRASL, p. 15-18). Desma manera
o Eneficios Serde de sodo indireno, o conribu icde do ensino-aprandizado de Fngua ponuguesa com oo
noG wimas identdade o maca poderiio forohoce & famacds oritica do eshisdfanis @ polencinlzar seus
[Posicionamenins oriicos, pois oo os ghnerns eeiuais imbalhados na oficing erds como mma Eanid ods
& I0gi, R Modo gue S8 POSSNT OhSanar Nas producies ascias dos esludames o5 Marss ngasicns,
U OS5I, @M certl medida, mvelir suas subjedvidades no gue concenne B0 el olhar sobm 5i sesmo
& ey e sua o o "

Cormenbdrios o Consideragies sobre 2 Pesquisa:
Triva-5a o wum Progelo o Pesguisa e Doucrado do Programa 9e Pos-Grndunciho am Esludes di

Cndsrsce:  Fan Femands Cones o Cosds, Z06T

Daima: [0 5 PT RERC& CEF: 74 pe0-300

UF: KT Bluricipizc  CLAEY
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Linguagam. do Universkdade Foderal da Main Grosso.
Consideragies sobre o5 Temoes de apreseniagdoe obrigatana:
Mhasta wersdo foram inchaidos of Seounies dooumeEnins:

Formulariao dr Iinformagdes Basicas dao Frojeiae
[PE_INFORMAGCOES _BASICAS _DO_PROJETO_2141860.pd)|
- Cara-raspnsin |Cama_Fesposin doc]

- Wiodeln dins NSMAET NS 08 Cokeln o dadns (versned_insinamado_de_coima_de_dodos doce)
- Wfiodbedn di Fonma da Riegisin de Consenbmenin L & Esclorea: ko jarguin niome_oo_orguie S po)
- Modado do Forma de Ragising do Consendimanin Lem ¢ Esclirecido pam auorizagdn de ponkipanies

manores de 18 anos. o ser assinado peln responsdyss (versacd _Consentismanio_Livie_Escanacito doc)
Modelo da Forma de Raegisitro do Assentimentas Livre & Esclarecido

[vmrsao? _asssntimento_liwre_asclarecide. docx)
Dinoes:

- Frajein [versao_projin_desaliado doox)

R omende das:

Fam & varsdo Tinal do CLE g ALE: Unilormizir Spos oo aka e baba) @ cor da lonia.
Condusies oo Porkneie o Lists de insdequsicdes:

Fropie-se o apovagdn do progn oe pesoutsa e refagdo o ondse edoa, desde que as moomendagies
sajam oeend s paln pesquisadonn.

Consideracies Finals & crildno do CEP:

Considerandn &5 Resolucies 82720013 o ST0B006 do CHE, @, uma Wiz Que o documeningin apraseninda
abanide an SobCisdo, Ei-5e 0 parecE pana o RRSEME projio: Aprovadao.

Conformi as Reschagdes 46612 v SMUR0IE, & arbuicio do CEP ncompanhar o desermnkismamo dos
[projenes, por meio de relondnios semeErals dos posgusadoms g 9o puiras asTaldgas de monionamenio, o
Stordn Com O MSCD TR § pesgusn. Rossallames 05 saguinies mnbuiches da pasqulsadon:
Desensolvar o projein contonee defincado; Ebbor & aprasaniar os relindrios semesirais [parcos] @ Snol
ald B dins apds o seu wiming |oome noldtcacio); Apmsentar dodes sobcindos pelo DEP ou pala COMNEF a
quakpes momanio; Marter of dades da pesquisa am arguivo, fsico ou dighal, sob sus guanda
responsabiidade. par um paniodo de & cincd) anos apds o ming da pesquss, Encaminhar of resukados
da pesqusa pora pubficacio. com os dinddos

Enserege:  FRan Forrancs Corves onoComds, 26T
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cridiles ans pesquisadores as=0Cidos @ Ao pessoal ikonico indegrane do projeie. Jussilicar
tundamemadamaniz, perante o CEP, Juakpier modiicagdo [@manda) ou imerupcio do projin.

Esie parecer foi elaborado baseade nos dooumenioss abaise relacormadios.

Tophi DOCi madms AT RaD s LinJaaen Ailnr DG e

i i i D0 | chimaia Bceln

dii Propain ROUETD 2141860, pdl 182510
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O AN 182 | Campos

Chusiros Cana_Resposindoo SWOE20EY | Jucaling Famairn de | Acein

Gz 7 11 B T

ot Demalhain | |wisrsine_ pros_dedin B, b na Fi ] ln

Brochura 18:1:58 | Campos

AT R

TCLE § Termes de  [|wersand Consenbmenio_Lkm_Esclimc] ZWDE2023 |Jucolng Femarn de Lo ]

s sanemenin o o 18:12:05 | Campos

Jurmilicativa o

FA AR

TCLE f Termes die  |wersang_issermmenio_bre_psclreckdo| SWOS2023 | Jucelng Famain dia Lo ]

s sanemenin T 18:15:05 | Campos

Jurmilicativa o

'H'm_rm Pomana_Fessoal S0P LFGIT_T451| Caiid et |Jucalng Famern 0 | sceln
1 s

PrOeis Lalnaan | Mﬂﬂﬂ: tﬂmﬁrﬁﬂmhﬁnﬁ el

Brochura Iigche | Campos

EEEHHME Termn_dn_foseniimenin_Livie_ESChie | CBiiaie | Jucohng Famakn e | Acein

AL sanbmenio | cidindoc XL ed | Campos

Jurmilicativa o

Fai

TCLE f Termees die | Tenmi_Consentdesmno_Lvwwe Esclarecsd| CS0T2023 | Jucelng Famain dia Lo ]

AL sanbmenio | adncE IEER3E | Campos

Jurmilicativa o

Em& AuRczacan_HE_Sethe_WLpE | CAOTGNE] | Jucehna Faimakn o | fcwin
15:53:59 | Campos

Chusiros Uso_de_dodos pd! im0 | Juclna Femarnde | A&ceio
15:50:5T |Campos

Daeclarado de Dl oo o fa_COMTEOATISS O Pesuisader. | OilT20e3 Jucakna Famairn da A&Ciln
i
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ANEXO B - MASCARA- CANCAO DA CANTORA PITTY
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Mascara- Cancao de Pitty

Diga quem vocé é, me diga
Me fale sobre a sua estrada
Me conte sobre a sua vida

Tira a mascara que cobre o seu rosto
Se mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdadeiro jeito de ser

Ninguém merece ser s6 mais um bonitinho
Nem transparecer consciente inconsequente
Sem se preocupar em ser adulto ou crianca

O importante é ser vocé
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja

Tira a mascara que cobre o seu rosto
Se mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdadeiro jeito de ser

Ninguém merece ser s mais um bonitinho
Nem transparecer consciente inconsequente
Sem se preocupar em ser adulto ou crianca

O importante é ser vocé
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja

Meu cabelo néo é igual
A sua roupa nao é igual
Ao meu tamanho, néo € igual

Ao seu carater, ndo € igual
N&o é igual, ndo é igual, ndo é igual

And | had enough of it, but | don't care
| had enough of it, but | don't care

| had enough of it, but | don't care

| had enough, but | don't care

Diga quem vocé €, me diga
Me fale sobre a sua estrada
Me conte sobre a sua vida

E o importante é ser vocé
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro

Mesmo que seja estranho, seja vocé
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ANEXO C- O ROLE DA POETA LUCIENE CARVALHO

O ROLE

O guri deu benca pra mae,

pegou a bicicleta,

foi dar um rolé.

Moleque

mal tinha feito dezessete.

Limpava quintal,

sonhava

jogar futebol,

curtia internet;

de todo assunto

queria saber,

queria curtir.

E naquela sexta

foi dar um rolé,

mas deu foi azar:

antes de chegar

na casa da tia,

enquanto brincava,

enquanto corria

na onda da bike,

veio a viatura

e lhe deu um baque

mandando encostar.

Tentou explicar.

Explicar o qué?

“Yam’bora neguim,

ladrao vagabundo!”

O soco foi fundo

no pé da barriga.

Parecia briga,

mas era tortura...

Jogado no mato,

sem pé de sapato,

sem bike ou por qué,

0 guri é corpo

sem vida, esta morto.

E ele queria

s6 dar um rolé.
(Luciene Carvalho 29/05/2020 — Outono — Lua Nova



ANEXO D- CACHO DA POETA LUCIENE CARVALHO

CACHO

Debaixo
do cacho
eu acho
beleza,
esperteza,
fé.

No cacho
do grenho
encaixo
esperanca,
danca,
raca.

No cacho
me agacho,
me enleio,
volteio.

O cacho

é formato.
O cacho

€ caminho.

No cacho

me engancho,
me escondo,
me exponho.

O cacho

€ gancho,

€ volume,

€ identidade.

19/07/2020 — Inverno — Lua Minguante
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ANEXO E - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI

MAIRA woora stv BLACK/

SO QUE JA DISSERAM POR Al QUE SEU CASELO

© FE10 PBRILNASSORA GROSSEIRC

A
,/-l'\

MNM
NAO ALISA POR CAUSA DISSO,NAO/

se0 caeeLo € MEMORIA. BELEZA,

JNCESTRALIDADE, IDENTIDADE, FORGA
e MUITO AV\OR/

SEU, CABELO, ALEM DE LINDO, £ SO SEU.
VOCE € QUEM MANDA. Cored Rt



ANEXO F - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI




ANEXO G - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI
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ANEXO | - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI




ANEXO J - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI




ANEXO K - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI




ANEXO L - CARTAZ DA DESIGNER CAROL ROSSETTI




