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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar e analisar a relevancia das praticas
pedagogicas fundamentadas no multiletramento para o processo de ensino-
aprendizagem e para a formagdo de sujeitos criticos no ambito da educagao do
campo. A pesquisa se concentra nas salas anexas da Escola Estadual Getulio
Vargas, localizada na zona rural do municipio de Cocalinho-MT, levando em
consideragao as vivéncias, experiéncias e habilidades dos sujeitos envolvidos, bem
como as especificidades do contexto rural. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, na qual os dados foram coletados por meio de questionarios
aplicados aos alunos das salas anexas do Ensino Médio dessa instituicao, além de
encontros com esses estudantes por meio de grupos focais. Esses dados foram
analisados a partir de uma analise de conjuntura, metodologia analitica integrante da
Analise Critica do Discurso (Fairclough, 2001). O arcabouco tedrico esta alicercado
nos estudos de Arroyo (2004a, 2004b, 2004c, 2004d, 2011) e Rojo (2012a, 2012b,
2012c), que discutem as particularidades da educagdo do campo e a urgéncia de
praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo, o protagonismo e a equidade social
por meio do multiletramento. Como resultado da pesquisa, observa-se que os
encontros realizados com os alunos a partir da perspectiva do multiletramento
promoveram uma aprendizagem significativa e contextualizada com a realidade da
vida no campo, bem como o fortalecimento da formagao de sujeitos capazes de
articular os conhecimentos adquiridos com as demandas de sua realidade social.
Espera-se que, com o incentivo recebido, esses estudantes ampliem sua atuacao
social, destacando-se em avaliagbes externas, no ingresso ao ensino superior € no
exercicio pleno da cidadania, contribuindo, assim, para a construcdo de uma

educacgao mais justa e inclusiva, alinhada as demandas do campo.

Palavras-chave: multiletramento, ensino-aprendizagem, educagdo do campo.



ABSTRACT

This study aims to investigate and analyze the relevance of pedagogical practices
based on multiliteracies for the teaching-learning process and the formation of critical
subjects within the scope of rural education. The research focuses on the annex
classrooms of Escola Estadual Getulio Vargas, located in the rural area of the
municipality of Cocalinho-MT, considering the lived experiences, backgrounds, and
skills of the subjects involved, as well as the specificities of the rural context.
Methodologically, this is a qualitative study in which data were collected through
questionnaires administered to high school students from the annex classrooms of
this institution, as well as through focus group discussions. These data were
analyzed using a conjunctural analysis, a methodological approach within Critical
Discourse Analysis (Fairclough, 2001). The theoretical framework is grounded in the
studies of Arroyo (2004a, 2004b, 2004c, 2004d, 2011) and Rojo (2012a, 2012b,
2012c), which address the particularities of rural education and the urgent need for
pedagogical practices that foster inclusion, student agency, and social equity through
multiliteracies.As a result of the study, it was observed that the meetings held with
students, centered on the perspective of multiliteracies, promoted meaningful and
contextually relevant learning, closely aligned with the realities of rural life.
Additionally, they reinforced the development of subjects capable of articulating the
knowledge acquired with the demands of their social reality. It is expected that, with
the encouragement provided through this research, these students will expand their
social engagement, excel in external assessments, access higher education, and
fully exercise their citizenship, thereby contributing to the construction of a more just

and inclusive education system, aligned with the needs of rural communities.

Keywords: Multiliteracies, teaching-learning process, rural education.
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INTRODUGAO

A Educagdo do Campo € considerada uma conquista, resultado dos
enfrentamentos dos movimentos sociais e camponeses que lutam por um ensino
que considere a cultura, a economia € a maneira de viver dos povos do campo, visto
que, antes, a educagao no ambito rural reproduzia as caracteristicas do meio urbano
e nao valorizava as peculiaridades dessas pessoas. Esses povos possuem uma raiz
cultural prépria e uma maneira de viver e de trabalhar, distintas das do mundo
urbano, que incluem diferentes jeitos de viver e de organizar a familia, a comunidade,
o trabalho e a educacgao (Caldart, 2004, p. 153).

Em um panorama mais geral, nota-se que a educagao tem reconhecido, no
desenrolar da histéria da humanidade, a maneira pela qual nés nos formamos como
seres humanos para prover nossas demandas. Dessa forma, € imprescindivel
considerar a diversidade dos povos, o territorio, as inovagbes de producido e a
evolugcdo rapida da tecnologia, motivos pelos quais a escola precisa também
promover novas praticas para se aproximar dos seus aprendizes e da comunidade
onde ela esta inserida.

Nesse sentido, surge a preocupagdo com a implementagdo de politicas
publicas que atendam aos alunos do campo, um grupo que, histoérica e culturalmente,
enfrenta diversas barreiras para acessar uma educagdo de qualidade. Assim,
espera-se que a educacao ofertada a esses estudantes reconheca o contexto e as
particularidades de suas comunidades, conectando-se com eles por meio de um
ensino que dialogue com sua realidade e faga sentido em sua vida.

Em razdo da caréncia de docentes e pouco numero de discentes nas escolas
do campo, surgiram as classes multisseriadas, nas quais um professor trabalha em
uma mesma classe com séries/anos diferentes e alunos com niveis de
aprendizagem diferenciados. Esses ambientes, segundo Hage et al. (2005, p. 15),
sdo “marcados predominantemente pela heterogeneidade [e] reunem grupos com
diferencas de série, de sexo, de idade, de interesses, de dominio de conhecimentos,
de niveis de aproveitamento, etc.”

Posto isso, a motivagao para realizar esta pesquisa emergiu do contato diario
qgue tenho com essa realidade, pois, na escola onde trabalho, é oferecida aos alunos
essa modalidade de educacdo por meio das salas anexas, na zona rural do

municipio de Cocalinho-MT. Outra inquietagdo decorreu da identificacdo e da
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empatia por esses alunos, pois, como esta pesquisadora cresceu e trabalha no
interior, conhece de perto os desafios enfrentados diariamente por eles e sabe que,
em comparagdo com os colegas das zonas urbanas, lidam com a desigualdade no
acesso a recursos, informagdes e oportunidades. Essa realidade impulsionou a
escolha do tema deste estudo, resultando na proposta intitulada "As praticas do
multiletramento na Educagdo do Campo: uma analise de conjuntura das salas
anexas da Escola Estadual Getulio Vargas, de Cocalinho-MT".

Desse modo, a proposta desta pesquisa é investigar as possibilidades de
incorporar o multiletramento ao processo de ensino-aprendizagem na educagao
ofertada no campo, visando contribuir na formagao de sujeitos criticos e reflexivos,
capazes de exercer autonomia como seres conscientes da sua propria realidade e
da sociedade contemporanea. O multiletramento, conforme conceituado por Rojo e
Moura (2012d, p. 23), engloba tanto a diversidade cultural quanto as multiplas
modalidades de linguagem, como textos, imagens, videos e outras formas de
comunicagdo multimodal. Levando em conta as caracteristicas e demandas do
mundo globalizado, altamente tecnoldgico e digital, creio que essa abordagem é
extremamente relevante para responder a alguns questionamentos.

A justificativa para a escolha do tema multiletramento fundamenta-se na
urgente necessidade de repensar as praticas pedagdgicas tradicionais, que, como
ocorre em muitas situagdes, ndo se relacionam com a realidade dos alunos do
campo. Segundo Arroyo (2004b), é fundamental que a escola conhega seus sujeitos,
suas histérias, culturas e trajetorias, para que possa promover uma educagao que
faca sentido em sua vida. Dessa forma, o multiletramento viabiliza uma maior
integracao entre o saber escolar e a realidade e expectativas dos alunos, rompendo
com antigos paradigmas por meio da utilizagdo de recursos tecnologicos e textos
multimodais, aglutinando o ensino, o uso das tecnologias digitais e o contexto social
desses individuos.

Logo, esta pesquisa visa responder aos seguintes questionamentos: esses
alunos estdo sendo preparados para encarar os desafios da vida social, realizar
atividades externas ou ingressar no ensino superior? Estdo sendo levadas em conta
as suas especificidades? E como o multiletramento pode contribuir para que isso se
efetive?

Visando encontrar respostas para as indagagdes acima, esta dissertagao tem

como objetivo geral investigar e analisar a relevancia dos multiletramentos no


https://www.scielo.br/j/tla/a/zQvRfYv8gdDXnWwFFhPFdrh/
https://www.scielo.br/j/tla/a/zQvRfYv8gdDXnWwFFhPFdrh/
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processo de ensino-aprendizagem, bem como no desenvolvimento e na formagao
de sujeitos criticos, levando em consideragdo suas vivéncias, experiéncias e
habilidades, voltadas para sua realidade, na educagao do campo em salas anexas
das turmas multisseriadas da Escola Estadual Getulio Vargas, localizada na area
rural do municipio de Cocalinho-MT.

Ja os objetivos especificos sdo os seguintes: | - |dentificar a importancia do
multiletramento no ensino-aprendizagem dos alunos; Il - Refletir sobre a importancia
do multiletramento na formacgao de sujeitos leitores/produtores de textos criticos das
turmas multisseriadas, a partir das vivéncias dos educandos e utilizando ferramentas
tecnoldgicas; Il - Realizar um grupo focal com alunos do ensino médio da Escola
Estadual Getulio Vargas; e IV - Desenvolver agdes que incentivem reflexdes e
possam contribuir para o aprimoramento das praticas de leitura e escrita na
perspectiva do multiletramento nas classes multisseriadas da escola do campo.

Como metodologia, foi adotada uma abordagem qualitativa, utilizando como
instrumento de coleta de dados um diario de registros durante trés encontros com o
grupo focal de estudantes do Ensino Médio das salas anexas da Escola Estadual
Getulio Vargas, localizada na zona rural da cidade de Cocalinho-MT. A coleta de
dados foi realizada em uma turma multisseriada, modalidade de ensino muito
comum e presente na educagao em varias escolas que atendem o publico do campo.
As turmas com esse perfil apresentam muitos desafios, mas também oferecem a
oportunidade de presenciarmos como as praticas de ensino-aprendizagem
acontecem nesse contexto e de refletirmos sobre as melhorias e adaptacdes
possiveis.

A dissertagao esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-
se a base tedrica da pesquisa, as praticas de multiletramento na Educacido do
Campo, e realiza-se um apanhado historico da definicdo de multiletramento. Nesse
mesmo capitulo, contextualiza-se a Educacdo do Campo e discorre-se sobre a
importancia do multiletramento nessa pratica de ensino.

Ja no segundo capitulo, descreve-se o caminho metodolégico trilhado por
este estudo: o tipo de pesquisa, a natureza da abordagem, o método de coleta de
dados, o contexto e os participantes da pesquisa, além do enquadre tedrico-
metodolégico de pesquisas em Analise Critica do Discurso, area de estudos
proposta por Norman Fairclough (2001) e de cujos pressupostos metodoldgicos esta

pesquisa se utilizara.
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Por fim, o terceiro capitulo é dedicado a analise dos dados, que sera
conduzida por meio de uma analise de conjuntura (Fairclough, 2001). Para isso, na
primeira secdo, sera realizada uma contextualizagdo histérica da cidade de
Cocalinho, localizada no interior do estado de Mato Grosso. Em seguida, sera
apresentado um panorama histérico da Escola Estadual Getulio Vargas e de suas
salas anexas, localizadas na area rural de Cocalinho, visto que essa instituicao
escolar é o local onde essa pesquisa foi desenvolvida. Por fim, nas trés ultimas
secOes, serao descritos os trés encontros realizados durante o ano de 2024 em uma
turma multisseriada do Ensino Médio presente nessas salas anexas da supracitada
escola. Nesses encontros, foram realizadas atividades com os estudantes a partir da
perspectiva do multiletramento. Desse modo, a analise nessas se¢des ocorrera por
meio de reflexdes criticas a partir das anotacdes realizadas no diario de registros e
consistira em avaliar a eficacia de praticas pedagdgicas voltadas para os alunos do

campo a partir do multiletramento.
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1 MULTILETRAMENTO NA EDUCAGAO DO CAMPO

Neste capitulo, apresentamos as bases tedricas que irdo subsidiar nossas
analises. Inicialmente, discorremos sobre o histérico e a definicdo das praticas de
multiletramento. Em seguida, apresenta-se a contextualizagdo da educagdo no
campo. Por ultimo, tecem-se algumas concepgbes acerca da importancia do

multiletramento na educagao do campo.

1.1 HISTORICO E DEFINICAO DE MULTILETRAMENTO

A concepcao de multiletramento surgiu como resposta as transformacgdes
socioculturais e tecnoldgicas que impactaram profundamente as praticas de leitura e
escrita. The New London Group (1996) introduziu esse conceito para destacar a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que considere a diversidade cultural e
as multiplas modalidades semiéticas presentes na comunicagéo contemporanea. No
contexto do final do século XX e inicio do século XXI, a expansao das Tecnologias
da Informacé&o e Comunicagéo (TICs) e a intensificagdo da globalizagao redefiniram
os modos de producdo e circulagdo do conhecimento, ampliando as formas de
expressao e interagao social (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Nesse sentido, Rojo
(2009, 2012a, 2012b) enfatiza que os multiletramentos ndo apenas incorporam
novas linguagens e formatos de comunicagcdo, como também exigem praticas
pedagogicas que promovam a participagao ativa e critica dos sujeitos na sociedade
digital.

Uma das autoras brasileiras que conceituou o termo “letramento” em suas
pesquisas € Rojo, que reflete sobre o mister de compreender, explorar e levar em
conta a diversidade linguistica, que adquiriu maior relevancia na sociedade pos-
moderna.

A esséncia dessas praticas refere-se a capacidade de lidar e compreender
diferentes tipos de linguagem e modalidades de texto presentes na sociedade
contemporanea. Entretanto, isso n&o significa dizer que elas se restringem a leitura
e a escrita tradicionais, pelo contrario, abarcam também a compreensido de
linguagens digitais, visuais e audiovisuais, entre outras. Segundo Rojo (2012a,
2012b), os multiletramentos identificam a existéncia de uma pluralidade de praticas

comunicativas e preconizam uma abordagem pedagdgica que valorize essa
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diversidade, dando as ferramentas necessarias aos individuos para que estes atuem
de forma critica e eficaz em diversos contextos sociais.

Alguns estudos, como os de The New London Group (1996), levam-nos a
melhor compreensao do desenvolvimento histérico e tedrico do conceito de
multiletramento. Sao contribuicbes que foram sendo incorporadas a essa pratica
educacional. Entre elas, citamos, em primeiro lugar, a Sociolinguistica, representada
por autores como Bortoni-Ricardo (2005) e Labov (1972), que se destaca por sua
analise da conexao entre a linguagem e a sociedade que a produz. Nesse sentido,
enfatiza-se a relevancia dos contextos culturais e sociais no processo de producao e
elaboragcao de um texto.

Ainda nessa perspectiva, a Pedagogia Critica defende uma educacéao
pautada no reconhecimento e no confronto das desigualdades sociais. Essa
perspectiva busca ndo apenas a conscientizacdo dos alunos, mas também a
promocgao de sua autonomia por meio do multiletramento. Como defende Freire
(1996), “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua produgao ou a sua construgao” (p. 25).

Ja a Semidtica Social apresenta uma preocupagdo com 0S processos que
atribuem significado as diversas linguagens. De acordo com Hall (2016), a cultura
esta sempre em movimento, sendo produzida e reproduzida em sistemas simbdlicos
(p. 32). Essa visao ressalta a importancia da diversidade cultural nas intencdes e
nos significados atribuidos a linguagem.

No mesmo sentido, Lankshear e Knobel (2003) apontam que a revisdo
conceitual do letramento foi impulsionada por fatores como a Pedagogia Critica
freiriana, a necessidade de reforma curricular e a emergéncia dos estudos
socioculturais. Esses elementos reforcam a ideia de que o letramento digital envolve
ndo apenas a interagdo com as tecnologias, mas também a participagdo em praticas
sociais e culturais mediadas por essas ferramentas.

A Teoria dos Novos Letramentos propde que as praticas de leitura e escrita
sejam mediadas pelas tecnologias digitais, visto que n&o se pode ignorar a
emergéncia dessas ferramentas na atualidade. Lankshear e Knobel (2003) apontam
que o letramento digital ndo é apenas sobre o uso das tecnologias, mas sobre as
novas formas de socializacao e participacao que elas possibilitam (p. 15).

O conceito de letramento vai além da simples aplicacdo de habilidades de

leitura e escrita, envolvendo uma reflexdo critica sobre como essas praticas sao
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utilizadas e o impacto social que delas pode emergir. Conforme apontado por Street
(1984), o letramento n&o se limita ao dominio técnico da lingua, mas engloba as
praticas sociais que essas habilidades engendram. Nesse sentido, o letramento nao
apenas descreve os processos de uso da linguagem, mas também permite uma
analise das intervengdes sociais que podem ocorrer em decorréncia das escolhas
linguisticas e das diferentes formas de utilizagdo da linguagem no contexto cultural e
comunitario.

Essa perspectiva evidencia que as praticas de letramento tém um carater
dindmico e sociocultural, no qual o individuo ndo apenas consome textos, mas
também participa de processos de transformacao social ao negociar significados e
expressar suas ideias em diferentes contextos. Assim, as praticas de letramento
refletem sobre os impactos sociais dessas acgdes, questionando o papel da
linguagem na construcdo e reproducao das relagdes de poder e identidade. A
reflexao critica sobre o letramento envolve, portanto, a interagcao entre o individuo, a
linguagem e a sociedade, com vistas a possiveis mudangas nas estruturas sociais
que essas praticas podem gerar.

Por fim, a abordagem interdisciplinar assume um papel fundamental ao
buscar uma compreensao e promog¢ao do multiletramento de maneira mais ampla e
eficiente. Essa abordagem incorpora areas do conhecimento como linguistica,
comunicacao, tecnologia e educacgao.

As teorias do multiletramento oferecem um alicerce tedrico indispensavel para
a pesquisa ao fornecer ferramentas para compreender e abordar as especificidades
do ensino em contextos rurais. Inicialmente, a Sociolinguistica permite analisar como
as praticas de linguagem nessa comunidade refletem e reforcam as relagdes
culturais e sociais locais, promovendo uma valorizacdo dos saberes do campo e um
ensino contextualizado. A Pedagogia Critica oferece uma base para repensar
praticas educativas que confrontem as desigualdades histéricas enfrentadas pela
populacgao rural, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia dos alunos por
meio de praticas de multiletramento que se conectem com sua realidade. A
Semidtica Social complementa essa abordagem ao destacar os processos de
significacdo presentes nas interagdes linguisticas e culturais dos alunos,
promovendo a inclusdo das multiplas formas de expressao e entendimento que
emergem em um contexto multicultural e dinamico. Nesse mesmo viés, a Teoria dos

Novos Letramentos se faz essencial ao integrar as tecnologias digitais ao processo
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pedagogico, oferecendo novas possibilidades de aprendizado e participagdo social,
mesmo em cenarios de infraestrutura desafiadora, e reconhecendo a importancia
dessas ferramentas na formacdo contemporanea. Por ultimo, a abordagem
interdisciplinar fortalece a construgao de praticas pedagdgicas mais amplas e
eficazes, conectando diferentes areas do saber, como linguistica, tecnologia e
educacao, para desenvolver uma perspectiva holistica que valorize as
potencialidades e enfrente os desafios especificos da educagdo do campo. Assim,
essas teorias convergem para fundamentar praticas educativas que sejam ao
mesmo tempo inclusivas, criticas e contextualizadas.

O letramento atuou significativamente para o desenvolvimento do
multiletramento, pois esse inovador campo de estudo surgiu como uma resposta aos
modelos tradicionais de alfabetizacédo, que frequentemente, devido a inflexibilidade
pedagogica, ndo consideravam a multiplicidade de praticas de leitura e escrita
presentes em diferentes contextos sociais e culturais (Street, 2014). Dessa maneira,
visualiza-se a possibilidade de agregar ao ensino uma variedade de modalidades de
texto, como imagens, audio e video, nao ficando restrito somente a decodificagao de
textos escritos. Podemos considerar como pioneiros, na seara dos estudos que
validaram a importancia de considerar as praticas sociais, culturais e politicas que
envolvem a comunicagdo humana, autores como Brian Street, James Paul Gee e
Mary Kalantzis.

Brian Street enfatiza que o processo de alfabetizacdo deve ser percebido e
realizado de maneira contextualizada, ou seja, como uma pratica social. Quando se
alfabetiza, € necessario perceber as dindmicas e contextos culturais e sociais
especificos (Street, 1995). Dessa concepgao, surge a necessidade de percepgao
das variadas formas de letramento presentes na sociedade, tais como letramentos
académicos, letramentos familiares e letramentos comunitarios. Considerando o
meio social e cultural e a diversidade das praticas pedagogicas, ajustam-se as
melhores abordagens sensiveis aquele contexto.

James Paul Gee, em obras como Situated Language and Learning (2004),
trata da necessidade de uma abordagem sociocultural para o estudo do letramento,
considerando como as praticas de letramento sdo moldadas por diferentes formas
de poder e identidade (Gee, 2004). Dessa maneira, € essencial entender as varias

identidades sociais e maneiras de apreender que cada aluno possui. De igual modo,
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€ importante observar as praticas discursivas que permeiam diferentes esferas da
vida social.

Nessa mesma diregao, a teoria sociocultural, desenvolvida por Lev Vygotsky
e seus seguidores, da contribuicbes importantes para a constru¢do do
multiletramento. Vygotsky afirma que o processo de aprendizagem €é uma
construcado de conhecimento por meio de relagdes sociais, de forma fisica ou
simbdlica, pois aprender € um processo social e culturalmente mediado (Vygotsky,
1978). Como consequéncia, por meio da interagdo social e cultural em contextos
especificos, os alunos negociam significados e constroem entendimentos
compartilhados por meio da interagcdo com diferentes tipos de texto e midia.

Além dessas perspectivas teoricas, € importante considerar também as
contribuicdes da Pedagogia Critica e da educagdo para a cidadania no
desenvolvimento do multiletramento. Autores como Paulo Freire e Henry Giroux
argumentam que a alfabetizagdo vai além da simples aquisicdo de habilidades
técnicas; ela € também um processo de conscientizagdo e empoderamento, que
capacita os alunos a compreender criticamente o0 mundo ao seu redor e a se engajar
de forma ativa na transformacéo social (Freire, 1974).

De acordo com Street (2003), a base tedrica do multiletramento é
multifacetada e complexa, sendo influenciada por contribuicbes provenientes de
diversas areas do conhecimento. Essas areas incluem a Linguistica, conforme
proposto por Barton e Hamilton (1998), a Sociologia, conforme discutido por Gee
(2004), a Psicologia, conforme abordado por Heath (1983), e a Educagdo, como
ressaltado por Cope e Kalantzis (2000). Essa construgao diversificada faz surgir uma
concepgao do multiletramento que integra a educagdo aos contextos sociais e
culturais, tornando-a mais inclusiva, naturalmente.

Ao preparar os alunos para participar ativamente em uma variedade de
contextos sociais, culturais e profissionais, o multiletramento oferece uma
compreensao ampliada e mais inclusiva das praticas de letramento na sociedade
contemporanea. Isso € possivel gragas a integragao de diferentes perspectivas.

Nesse sentido, a abordagem pedagdgica deve ter como norte uma série de
principios e caracteristicas fundamentais que refletem a complexidade das praticas
de leitura e escrita na sociedade atual, ou seja, o multiletramento oferece uma
abordagem pedagdgica conceitual. Explorar abrangentemente os principios e

caracteristicas em questao € uma tarefa de grande mérito, na medida em que realca
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sua importancia fundamental na promo¢ado de uma alfabetizacdo mais inclusiva e
contextualizada.

O primeiro principio engloba a Pluralidade de Linguagens. De acordo com
Rojo e Moura (2012a), esse principio reconhece que a comunicagcdo humana vai
além da linguagem verbal escrita, abrangendo diversas modalidades textuais, como
linguagens visuais, audiovisuais, digitais e corporais. Isso reflete a infinidade de
formas e maneiras de expressao inerentes a cada individuo e a sociedade,
evidenciando, assim, a urgéncia de uma pratica pedagdgica que valorize essa
pluralidade.

De igual importancia, o principio da Contextualizagdo Cultural, como o nome
sugere, enfatiza o conhecimento das praticas pedagodgicas tendo em vista o contexto
cultural e social em que sao aplicadas. Dessa forma, ha o reconhecimento e
valorizagdo dos conhecimentos, experiéncias e identidades sociais de cada aluno,
tanto quanto o reconhecimento da multiplicidade de formas de letramento presentes
na sociedade. Barton e Hamilton (1998) ressaltam essa importancia como uma
caracteristica distintiva do multiletramento.

Por fim, o desenvolvimento da habilidade critica dos alunos, como destaca
Freire (1987), € um dos pilares essenciais do multiletramento. No entanto, é
importante reconhecer que a falta de empenho dos alunos em muitos casos néo se
deve ao desinteresse ou irresponsabilidade deles, mas sim as condi¢gdes sociais,
culturais e econbmicas em que estao inseridos. Essas condicdes impdem desafios
que dificultam o engajamento e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias para analisar, avaliar e refletir sobre os diversos discursos e
perspectivas presentes na sociedade. Portanto, a educagdo precisa considerar
esses fatores e, ao mesmo tempo, buscar maneiras de motivar e apoiar os alunos
no desenvolvimento dessas habilidades, para que possam absorver de forma critica
os textos e midias que encontram no cotidiano.

Ainda no escopo dos fundamentos essenciais do multiletramento, é
importante citar as suas principais caracteristicas. A primeira delas € a flexibilidade.
Como expde Soares (2004), a flexibilidade €& uma caracteristica central do
multiletramento, reconhecendo a natureza dindmica das praticas de letramento e a
diversidade de contextos em que ocorrem. Dentro desse entendimento, ha que se
desenvolver a capacidade de ajuste e correcdo no planejamento e na pratica de

ensino para que sejam coerentes com as necessidades e interesses do aluno.
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A segunda caracteristica é a integracdo da tecnologia. Kress (2003)
reconhece o protagonismo das midias digitais nas formas de comunicagéo e
expressao contemporaneas. Isso nao se limita a possibilidade do uso de algumas
tecnologias como ferramenta de ensino, mas vé a importancia do desenvolvimento
de habilidades digitais essenciais para a participagdo na sociedade atual.

Outra caracteristica do multiletramento € a promocao da diversidade. Dentro
desse entendimento, Street (2003) destaca a importancia de valorizar a diversidade
linguistica, cultural e social dos alunos. Isso significa que a abordagem pedagdgica
deve ser inclusiva, incorporando as caracteristicas e perspectivas de diversos
grupos sociais e culturais nos materiais e atividades de ensino.

Por fim, a ultima caracteristica € a pratica reflexiva. Freire (1987) reconhece
esse elemento como uma estratégia pedagdgica fundamental no multiletramento.
Para promover uma participacdo mais ampla e eficiente na sociedade, os alunos
devem ser estimulados a refletir criticamente sobre as proprias praticas de
letramento, bem como sobre as praticas sociais e culturais.

O multiletramento, ao abordar uma diversidade de linguagens e formas de
expressdo, permite que os alunos desenvolvam uma compreensao critica e
contextualizada dos textos e midias que encontram no cotidiano. Isso é
particularmente relevante quando se consideram os desafios impostos pelo contexto
social, cultural e econémico dos alunos, que, muitas vezes, dificulta o acesso a uma
educacéo de qualidade. Ao integrar essas teorias com a realidade educacional, as
praticas pedagogicas podem ser mais eficazes, promovendo uma educagdo que
reconheca as diferentes formas de aprender e se expressar, alinhada com as
necessidades e potencialidades dos alunos.

Em resumo, os principios e caracteristicas do multiletramento refletem uma
abordagem dindmica e inclusiva do ensino-aprendizagem, que reconhece a
complexidade das praticas de leitura e escrita na sociedade contemporanea. Ao
enfatizar a pluralidade de linguagens, a contextualizagdo cultural, a negociagao de
significados, a habilidade critica e outras caracteristicas-chave, o multiletramento
oferece uma estrutura conceitual abrangente para promover uma alfabetizagdo mais
relevante e significativa para os alunos. Ao incorporar esses principios e
caracteristicas em praticas de ensino e curriculos educacionais, os educadores
podem ajudar os alunos a se tornar participantes mais competentes e engajados em

uma variedade de contextos sociais e culturais.
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O multiletramento, conforme destacado por Rojo e Moura (2012c), reconhece
que as praticas de leitura e escrita sdo profundamente enraizadas em contextos
sociais especificos, nos quais normas, valores e convengdes culturais
desempenham um papel crucial. Essa contextualizacdo social do multiletramento
ressalta a importancia de considerar os diversos contextos sociais em que ocorrem
as praticas de letramento ao desenvolver estratégias de ensino e intervengdes
educacionais.

Barton e Hamilton (1998) argumentam que as praticas sociais exercem um
impacto significativo no desenvolvimento das habilidades multiletradas dos
individuos. Por exemplo, interagdes em redes sociais digitais podem promover o
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo escrita em ambientes informais,
enquanto o envolvimento com textos académicos pode exigir competéncias de
leitura mais analiticas e criticas. Além disso, as praticas sociais também moldam os
tipos de textos e midias aos quais os individuos tém acesso, influenciando assim
suas experiéncias de letramento.

Nesse sentido, o multiletramento desempenha um papel crucial na
transformacdo das praticas sociais, fornecendo aos individuos ferramentas e
habilidades para se engajarem de maneira mais eficaz e critica em uma variedade
de contextos sociais, conforme destacado por Street (2003). Individuos com
habilidades multiletradas podem interpretar e produzir textos em diferentes formatos
e plataformas, adaptando-se as demandas de diferentes situacdes sociais. Além
disso, o multiletramento capacita os individuos a participar ativamente de debates
publicos, movimentos sociais e iniciativas de mudanga social, utilizando suas
habilidades de letramento para influenciar e transformar a sociedade.

No entanto, como apontado por Cope e Kalantzis (2000), a relagdo entre
multiletramento e praticas sociais também apresenta desafios significativos. O
acesso desigual a educagcdo e a tecnologia pode criar disparidades no
desenvolvimento de habilidades multiletradas entre diferentes grupos sociais,
ampliando as desigualdades sociais existentes. Além disso, as rapidas mudancgas
nas praticas de comunicagdo e no ambiente midiatico demandam constantes
adaptagdes por parte dos individuos, desafiando as nog¢des tradicionais de
letramento e exigindo uma abordagem mais flexivel e inclusiva.

Em suma, como ressaltado por Soares (2004), a relagao entre multiletramento

e praticas sociais é dinamica e multifacetada, refletindo a interagado continua entre
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habilidades de letramento e diversos contextos sociais. Ao reconhecer essa
interconexdo e promover uma abordagem sensivel aos contextos sociais em que
ocorrem as praticas de letramento, os educadores podem ajudar os alunos a
desenvolver habilidades multiletradas relevantes e significativas, capacitando-os a
participar ativamente da sociedade contemporanea.

Neste trabalho, as praticas de multiletramento serdo analisadas em um
contexto especifico: uma escola localizada na area rural de Cocalinho, Mato Grosso.
Desse modo, na proxima secao, serao abordadas especificidades relacionadas a

Educagao do Campo.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCAGAO DO CAMPO

A educacdo no campo tem sido uma preocupacédo constante ao longo da
histéria, refletindo a necessidade de garantir o acesso a educagao de qualidade para
populagdes que vivem em areas rurais. Nesse contexto, o multiletramento emerge
como uma abordagem pedagdgica relevante, reconhecendo a diversidade de
praticas de letramento presentes nas comunidades do campo e buscando promover
uma educacao contextualizada e inclusiva.

A historia da educagcdo do campo no Brasil € marcada por um contexto de
iniciativas fragmentadas e desconectadas, muitas vezes focadas na formacéo de
mao de obra agricola, o que frequentemente negligenciava as necessidades
educacionais das populagdes rurais, como apontado por Arroyo (2004d). Desde os
primordios da colonizagao, as primeiras escolas voltadas para os filhos de colonos e
escravos nas fazendas e engenhos representaram uma tentativa incipiente da
educacéo rural no pais.

Ao longo do tempo, a educagdo no campo passou por diversas
transformacdes, refletindo mudangas sociais, econdmicas e politicas. Durante o
século XX, houve avancos significativos na expansado da rede escolar do campo,
com a criagdo de escolas agricolas, escolas moveis e programas de educagao de
jovens e adultos voltados para as comunidades rurais. No entanto, persistiam
desafios, como a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de material didatico
especifico e a falta de formagao adequada para os professores que atuavam nessas

regides.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados na década de 1990,
reconhecem a diversidade cultural e socioeconbmica do Brasil e preveem a
necessidade de uma educagao que leve em consideracdo as especificidades das
diferentes regides do pais, incluindo o meio rural. Eles destacam a importancia de
praticas pedagogicas que valorizem o conhecimento local, a relagdo com o meio
ambiente e a participagado das comunidades na constru¢ao do conhecimento.

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em
2017, reforca esses principios e estabelece as competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
educacao basica. No caso da educagao no campo, a BNCC destaca a importancia
de uma educacgao que promova o protagonismo dos estudantes, o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais e o estimulo a investigagcao e a experimentacgao,
levando em conta as caracteristicas e necessidades das comunidades rurais.

Na esfera académica, diversos autores tém se dedicado a analise dos
desafios e das perspectivas relacionados a educagao no contexto rural, contribuindo
para enriquecer o debate e subsidiar a formulagdo de politicas educacionais mais
adequadas e contextualizadas. Esses autores, por meio de suas obras, oferecem
contribui¢des significativas para o campo da educagao no contexto rural, ampliando
a compreensdo sobre as demandas e potencialidades desse cenario educacional
especifico.

Em sua obra Educagé&o do campo: trajetorias e perspectivas, Oliveira (2014)
desenvolve uma analise aprofundada das politicas educacionais direcionadas ao
meio rural no Brasil, evidenciando tanto os avangos conquistados quanto os desafios
enfrentados na garantia do acesso a educacgao para as populagdes que habitam o
campo. Ja Gadotti (2002) ressalta, em Educacdo e campo: sintese da historia e
identidade, a importancia de uma abordagem educacional que valorize ndo apenas a
cultura, mas também os modos de vida caracteristicos das comunidades rurais.
Nesse sentido, destaca a relevancia do dialogo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento tradicional para uma pratica pedagdgica mais efetiva. Caldart (2002b),
por sua vez, enfatiza a necessidade premente de uma educacédo que reconheca e
valorize a identidade prépria das comunidades do campo, bem como os saberes
construidos e vivenciados localmente. Destaca ainda o papel central da escola como

espaco de integracao social e promogao da cidadania no contexto rural.
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1.3 IMPORTANCIA DO MULTILETRAMENTO NA EDUCAGAO DO CAMPO

A educagao do campo enfrenta desafios singulares e demandas especificas,
que requerem abordagens pedagogicas sensiveis as peculiaridades desse contexto.
Nesse sentido, o multiletramento surge como uma ferramenta fundamental para
fomentar uma educacao inclusiva, contextualizada e relevante para os estudantes
do campo.

A relevancia do multiletramento na educagcdo do campo se deve a sua
caracteristica multifacetada e abrangente. Primeiramente, essa abordagem amplia o
repertorio linguistico e comunicativo dos alunos, capacitando-os a interagir de forma
eficaz em uma variedade de contextos sociais e culturais (Freire, 1992). Ao
reconhecer e valorizar as diversas formas de expressao presentes nas comunidades
do campo, o multiletramento possibilita uma comunicagdo mais efetiva e uma
compreensao mais ampla do mundo que os cerca.

Ademais, o multiletramento promove a inclusdo digital e o acesso a
informagédo, oferecendo aos estudantes instrumentos essenciais para o
desenvolvimento de habilidades criticas, tais como analise, sintese e avaliagado de
informacdes provenientes de multiplas fontes (Soares, 2009). Ao proporcionar
acesso a recursos digitais e tecnologicos, o multiletramento capacita os alunos a se
tornar navegadores competentes em um mundo cada vez mais mediado pela
tecnologia, facilitando assim sua integracéo na sociedade contemporanea.

Outro aspecto crucial € o papel do multiletramento na promogao da igualdade
de oportunidades educacionais. Ao reconhecer e valorizar os diferentes modos de
expressdo e conhecimento presentes nas comunidades rurais, essa abordagem
contribui para reduzir as disparidades educacionais entre areas urbanas e rurais
(Silva, 2020). Dessa forma, garante-se que todos os alunos tenham acesso a uma
educacao de qualidade e relevante para suas vidas, fortalecendo a democratizagao
do ensino e a promog¢ao da cidadania.

Além disso, o multiletramento estimula a criatividade, a autonomia e o
pensamento critico dos alunos (Rojo, 2009). Ao engajar os estudantes em praticas
de leitura e escrita contextualizadas e significativas, essa abordagem os prepara

para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades oferecidas pela sociedade
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contemporanea, contribuindo para sua formacdo como cidadaos criticos, reflexivos e
participativos.

O multiletramento representa uma abordagem pedagdgica fundamental para
atender as demandas da sociedade contemporanea, onde a diversidade de
linguagens e midias & cada vez mais evidente. No contexto do campo, essa
abordagem enfrenta desafios Uunicos, mas também oferece oportunidades
significativas para promover uma educacao inclusiva e relevante.

Entre os principais desafios para a pratica do multiletramento no contexto do
campo, podemos elencar:

e Infraestrutura limitada: ao abordar os desafios do multiletramento no
contexto rural, é fundamental considerar os diversos obstaculos que podem impactar
a implementacao eficaz dessas praticas, como destacado por Rojo e Moura (2012d).
O acesso precario a eletricidade, internet e tecnologia dificulta a adogéo de praticas
multiletradas, que frequentemente dependem de recursos tecnolégicos e conexao
com a internet para sua execucéo.

e Desigualdades sociais e econdmicas: como discutido por Caldart (2002b),
essas dificuldades representam um desafio significativo para a implementacao
equitativa do multiletramento. A falta de recursos educacionais e oportunidades de
aprendizagem pode limitar o acesso dos alunos a experiéncias multiletradas
enriquecedoras, aprofundando ainda mais as disparidades educacionais.

e Preservacao da identidade cultural: um aspecto crucial a ser considerado é
a preservacdo da identidade cultural das comunidades do campo, conforme
ressaltado por Barton e Hamilton (1998). Garantir que as praticas educacionais
respeitem e valorizem a cultura local € essencial para promover uma educagao
multiletrada sensivel e inclusiva. Isso demanda uma abordagem que reconhega e
incorpore os saberes tradicionais e as praticas culturais das comunidades do campo,
promovendo assim uma educacao relevante e significativa para os alunos.

Porém, ndo existem so dificuldades na pratica do multiletramento no ambito
rural. Em contraponto a elas, podemos elencar:

e Valorizacdo dos saberes locais: ao considerar os aspectos positivos e
oportunidades proporcionadas pelo multiletramento no contexto do campo, é
essencial destacar os beneficios que essa abordagem pode trazer para o
desenvolvimento educacional e social das comunidades rurais. Como discutido por

Rojo e Moura (2012c), a valorizagcdo dos saberes locais € uma das vantagens
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distintivas do multiletramento. Integrar os conhecimentos e praticas tradicionais das
comunidades rurais no curriculo escolar ndo apenas fortalece o senso de identidade
e pertencimento dos alunos, mas também promove uma educagdo mais
contextualizada e relevante, conforme abordado por Barton e Hamilton (1998).

e Desenvolvimento de habilidades criticas: como ressalta Street (2003), ao
integrar uma variedade de linguagens e midias no processo educacional, o
multiletramento capacita os alunos a desenvolver habilidades essenciais, como
pensamento critico, analise de informacdes e resolugdo de problemas. Isso o0s
prepara para se tornarem cidadaos ativos e informados em suas comunidades rurais,
contribuindo para o desenvolvimento social e econémico delas.

e Inovagdo pedagogica: como apontado por Cope e Kalantzis (2000), ao
incentivar os educadores a explorar novas formas de ensino e aprendizagem,
alinhadas com as necessidades e realidades das comunidades do campo, essa
abordagem estimula a criatividade e o engajamento dos alunos. O uso criativo de
recursos tecnologicos, como aplicativos moéveis e plataformas online, pode
enriquecer significativamente o processo educacional, proporcionando experiéncias
de aprendizagem mais dinamicas e interativas para os alunos.

Diante do exposto, observa-se que investir no multiletramento no contexto do
campo € essencial para promover uma educagao inclusiva, relevante e de qualidade
para os alunos e para as comunidades rurais como um todo. Entretanto, € de suma
importancia que sejam implementadas politicas publicas que garantam uma
qualidade de ensino na educagado do campo para que as praticas de multiletramento
sejam plenamente realizadas. Voltamos a ressaltar que, no Brasil, a educagédo do
campo enfrenta uma série de desafios decorrentes da falta de infraestrutura
adequada, da escassez de recursos educacionais e da dificuldade de acesso a
formacgao continuada para professores.

Autores como Luther e Gerhardt (2018) e Oliveira (2002) destacam a
precariedade das escolas rurais, a caréncia de profissionais qualificados e as altas
taxas de evasdo escolar como alguns dos principais obstaculos enfrentados pelas
comunidades do campo. Ademais, a falta de transporte escolar adequado e a
distancia fisica entre as comunidades do campo e as instituicbes educacionais séo
fatores que contribuem para a exclusao ou deficiéncia da educacdo das pessoas

que vivem no campo. O percurso diario para a escola é longo para muitos alunos, o
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que aumenta a probabilidade de abandono escolar e compromete a qualidade do
ensino.

No que diz respeito ao acesso as TICs, as populagdes do campo enfrentam
barreiras adicionais que limitam sua capacidade de aproveitar os beneficios
oferecidos pela era digital. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) (Nery; Britto, 2022) referentes ao ano de 2021, ocorreu um
significativo aumento do numero de residéncias com acesso a internet nas areas
rurais dos municipios brasileiros, entretanto, quase 30% da populagédo do campo
ainda nao possui esse acesso, o que dificulta o uso de recursos educacionais online
e o desenvolvimento de habilidades digitais essenciais para a inser¢do no mercado
de trabalho contemporaneo.

Além disso, a falta de infraestrutura de telecomunicag¢des nas areas rurais e a
baixa renda das familias agricolas contribuem para a exclusdo digital no campo,
aprofundando ainda mais as desigualdades sociais e educacionais. Sem acesso a
internet e as TICs, as populagdes do campo ficam privadas de oportunidades de
aprendizagem, de acesso a informacéao e de participagcédo na vida social e politica do
pais.

E importante destacar que o desenvolvimento humano e socioecondmico das
comunidades do campo é gravemente afetado pela falta de educagao e tecnologia
digital. O ciclo de pobreza e marginalizagao é resultado da falta de acesso a
educacédo formal e as tecnologias de informacdo e comunicagao. Isso restringe as
oportunidades de emprego, empreendedorismo e crescimento pessoal para as
pessoas que vivem em areas rurais.

Além disso, a exclusdao educacional e digital dificulta que as pessoas
residentes nas comunidades rurais aproveitem os beneficios da agricultura moderna
e da economia digital. Isso reduz a possibilidade de diversificar as atividades
econdémicas e agregar valor aos produtos agricolas. Para completar, leva ao éxodo
das areas rurais e ao esvaziamento do campo, resultando em um ciclo interminavel
de estagnacéao e pobreza.

Nessa perspectiva, o acesso a educagdo e as tecnologias no campo é um
desafio complexo que exige uma abordagem integrada e multidisciplinar por parte do
Estado, da sociedade civi e do setor privado. E fundamental que sejam
implementadas politicas publicas e programas de inclusao digital especificos para as

areas rurais, visando superar as barreiras educacionais e tecnolégicas que impedem
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o pleno desenvolvimento das populagdes do campo. Somente por meio de um
esforgo conjunto € possivel garantir o acesso universal a educagao de qualidade.

Desse modo, a promogao do multiletramento no contexto do campo demanda
uma abordagem colaborativa e sensivel, envolvendo diversos agentes educacionais
e sociais. Conforme destacado por Rojo e Moura (2012c), essa tarefa desafiadora
requer o engajamento ativo do Estado, dos professores e da sociedade civil para
implementar estratégias adaptadas as necessidades e as peculiaridades das
comunidades rurais brasileiras.

Como exposto anteriormente, uma das adaptagdes cruciais para promover o
multiletramento no campo € a valorizagdo da cultura e identidade locais. Autores
como Paulo Freire (1996) e Santomé (1995) ressaltam a importancia de uma
educacgao que reconheca e valorize os saberes e praticas culturais das comunidades
rurais, integrando esses elementos ao curriculo escolar. Nesse sentido, é
fundamental que as praticas de ensino sejam contextualizadas e sensiveis as
especificidades locais, incorporando elementos da cultura rural nas atividades de
leitura, escrita e producao textual. Isso contribui ndo apenas para o fortalecimento da
identidade dos estudantes, mas também para a promocado de um multiletramento
significativo e relevante para sua vida.

Outra adaptacao essencial para promover o multiletramento no campo ¢é a
incorporagao de tecnologias acessiveis e contextualizadas no processo educacional.
Almeida (2014) e Valente (2012) destacam a importéancia de utilizar recursos
tecnoldgicos alinhados com a realidade e as necessidades das comunidades rurais.
Isso inclui o uso de tecnologias moveis, como tablets e smartphones, que sao mais
acessiveis do que computadores de mesa ou laptops em locais remotos. Além disso,
€ essencial que as atividades e os materiais digitais sejam contextualizados. Isso
significa que eles devem abordar assuntos e curiosidades pertinentes ao cotidiano
dos alunos que estudam no campo.

Uma terceira adaptagao relevante para promover o multiletramento no campo
€ a integragao de praticas de leitura e escrita com atividades praticas relacionadas a
vida no campo. Conforme os estudos de Freire (1987) e Soares (1998), é fulcral que
ocorra nas escolas uma abordagem pedagdgica que articule o ensino das
habilidades de leitura e escrita com as atividades produtivas e culturais das
comunidades rurais. Isso pode incluir, por exemplo, a realizagao de projetos de

pesquisa sobre temas relacionados a agricultura familiar, a producdo de textos
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descritivos sobre praticas agricolas tradicionais ou a criagdo de materiais educativos
para disseminar conhecimentos sobre plantio, colheita e conservagao de alimentos.

No Brasil, diversas politicas publicas foram implementadas para promover o
acesso a educacgao no campo. Destacam-se os PCN, que reconhecem a diversidade
cultural e socioeconémica do pais e preconizam uma educagado que leve em
consideracao as especificidades das diferentes regides, incluindo o meio rural (Brasil,
1997), e a BNCC, que estabelece competéncias e habilidades essenciais para todos
os estudantes brasileiros, considerando as particularidades das comunidades rurais
(Brasil, 2017).

Apesar das politicas existentes, ainda persistem diversas falhas que
comprometem o acesso a educacgao e as tecnologias no campo. Além da falta de
infraestrutura adequada nas escolas rurais, como auséncia de energia elétrica e
internet de qualidade, a escassez de material didatico especifico para a realidade do
campo e a formacgado deficiente dos professores que atuam nessas areas sao
obstaculos a serem superados. Arroyo, Caldart e Molina (2004) destacam que,
historicamente, a educacéo das populagdes rurais no Brasil tem sido negligenciada,
resultando em escolas com recursos insuficientes e infraestrutura precaria.

Para superar as falhas nas politicas publicas, observa-se que é necessario
adotar uma abordagem baseada no multiletramento. Para isso, ¢ de suma
importancia investir ndo apenas na melhoria da infraestrutura das escolas rurais,
garantindo acesso a energia elétrica e internet de qualidade (Gadotti, 2002), mas
também na formacdo continua dos professores para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais (Freire, 1996). Parcerias com organizagdes nao governamentais
e empresas privadas podem viabilizar essas iniciativas e ampliar o alcance das
politicas publicas educacionais no campo (Campos; Damasceno, 2020).

Portanto, as mudangas necessarias para promover o multiletramento no
campo incluem elaborar politicas publicas solidas que nao sejam afetadas pela
instabilidade politica do Estado, fortalecer as politicas publicas ja existentes,
valorizar a cultura e a identidade local e incorporar tecnologias acessiveis e
contextualizadas. Além disso, as praticas de leitura e escrita devem ser integradas
as atividades praticas relacionadas a vida rural. Ao fazer essas modificacoes, €
possivel criar um ambiente educacional mais inclusivo, relevante e significativo para
os estudantes do campo. Isso contribuira para o desenvolvimento completo e a

promocao da cidadania nas comunidades rurais brasileiras.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo €& constituido por seg¢des que descrevem 0s passos
metodologicos trilhados neste trabalho. A principio, apresenta-se a abordagem de
pesquisa e, na sequéncia, expde-se o contexto que subsidiou a coleta de dados,
detalhando os métodos de coleta de dados e tracando o perfil da escola e dos
participantes da pesquisa. Por ultimo, discorre-se sobre as perspectivas

metodoldgicas da Analise Critica do Discurso utilizadas nesta pesquisa.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

Esta pesquisa foi orientada pela metodologia qualitativa, uma abordagem na
qual o objetivo ndo é quantificar ou tabular dados, mas sim compreender e
interpretar os significados construidos pelos participantes diante das situagdes que
Ihes s&o apresentadas. De acordo com Godoy (2005), trabalhos de cunho qualitativo
objetivam analisar e interpretar dados, refletindo e explorando o que eles podem
propiciar, além de buscar regularidades para criar um profundo e rico entendimento
do contexto escolhido para ser pesquisado.

A pesquisa qualitativa é especialmente orientada para responder a questdes
de natureza singular, envolvendo um nivel de realidade nas ciéncias sociais que se
encontra além da quantificagdo. Segundo Minayo (2011, p. 22), trabalhos
académicos que seguem essa abordagem focam o universo dos significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Nessa perspectiva, as camadas
mais profundas das relagdes, processos e fendmenos sociais sdo exploradas pelo
pesquisador. Esse nivel de analise permite uma compreensdo ampliada das
dindmicas humanas, que nao podem ser simplificadas ou reduzidas a variaveis
quantificaveis.

A escolha dessa abordagem é justificada pelo reconhecimento de que o
objeto de pesquisa emerge da interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos
envolvidos, destacando-se, portanto, a relevancia atribuida a interpretagdo das

amostras e a consideracdo do contexto histérico-social em que estdo inseridos. De



36

acordo com Flick (2009), essa abordagem enfatiza a construgdo conjunta do
conhecimento e valoriza a compreensdo profunda das experiéncias dos
participantes, refletindo as complexidades culturais e sociais presentes no estudo.

No que tange aos sujeitos da pesquisa, é essencial que ndao sejam vistos
apenas como informantes ou material do estudo, mas sim como atores sociais
(agentes, participantes), cujo papel deve ser respeitado e valorizado (Guba; Lincoln,
1989). Nesse sentido, os participantes devem ser incentivados a compartilhar suas
experiéncias e reflexdes, com suas consideragdes pessoais sendo reconhecidas
como parte fundamental do processo investigativo (Flick, 2009). Além disso, devem
ser abordados como colaboradores ativos na constituicio do conhecimento,
contribuindo de forma significativa para a analise e interpretacdo dos dados,
conforme enfatizado por Pimenta e Anastasiou (2002). Nesta dissertacdo, os
sujeitos da pesquisa sao os alunos de uma turma multisseriada de uma sala anexa
da Escola Estadual Getulio Vargas (Cocalinho-MT). Durante todo o estudo, foi
reconhecida a importancia da voz de cada um, o que tornou esta investigagdo mais
participativa e inclusiva.

Segundo Kitzinger (2000), o grupo focal constitui uma modalidade de
entrevista coletiva que se fundamenta na comunicacdo e na interacdo entre os
participantes. Essa técnica permite a exploracdo de perspectivas diversas sobre um
tema, possibilitando que os participantes construam significados coletivamente e
discutam pontos de vista variados em um ambiente de troca e reflexdo conjunta.
Devido a isso, essa técnica foi a escolhida para propiciar a interagdo entre a
pesquisadora e os participantes, por meio de trés encontros realizados no segundo
semestre de 2024 na turma supracitada.

Os instrumentos de coleta de dados foram a pesquisa bibliografica, ja
discutida no capitulo 1, e a coleta de informagdes via grupo focal. A pesquisa
bibliografica forneceu o embasamento tedrico necessario, permitindo a analise
critica e o aprofundamento nos conceitos fundamentais (Gil, 2008; Lakatos; Marconi,
2010). Complementarmente, o grupo focal viabilizou uma compreensao aprofundada
das percepcdes e experiéncias dos participantes em relagdo ao tema estudado
(Morgan, 1997).

Para as anotacdes e reflexdes referentes ao grupo focal realizado nos trés
encontros com os estudantes, foi empregada a técnica de diario de registros, que

propde o registro continuo, ou seja, tanto durante quanto apds a agao, utilizando
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diferentes formas de escrita além da escrita narrativa, que requer maior
disponibilidade de tempo e distanciamento da experiéncia. Para Freire (1992, p. 72),
€ de suma importancia que os educadores tenham o habito de registrar historias,
retalnos de conversas, frases e expressdes que possam proporcionar analises
semanticas, sintaticas e prosodicas do seu discurso. Desse modo, o diario de
registros foi escolhido para documentar a experiéncia proporcionada pelos grupos
focais, assumindo-se, assim, como objeto de investigacao.

Na préoxima secdo, discorre-se sobre os meétodos de coleta de dados

empregados neste estudo.

2.2 CONTEXTO DE PESQUISA

A escolha da unidade escolar como locus de pesquisa se deu de maneira
muito natural. Além de situadas no municipio onde mora e trabalha a pesquisadora,
as salas anexas dessa instituicdo, especificamente as do Ensino Médio de turma
multisseriada, satisfazem os requisitos necessarios para o andamento e éxito desta
pesquisa, pois atendem a demanda escolar dos alunos provenientes do campo.

O local da pesquisa foi uma escola publica estadual no municipio de
Cocalinho (900 km da capital, Cuiaba), denominada Escola Estadual Getulio Vargas
(doravante EEGV), localizada na Rua Arceu Bezerra Vilarins, n. 223, no centro da
cidade. Essa instituicdo escolar foi fundada em 10 de agosto de 1981, por meio do
Decreto n. 1.242, publicado no Diario Oficial do Estado em 11 de agosto de 1998, e
€ mantida pelo governo do estado de Mato Grosso.

Conforme o Plano Politico-Pedagdégico (PPP) de 2023, muitos alunos nao tém
a perspectiva de prosseguir seus estudos, ingressar em uma universidade para
cursar uma graduacdo ou ainda um curso técnico, sendo desestimulados pela
auséncia de instituicbes de ensino superior no municipio, além da falta de renda
para financiar sua moradia em outra cidade. Outro empecilho habitual e inquietante
sdo as elevadas taxas de evasao escolar, em grande parte causadas pela escassez
de oportunidades de emprego na area urbana, o que leva muitos jovens a buscar
trabalho na zona rural.

A EEGYV disponibiliza trés salas anexas, situadas a cerca de 90 km da sede
da escola (direcdo Agua Boa), na Serra do Calcario Roncador, proximas ao Rio das

Mortes. Essas turmas s&o organizadas na modalidade de Educag¢do do Campo, com
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turmas multisseriadas desde 2004. A instituicdo oferece Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) até o Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), sendo mantida pela Rede Estadual.
Em 2024, contava com cerca de 62 alunos matriculados. Além disso, também nas
salas anexas € ofertado o Ensino Fundamental de séries iniciais (Educacéao Infantil:
Pré | e Il e 1° ao 5° ano), mantido pela Rede Municipal e contando com
aproximadamente 36 alunos, a maioria sob responsabilidade dos pais, com idade
entre 4 e 17 anos.

A estrutura fisica da instituicdo na zona rural possui seis salas de aulas
climatizadas, todas com acesso a internet, banheiro feminino e masculino para os
alunos, uma sala para os professores equipada com um computador e duas
impressoras, uma sala de informatica com 11 Chromebooks, um patio coberto com
mesas e bancos para a refeicdo dos estudantes. Sao trés professoras da rede
estadual e quatro professores da Rede Municipal, duas pessoas do apoio
administrativo educacional, sendo uma merendeira e uma pessoa da infraestrutura
(limpeza) contratadas pela Rede Estadual.

O municipio de Cocalinho, onde a escola pesquisada esta localizada, faz
divisa com Goias e fica as margens do Rio Araguaia, sendo rico em belezas naturais.
Nesse contexto, a pesquisadora passou praticamente toda a sua vida, cursou seu
Ensino Fundamental e Médio na unica escola estadual da cidade. Inclusive, € a
mesma instituicio onde a pesquisadora tem o privilégio de trabalhar como
educadora no cargo de técnica administrativa educacional ha 13 anos. Pires (2001)

relata que Cocalinho foi emancipado em 1986. Segundo a autora:

Em 13 de maio de 1986, por meio da Lei n°® 5009, de autoria do deputado
Roberto Cruz, no governo de Julio Campos, ficou entdo criado o municipio
de Cocalinho (antigo Sao José do Cocalinho), desmembrando-se de Barra
do Gargas, com uma area territorial de 19.551,53km? (Pires, 2001, p. 66).

Até 2017, o municipio ndo contava com estradas pavimentadas. Dessa forma,
para ter acesso a cidade em Mato Grosso, era necessario atravessar o Rio Araguaia,
por meio de balsa. Em 29 de julho de 2017, o governador Marconi Perillo (GO)
inaugurou a ponte interestadual que conecta os estados de Goias e Mato Grosso. A
ponte foi construida por intermédio de uma parceria publico-privada entre o governo

de Goias e o Consorcio Raios do Sol.
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Com essa ligagdo, os goianos passaram a explorar o roteiro turistico de
Cocalinho, mas o fluxo de visitantes deve aumentar ainda mais quando Goias
concluir a pavimentagao de sua estrada até a cidade mato-grossense. Agora faltam
apenas 10 km, pois ja foram concluidos cerca de 53 km de asfalto que ligam
Cocalinho a cidade de Mozarlandia-GO. O turismo em Cocalinho é sazonal, com
destaque para a chamada Temporada de Praia, que ocorre entre junho e outubro,
quando o nivel das aguas abaixa, revelando a beleza unica do Araguaia. A mata
ciliar do Araguaia em Cocalinho é exuberante e complementa a paisagem durante
esse periodo.

Antes da pavimentagdo, a rodovia do Calcario (MT-326) — construida
somente em junho de 2022, ligando o municipio a sua capital pela conexao de
Cocalinho com a BR-158 — ficava comprometida nos periodos mais intensos de
chuvas. Quando o Rio Cristalino, que atravessa a Rodovia do Calcario, transbordava,
o transito precisava ser desviado por Goias, passando por Britania, Santa Fé de
Goias, Montes Claros de Goias e Aragarcas até chegar a Barra do Gargas. Além
desse obstaculo, a regido enfrentava o desafio da travessia do Rio das Mortes,
realizada por balsas operadas por empresas privadas. A construgao da ponte, com
483 metros de extensdo sobre o Rio das Mortes, no limite entre Cocalinho e Nova
Nazaré, foi finalizada e entregue em setembro de 2022. A populagdo local
considerava essa construgdo uma de suas maiores demandas.

A aproximadamente 80 km da cidade, encontra-se uma area rural onde esta
localizado o Grupo Roncador. Desde 1999, esse grupo realiza operagdes de
mineracdo de calcario dolomitico na cidade de Cocalinho. Os trabalhadores que
vivem ali matriculam seus filhos nas salas anexas oferecidas no local. No entanto,
devido a distancia da sede, esses alunos e professores muitas vezes ficam
esquecidos e nao recebem o suporte adequado, o que frequentemente resulta em
um alto indice de evasao escolar. Essa realidade motivou profundamente a
realizagcao desta pesquisa por parte da pesquisadora, pois se relaciona com a sua
prépria experiéncia na comunidade escolar, despertando o anseio de dedicar um
trabalho académico ao tema.

Nas escolas do campo, em particular, a introducdo de praticas de
multiletramento pode ser desafiadora devido a infraestrutura limitada e ao acesso
restrito a tecnologias. No entanto, a criatividade pedagdgica e a valorizagdo dos

saberes locais tém se mostrado eficazes na superacdo desses obstaculos. De
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acordo com Garcia e Santos (2018), as praticas pedagdgicas que incorporam
tecnologias e abordagens inovadoras, respeitando as especificidades regionais e
culturais, tém o potencial de transformar a educagdo do campo, promovendo nao
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também a valorizagao da cultura local e a
inclusdo social. Portanto, apesar das dificuldades apresentadas, percebe-se a
importancia da realizacdo de um trabalho a partir da perspectiva dos
multiletramentos nesse contexto rural da EEGV.

Na proxima segao, realiza-se a caracterizagao dos participantes selecionados

para este estudo.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como mencionado, este estudo foi realizado nas salas anexas da EEGV, no
Calcario Roncador, em uma comunidade da zona rural de Cocalinho, durante os
meses de setembro, outubro e novembro de 2024 e contou com a participagao de 13
alunos do Ensino Médio. Esses estudantes foram selecionados para integrar o grupo
focal da pesquisa, com o objetivo de compreender suas percepgdes e experiéncias
sobre as praticas de multiletramento aplicadas nas salas anexas da escola, um
ambiente escolar que atende a areas rurais e distantes da sede.

O grupo focal foi composto por 13 alunos com a faixa etaria variando entre 14
e 17 anos, todos matriculados no Ensino Médio nas salas anexas da escola. A
maioria dos participantes é oriunda de familias de trabalhadores rurais, com
realidades socioecondmicas que refletem as especificidades da educagdo do campo.
Esses estudantes, em sua maioria, ttm um vinculo forte com as atividades do
campo, e sua formacdo académica ocorre em um contexto que mistura saberes
tradicionais e as demandas do curriculo formal (Soares, 2013).

A selecdo dos alunos para o grupo focal seguiu o critério de
representatividade, buscando abranger diferentes perspectivas dentro do grupo de
estudantes do Ensino Médio, levando em consideragdo variaveis como género,
séries e 0 envolvimento com atividades extracurriculares relacionadas a tecnologia e
comunicagdo. A escolha do grupo focal é justificada pela necessidade de
proporcionar um espago de discussdao sobre o impacto das praticas de

multiletramento, considerando a diversidade de experiéncias e as diferentes formas
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de interacdo dos alunos com as tecnologias educacionais e as linguagens
multimodais (Gatti, 2005; Kleiman, 2011).

Antes dos encontros com os alunos por meio de grupos focais, foram
realizadas também entrevistas semiestruturadas, o que sera detalhado a seguir nos
instrumentos de coleta de dados. Essas entrevistas contaram com a participacao
voluntaria dos 13 alunos, sendo oito do género feminino e cinco do género
masculino. Devido as diretrizes estabelecidas pelo Comité de Etica, foram atribuidos
nomes ficticios aos participantes, para assegurar o sigilo e proteger suas respectivas

identidades, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa

N. Nome Ficticio Idade Série/Ano Observacgoes sobre a
participacao na pesquisa

1 | Ana Lucia 15 anos 1°ano Colaborativa

2 | Fernanda Oliveira 16 anos 1° ano Interesse em aprofundar

3 | Matheus Rodrigues 14 anos 1° ano Engajado nas discussdes

4 | Sofia Ferreira 15 anos 1° ano Participacao ativa

5 | Ruan Lukas 16 anos 1° ano Participagao expressiva

6 | Lucélia Fernandes 17 anos 1° ano Participacdo moderada

7 | Leonardo Rabelo 16 anos 2° ano Participacao ativa

8 | Larissa Dias 16 anos 2° ano Contribuigao critica

9 | Henrique Souza 16 anos 2° ano Respostas objetivas

10 | Beatriz Matos 16 anos 2° ano Timidez observada

11 | Victor Brito 16 anos 2° ano Respostas objetivas

12 | Leticia Ramos 17 anos 3° ano Colaborativa

13 | Gisely Lemes 17 anos 3° ano Participagdo moderada

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Inicialmente, um dos objetivos desta pesquisa era analisar os enunciados
proferidos pelos alunos nessas entrevistas, que contribuiram de forma fulcral para o
bom desenvolvimento dos trés encontros realizados, visto que a pesquisadora
conseguiu ter uma melhor percepgao sobre o perfil do aluno que iria participar dos
grupos focais. Entretanto, posteriormente, optou-se por fazer a analise desta
dissertagdo a partir da conjuntura das salas anexas por meio dos encontros

realizados (Fairclough, 2003) e ndo dos enunciados dos estudantes coletados nas
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entrevistas, os quais serédo analisados futuramente em trabalhos a serem publicados
em artigos académicos.

Nos grupos focais realizados ao longo de trés encontros, foi dada atencéo a
diversidade de experiéncias e ao envolvimento dos alunos com as novas linguagens
e tecnologias. A ideia era refletir sobre como diferentes alunos vivenciam as praticas
de multiletramento, considerando suas diferentes formas de acesso as tecnologias e
seu grau de familiaridade com o uso de midias digitais na educagao. Assim, nesses
encontros, os alunos selecionados participaram de atividades extracurriculares que
favorecem o uso de midias e tecnologias, como oficinas de leitura, producdo de
videos, e atividades de pesquisa na internet, o que pode enriquecer a analise das
praticas de multiletramento e sua aplicabilidade no contexto escolar (Garcia; Santos,
2018).

O grupo focal foi fundamental para compreender a percepg¢ao dos alunos em
relacdo ao impacto das praticas de multiletramento em sua formagéo académica e
sua visao sobre a aplicagdo dessas praticas nas salas anexas da escola. De acordo
com Coutinho e Lisboa (2011), a participacao ativa dos alunos em discussdes sobre
0 uso de novas linguagens e tecnologias nas escolas do campo contribui para a
construcdo de uma educagcdo mais democratica e inclusiva, adaptada as
necessidades e aos interesses dos estudantes. Assim, o grupo focal ndo apenas
forneceu dados qualitativos para a analise, mas também permitiu que os proprios
alunos refletissem sobre sua formacido escolar, fortalecendo o vinculo entre
pesquisa e pratica educativa.

Na proxima secao, descreve-se de maneira detalhada como os instrumentos

foram utilizados na coleta de dados.

2.4 METODOS E INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa para investigar as
praticas pedagdgicas e a insercdo do conceito de multiletramento no contexto
escolar rural. A coleta de dados foi conduzida por meio de duas técnicas principais:
entrevistas semiestruturadas e grupo focal. Esses métodos sdo particularmente
adequados para compreender as percepgdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos,
proporcionando uma analise aprofundada e detalhada das praticas pedagdgicas no

contexto do campo.
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As entrevistas semiestruturadas foram escolhidas como método de coleta de
dados devido a sua flexibilidade e ao potencial de aprofundamento em temas
especificos que emergem durante a interagdo entre pesquisador e participantes,
proporcionando uma compreensao mais rica das experiéncias subjetivas (Minayo,
2010). Com base em um roteiro previamente elaborado sobre multiletramento e
educacédo no campo (Rojo, 2012d), buscou-se captar as concepgdes dos alunos
sobre multiletramento e as implicagbes dessas concepgdes no contexto escolar. O
roteiro incluiu perguntas abertas, permitindo que os entrevistados compartilhassem
suas opinides e experiéncias de forma mais espontdnea, ao mesmo tempo que
assegurava a consisténcia e a comparabilidade dos dados coletados (Gaskell, 2002;
Trivifios, 1987).

E relevante destacar que a pesquisadora ndo integrava o corpo docente da
instituicdo em questdo. Assim, foi realizada uma reunido inicial com o diretor escolar
para solicitar a devida autorizacdo. O diretor, além de demonstrar grande
receptividade em relacdo a pesquisa, assinou o Termo de Autorizacdo/Anuéncia
Institucional’, formalizando o consentimento para a condugdo da pesquisa. Em
seguida, entrou-se em contato com a professora responsavel pela coordenagao das
salas anexas, o que facilitou o acesso aos demais docentes da turma envolvida para
organizar o horario dos encontros. A professora mostrou-se extremamente prestativa
e disposta a contribuir com o andamento da pesquisa.

Antes de iniciar a pesquisa com a turma selecionada, foi solicitado a
coordenagao que encaminhasse aos responsaveis pelos alunos um comunicado
explicando os objetivos do estudo e solicitando a autorizagao, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a participagao no projeto. Nesse
momento, também foi solicitado que os responsaveis pelas salas anexas fizessem
uma pré-apresentacdo da pesquisadora, informando o nome, onde e com que ela
trabalhava, para que os participantes se familiarizassem com o projeto. Os
responsaveis pelas salas anexas também explicaram de forma breve aos alunos
selecionados o contexto e objetivo da pesquisa, deixando-os cientes, mesmo que de
maneira introdutdria, das possiveis dindmicas de que participariam durante os
momentos de encontro.

Com o retorno das autorizagdes (TCLE) devidamente assinadas, apresentou-

se a proposta de pesquisa aos alunos. Nesse primeiro contato, observou-se uma

1 Projeto submetido e aprovado no Comité de Etica sob o Parecer n. 7.060.772.



44

receptividade significativa por parte dos estudantes, que demonstraram interesse e
engajamento desde o inicio.

Os encontros ocorreram nas salas anexas da EEGV, com alunos
selecionados intencionalmente de acordo com critérios previamente definidos: cursar
o Ensino Médio, frequentar as aulas de forma assidua, na turma multisseriada, ter a
autorizacdo dos responsaveis por meio da assinatura do TCLE e manifestar
interesse em participar da pesquisa. Atendendo a todos esses pré-requisitos, foram
selecionados 13 alunos para as entrevistas.

As entrevistas ocorreram no ambiente escolar durante os dias letivos e em
horario de aula. Tiveram duracdo média de 1 hora e 40 minutos a 2 horas,
dependendo da qualidade dos dados e da quantidade de informagdes colhidas
durante esse periodo. As sessdes foram gravadas por meio de aplicativo de celular,
com o consentimento dos responsaveis, garantindo-se a confidencialidade e o sigilo
das informagdes fornecidas.

Os grupos focais foram aplicados como uma estratégia para gerar discussoes
em grupo que possibilitassem a troca de experiéncias e a construgao coletiva de
sentidos sobre as praticas de multiletramento. Segundo Krueger e Casey (2009),
essa técnica é eficaz para captar a dinamica de grupo e compreender as interagdes
e divergéncias nas opinides dos participantes. No presente estudo, como ja foi dito,
o grupo focal foi composto por 13 alunos do Ensino Médio, provenientes das salas
anexas, selecionados de acordo com sua disponibilidade e interesse no tema.

Em seguida, foram realizados o planejamento e a elaboragdo do roteiro para

os trés encontros, conforme o cronograma a seguir:

Quadro 2 - Roteiro Grupo focal

Data e duragao Etapas/Atividades

1° Encontro

05/09/2024

e Recepcdo dos participantes e agradecimentos pela

(2 horas) contribuicdo na pesquisa;

e Apresentacao dos participantes e pesquisadora;

e Explanagcdo sobre multiletramento, por meio de
datashow;

e Musica: Trem-bala (Cancao de Ana Vilela);

e Dinamica em grupo (quebra-gelo);

e Aplicacdo de questionario com as seguintes
perguntas:
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a) Vocé se considera uma pessoa com dominio
digital?

b) Vocé consegue acessar a internet, plataformas e
sites sem dificuldades?

c) Qual é a rotina de uso das tecnologias no seu dia a
dia? Apenas na escola? Utiliza todos os dias? Ou
s6 final de semana e feriados?

e Teste vocacional (realizado pelos alunos no

Chromebook, disponibilizado pela escola).

Continua

Continuacao Quadro 2

Data e duragao Etapas/Atividades

2° Encontro
24/10/2024
e Atividade: Linha do tempo das profissées (Guia T6 no
(2 horas) rumo, atividades);

e Pergunta: O que eu queria (quero) ser quando...

a. Tinha entre 4 e 7 anos (folha amarela);

b. Tinha entre 8 e 12 anos (folha azul);

c. Atualmente (folha verde).

¢ Dinamica: Passar caixa de bombom com mensagens
motivacionais.
e Perguntas:

a. Ha semelhancas e diferencas entre as profissdes
gque nos interessavam na infancia, na pré-
adolescéncia e na juventude?

b. Quais fatores influenciaram nossos interesses e
preferéncias profissionais?

c. O ambiente social em que vivemos e crescemos
influencia nossos interesses e preferéncias?

d. Como podemos explicar as mudancas de nossos
interesses e preferéncias profissionais?

e Video sobre as diferengcas  entre Curso
profissionalizante, técnico e superior.

3° Encontro
01/11/2024
e \Video orientativo sobre o0s principais programas
(2 horas) educativos governamentais: Enem, Prouni, Fies, Sisu.
e Perguntas (Guia T6 no rumo, Jovens e escolha
profissional):
a. Vocé tem conhecimento de todas as instituicbes e
programas publicos existentes?
b. Que instituicbes/programas sdo mais conhecidas
pelos estudantes? Por qué?
c. Ja tiveram a oportunidade de conhecer esses
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espacgos/programas? Ja visitaram o site deles?

d. Pretendem estudar em algum desses
estabelecimentos ou participar de algum programa
apos concluir o Ensino Médio?

e Apresentacdo do Curriculo Lattes da pesquisadora.

e No Chromebook, foram acessados pelos alunos
alguns sites de cursos técnicos, profissionalizantes e
de graduacao.

e Agradecimentos finais.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os encontros do grupo focal ocorreram em trés etapas e foram conduzidos de
maneira a incentivar os participantes a refletir sobre as metodologias utilizadas pelos
professores e suas proprias experiéncias com as praticas de multiletramento no
ambiente escolar. A mediacdo do grupo focal buscou garantir que todas as vozes
fossem ouvidas, promovendo um espaco de dialogo que enriquecesse a analise dos
dados. A interacdo entre os participantes proporcionou reflexdes importantes sobre
as percepgdes dos alunos acerca do uso de diferentes linguagens no processo de
aprendizagem, como as midias digitais, e-books e outros recursos multimodais
utilizados.

A coleta de dados foi conduzida de acordo com os procedimentos
metodoldgicos caracteristicos da abordagem escolhida para esta investigagéo,
enfatizando praticas que dialogam com os principios do multiletramento e da
interacdo multimodal (Rojo, 2012c). A estratégia utilizada incorporou instrumentos
variados, com o objetivo de captar, de maneira abrangente, as percepg¢des e
praticas dos sujeitos envolvidos. Desse modo, no fim de cada encontro, foram
descritos no diario de registros os principais pontos que ocorreram durante a
interacdo entre a pesquisadora e os estudantes, com foco nas praticas de
multiletramento realizadas por eles nesses momentos.

Os procedimentos da coleta de dados da pesquisa foram planejados e
executados de forma a captar, com profundidade, as interagdes e praticas
pedagdgicas relacionadas aos multiletramentos no contexto do campo. Os métodos
adotados buscaram contemplar instrumentos diversificados e metodologias
participativas, com o objetivo de registrar tanto as perspectivas dos alunos quanto as
dindmicas de ensino-aprendizagem mediadas pelas tecnologias disponiveis na

instituicao.
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Conforme descrito no quadro acima, no primeiro encontro, foi aplicado um
questionario aos alunos composto por perguntas abertas e fechadas, elaboradas
com o proposito de mapear o nivel de familiaridade deles com as praticas de
multiletramento. As questbes abordaram aspectos como o acesso as tecnologias
digitais, o uso de midias no cotidiano, a leitura e producdo de textos multimodais,
além da percepgao deles sobre a integracéo dessas praticas no contexto escolar. O
questionario permitiu captar, de forma sistematizada, dados qualitativos,
assegurando uma compreensao inicial das praticas letradas dos estudantes,
conforme orientado por Gil (2008), que destaca a eficacia desse instrumento em
pesquisas educacionais.

Para complementar os dados obtidos nos questionarios, foi realizada uma
dindmica em grupo (quebra-gelo). O “quebra-gelo” € uma técnica frequentemente
usada no inicio de um encontro, aula ou reunido para reduzir a ansiedade, aumentar
a confianca e promover a interacdo entre os participantes. De acordo com Freire
(1996), criar um ambiente de confianga e abertura € um dos pilares para que o
processo educacional seja eficaz, especialmente em contextos em que os alunos
podem estar inicialmente desconfortaveis ou hesitantes. Por meio do "quebra-gelo",
os estudantes tém a oportunidade de se conhecer melhor, estabelecer relacdes e se
sentir mais a vontade para participar.

No segundo encontro, foi utilizada dinamica de grupo (com frases
motivacionais). As frases motivacionais, nesse sentido, desempenham um papel
fundamental, pois incentivam os alunos a refletir sobre suas proprias capacidades,
crengas e objetivos. Elas funcionam como gatilhos que ajudam a promover uma
mentalidade positiva, o que € essencial para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e emocionais. Sao frequentemente utilizadas como uma ferramenta
poderosa em dindmicas de grupo, pois podem servir como estimulos para o
pensamento reflexivo e a mudanca de mentalidade dos participantes. Segundo
Robbins (2008), elas podem ajudar os individuos a se sentir mais confiantes, a
estabelecer metas e a se comprometer com suas préprias melhorias. No contexto
escolar, tém o potencial de criar uma atmosfera que favorece o desenvolvimento da
autoestima e da autoconfiangca dos alunos, aspectos essenciais para a
aprendizagem.

Outro recurso metodoldgico importante foi a pesquisa realizada pelos alunos,

que utilizaram os Chromebooks disponibilizados pela escola. Durante essa etapa, os
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estudantes foram orientados a utilizar diferentes fontes de informagao disponiveis na
internet, como testes vocacionais, pesquisas em sites oficiais de programas
educacionais publicos e consultas em portais de universidades publicas e
particulares. Essa orientacao reflete a importancia do letramento digital no processo
educativo, uma vez que, segundo Rojo e Moura (2019), o uso critico das tecnologias
digitais favorece a ampliagdo das praticas de multiletramento e possibilita aos
estudantes uma interacdo mais significativa com os diferentes géneros textuais
presentes no ambiente online. Além disso, de acordo com Coscarelli e Ribeiro
(2020), o acesso a plataformas digitais educacionais contribui para o
desenvolvimento de habilidades de busca e sele¢ao de informacgdes, competéncias
essenciais para o aprendizado na contemporaneidade.

A apresentacdo de conteudos utilizando o datashow foi outro procedimento
relevante na coleta de dados. No decorrer dessa etapa, foram exibidos materiais
multimodais, como videos educativos, imagens e infograficos, seguidos de
discussdes em grupo mediadas pela pesquisadora. O uso de datashow nao apenas
favoreceu a interagdo dos alunos com diferentes linguagens, mas também
possibilitou a analise de suas respostas as informagdes apresentadas em um
formato visual e dinamico. Kress e van Leeuwen (2006) enfatizam que o letramento
visual desempenha um papel essencial no contexto dos multiletramentos, ampliando
as possibilidades de interpretacao e expresséo dos sujeitos.

A combinacdo desses instrumentos e recursos permitiu uma coleta de dados
abrangente e diversificada, contemplando diferentes dimensdes das praticas de
multiletramento no contexto rural. A triangulacdo dos dados obtidos nos
questionarios, dinamicas, pesquisas online e apresentacbes multimodais garantiu
maior robustez e profundidade a analise, conforme defendido por Denzin e Lincoln
(2011). Essa abordagem também respeitou as especificidades socioculturais e
tecnologicas do ambiente escolar investigado, promovendo uma compreensao

contextualizada das praticas de letramento dos alunos das salas anexas da EEGV.
2.5 PESQUISA NA PERSPECTIVA DA ANALISE CRITICA DO DISCURSO
A analise dos dados obtidos sera realizada por meio de uma analise de

conjuntura, que integra o arcabougo metodologico da Analise Critica do Discurso
(doravante ACD), de Norman Fairclough (2003). A ACD é um método tedrico-
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metodoldgico que investiga como os discursos refletem, sustentam e transformam
relacbes de poder e ideologia em contextos sociais. Fundamentada em uma
abordagem interdisciplinar, a ACD parte do pressuposto de que a linguagem néo é
neutra, mas um instrumento de representacédo de visdes de mundo e de construgao
de significados sociais. Resende (2009) destaca que a ACD se posiciona como uma
pratica cientifica critica, comprometida com a analise das formas pelas quais os
discursos naturalizam desigualdades sociais e silenciam determinados grupos.

Um conceito essencial na ACD é o de ordem do discurso, proposto por
Fairclough (2001) e abordado também por Beltrdo (2019). Essa concepgéo, no
entanto, surge com Foucault, que, ao investigar as relacbes entre poder, saber e
discurso, introduz a ideia de que os discursos sao organizados dentro de uma ordem
especifica que regula o que é considerado verdadeiro, legitimo ou aceitavel em
determinado contexto social. Dessa forma, a ordem do discurso ndo apenas
descreve como os discursos sdo estruturados, mas também como eles moldam as
praticas sociais e as relagdes de poder dentro da sociedade. Essa ideia refere-se ao
conjunto de praticas discursivas que coexistem em um espaco social, regulando o
que pode ser dito e como pode ser dito. A ordem do discurso opera como um
sistema de controle que organiza as possibilidades de representagdo do mundo e de
visdes de mundo, limitando, muitas vezes, a inclusdo de determinadas vozes. Nesse
contexto, Barros (2015) afirma que as ordens do discurso estdo diretamente
vinculadas as relagbes de poder, uma vez que privilegiam certos discursos enquanto
marginalizam outros.

Essa marginalizagao é especialmente evidente em contextos educacionais,
como nas escolas do campo, onde os alunos frequentemente sao silenciados e
esquecidos. A estrutura discursiva que predomina nesses espacos muitas vezes
desconsidera as especificidades socioculturais dos estudantes, reforcando praticas
pedagogicas que reproduzem desigualdades. Para Resende e Ramalho (2006), a
analise critica do discurso permite compreender como essas praticas discursivas
refletem uma visdo de mundo hegemodnica, que invisibiliza outras formas de
representar o mundo e de construir conhecimento.

O enquadramento tedrico-metodolégico da ACD, conforme Barros (2015),
possibilita uma analise detalhada das praticas discursivas em diferentes contextos
sociais e educacionais, revelando as estruturas ideologicas que sustentam as

desigualdades. Além disso, Beltrdo (2019) enfatiza que a ACD nao é apenas uma
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ferramenta de analise, mas também um posicionamento ético e politico do
pesquisador, que assume o compromisso de questionar as praticas discursivas que
perpetuam injustigas.

Conforme Barros (2015) e Chouliaraki e Fairclough (1999), o enquadramento
tedrico-metodoldgico proposto para orientar as etapas de pesquisas de natureza

critico-social compreende seis estagios fundamentais. A partir dessa estrutura,

foram delineadas as etapas do trabalho dentro da perspectiva de ACD.

Quadro 3 - Estagios da Pesquisa em ACD no contexto da educagéo do campo de Cocalinho-MT

Estagio

Descrigao

1. Acuidade de um problema
relevante.

Compreender a realidade educacional no meio
rural de Cocalinho, investigando: qual tipo de
educacao esta sendo ofertado, qual concepgao
pedagogica fundamenta essa oferta, e como
ocorre o processo de ensino-aprendizagem.

2. Identificagdo dos obstaculos
que dificultam a superacido da

Identificar as limitacbes da oferta educacional,
como a desconexdo entre o curriculo e as

injustica associada ao | especificidades do contexto rural, a auséncia de

problema. praticas pedagogicas contextualizadas e a falta
de preparo para desafios sociais e académicos.

3. Investigagdo da funcado | A educagdo do campo permanece ancorada em

desempenhada pelo problema
nas praticas sociais.

um modelo urbano e tradicional, que néao
contempla as particularidades do campo,
dificultando a formacao critica e reflexiva dos
estudantes para lidar com as demandas da vida
social e profissional.

4. Proposicao de possiveis
estratégias para superar os
obstaculos identificados.

Promover praticas pedagogicas
contextualizadas, reformular o curriculo para
incluir as especificidades culturais e sociais do
campo e investir em formacédo continuada de
professores voltada a educagdo rural
emancipatéria.

5. Reflexdo critica sobre a
analise realizada.

Identificar as limitagdes da pesquisa e discutir
suas contribuicbes para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas mais inclusivas e
contextualizadas, que valorizem as demandas
especificas das comunidades do campo.




51

6. Formulacdo de um novo | Investigar como o fortalecimento do vinculo entre
problema de pesquisa com |educacgao e realidade local pode potencializar a
base nos achados anteriores. emancipagao social e académica dos estudantes
do meio rural, contribuindo para a superagao das
desigualdades educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, a ACD se apresenta como um método potente para investigar as
relagdes entre linguagem, poder e ideologia, principalmente em contextos de
exclusdo, como o das escolas do campo. Por meio de conceitos como ordem do
discurso e visbes de mundo, pesquisadores como Barros (2015), Beltrdo (2019) e
Resende (2009) demonstram a importancia de desvelar os mecanismos de
silenciamento e exclusao discursiva, contribuindo para a construcdo de praticas

sociais e educacionais mais justas e inclusivas.

3 ANALISE DE CONJUNTURA DAS SALAS ANEXAS DA EEGV DE COCALINHO-
MT: REFLEXOES E PROPOSIGOES A PARTIR DE PRATICAS DE
MULTILETRAMENTO

Neste capitulo, foi realizada uma analise de conjuntura das salas anexas da
EEGV de Cocalinho, Mato Grosso, com o objetivo de compreender como as praticas
de multiletramento podem contribuir para um ensino mais significativo para os
alunos da comunidade rural da cidade. Para Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 22),
as conjunturas sao conjuntos relativamente estaveis de pessoas, materiais,
tecnologias e praticas — em seu aspecto de permanéncia relativa — em torno de
projetos sociais especificos.

Desse modo, para compreender tanto o contexto histérico como a realizacéo
do projeto sobre multiletramento nessa escola, este capitulo esta dividido em cinco
secoes. Na primeira, sera apresentado um levantamento histérico e geografico de
Cocalinho, Mato Grosso. Na sec¢do seguinte, sera realizada uma contextualizagao
historica da EEGV. As trés secbes posteriores abordardo os trés encontros
realizados com os alunos das salas anexas da EEGV, em que serdo analisadas

como as praticas de multiletramento foram assimiladas pelos estudantes.
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3.1 A HISTORIA, FORMACAO TERRITORIAL E ADMINISTRATIVA DO MUNICIPIO
DE COCALINHO-MT

Cocalinho € um municipio situado no estado de Mato Grosso, localizado no
Centro-Oeste do Brasil, e, como muitos outros municipios do interior, tem uma
historia marcada por desafios econdémicos, sociais e educacionais. Os residentes do
municipio sdo denominados cocalinhenses.

O municipio de Cocalinho esta geograficamente localizado na latitude
14°23'50" sul e longitude 50°59'45" oeste, com uma altitude de 241 metros. Sua
extenséo territorial abrange uma area de 16.538,832 km?, sendo delimitada pelo Rio
Araguaia, um fator que contribui para seu significativo potencial turistico,
especialmente no que tange as atividades de lazer, pesca e ecoturismo.

O territério do municipio de Cocalinho, delimitado oficialmente em 1986, é
circundado por importantes cursos d’agua, tendo o Rio das Mortes como limite a
oeste e o Rio Araguaia a leste. Além desses, a regidao € atravessada pelo Rio
Cristalino, Corixo Gerais dos Céaes, Corrego do Gado e Rio Pindaiba, o que contribui
para sua dinamica hidroldgica.

A geomorfologia local & caracterizada pela Depressdo do Araguaia, uma
unidade que, devido a sua baixa altitude, sofre processos de alagamento durante o
periodo chuvoso. Essa sazonalidade hidrica influencia diretamente a agricultura
local, tornando-a vulneravel a periodos de estiagem.

A vegetagdo predominante no municipio é classificada como parque de
cerrado, apresentando uma diversidade fitofisiondmica que inclui Mata Inundavel,
Caapao, Babagual, Cerradao, Cerrado stricto sensu, Campo de Murunduns, Campo
de Byrsonima orbignyana e Campo Cerrado de Vochysia rufa.

Outro elemento geoldgico relevante € a Serra do Calcario, situada as
margens do Rio das Mortes. Essa formacao apresenta um relevo carstico e abriga
sitios arqueoldgicos onde foram identificados vestigios humanos e fragmentos
ceramicos, indicando a ocupagao pré-histérica da regiao.

A ocupacédo territorial do municipio de Cocalinho ocorreu de maneira
relativamente tardia em comparagdo com outros nucleos da regido sudeste do
estado de Mato Grosso. O processo de colonizagdo e estruturagao administrativa
dessa localidade foi marcado por uma série de decretos e leis que delinearam seu

desenvolvimento.
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Em 26 de abril de 1928, por meio do Decreto-lei n. 808, o governo estadual
destinou uma area de 1.800 hectares de terras devolutas para a formagdo do
povoado de Sao José do Cocalinho, entdo vinculado ao municipio de Registro do
Araguaya (Cocalinho, 2024).

Posteriormente, em 21 de abril de 1932, o municipio de Registro do Araguaya
teve sua denominagao alterada para Araguayana, mantendo-se sob sua jurisdigao o
territério da povoacédo de Sao José do Cocalinho. A relevancia administrativa da
regido foi reforcada com a criacdo do Distrito de Paz de Sao José do Cocalinho,
conforme estabelecido pelo Decreto Estadual n. 368, de 18 de maio de 1934
(Cocalinho, 2024).

A década de 1940 representou um periodo de crescimento para a regiao,
impulsionado pelas iniciativas da Fundagao Brasil Central. Esse avango resultou na
reestruturacao territorial, culminando na criacdo do distrito de Sdo Félix pela Lei n.
163, de 25 de outubro de 1948, que desmembrou parte da area de Sao José do
Cocalinho. Posteriormente, o Decreto n. 1.329, de 19 de maio de 1952, destinou
3.600 hectares de terras devolutas no municipio de Barra do Gargas para o
estabelecimento do patriménio da Vila de Cocalinho (Cocalinho, 2024).

No que se refere a formagéo administrativa, o distrito de Cocalinho foi criado
em 18 de maio de 1934, conforme o Decreto n. 368, subordinado ao municipio de
Araguaiana, entdo denominado Registro do Araguaia. Em divisbes territoriais
datadas de 31 de dezembro de 1936 e 31 de dezembro de 1937, o distrito de
Cocalinho ainda figurava sob jurisdicdo de Araguaiana (Cocalinho, 2024).

Com a promulgacéo da Lei Estadual n. 121, em 15 de setembro de 1948, a
sede do municipio de Araguaiana foi transferida para o distrito de Barra do Gargas,
mantendo-se a denominagao de Barra do Gargas e convertendo Araguaiana em um
distrito subordinado. Em divisdes territoriais subsequentes, como a de 1° de julho de
1960 e a de 1° de julho de 1983, o distrito de Cocalinho permaneceu sob
administragao do municipio de Barra do Gargas (Cocalinho, 2024).

A emancipagao politica de Cocalinho ocorreu com a elevagao do distrito a
categoria de municipio pela Lei Estadual n. 5009, de 13 de maio de 1986,
desmembrando-se de Barra do Gargas. A instalacdo do municipio ocorreu em 31 de
dezembro de 1986, sendo constituido unicamente pelo distrito-sede. Na divisdo
territorial de 1995, o municipio permaneceu constituido apenas pelo distrito-sede,

estrutura que se manteve na divisao territorial de 2009, consolidando-se como
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unidade administrativa autbnoma dentro do estado de Mato Grosso (Cocalinho,
2024).

A infraestrutura viaria desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de qualquer municipio, pois influencia diretamente o acesso a bens,
servicos e oportunidades. No caso de Cocalinho, as dificuldades histéricas de
deslocamento representaram um dos principais entraves ao progresso local. Durante
um longo periodo, 0 municipio n&o possuia estradas pavimentadas nem pontes, o
que tornava a travessia de rios dependente do uso de balsas. Esse fator ndo apenas
dificultava a circulacdo de pessoas e mercadorias, mas também impunha um
significativo atraso na chegada de recursos essenciais ao municipio,
comprometendo seu crescimento econdmico e social (Cocalinho, 2024).

Por varios anos, o fornecimento de energia elétrica as residéncias em
Cocalinho foi realizado por meio de um motor gerador movido a diesel. Entretanto,
um avango significativo ocorreu durante a gestdo de 1993 a 1996, quando uma
parceria estabelecida com fazendeiros locais possibilitou a instalacdo da rede
elétrica no municipio, representando um marco historico no desenvolvimento da
infraestrutura local.

A auséncia de infraestrutura adequada impactou diretamente a conectividade
do municipio com o restante da regido. Enquanto cidades vizinhas receberam com
antecedéncia tecnologias como telefonia mével e internet, Cocalinho experimentou
um atraso na implementacdo desses servigos. Esse hiato tecnoldgico resultou em
prejuizos significativos, especialmente no ambito educacional, uma vez que
estudantes e professores enfrentaram barreiras para acessar materiais pedagogicos
digitais e se integrar a novas metodologias de ensino baseadas em tecnologia. A
conectividade é um elemento essencial para a educagdo contemporanea, pois
possibilita ndo apenas o acesso a informacdo, mas também a ampliacdo das
perspectivas de ensino e aprendizagem no contexto escolar.

Além do impacto educacional, a precariedade da infraestrutura de transporte
dificultou a atragéo de investimentos para a regido, limitando o crescimento do setor
comercial e restringindo o acesso da populagdo a bens de consumo e servigos
basicos. A auséncia de infraestrutura adequada € um dos principais fatores
responsaveis pela manutencao de desigualdades regionais, uma vez que impede a
fluidez econdmica e social necessaria para a redugcao das disparidades entre os

municipios.
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Dessa forma, a precariedade das estradas e a falta de pontes em Cocalinho
nao representaram apenas um obstaculo fisico ao deslocamento, mas também um
entrave estrutural ao desenvolvimento da cidade. O atraso na chegada de
tecnologias e servigos essenciais impactou diretamente a qualidade de vida da
populacdo, revelando a importancia de investimentos continuos em infraestrutura
para promover a equidade regional e garantir melhores condi¢des de acesso a
direitos basicos, como educagao e comunicagao.

Desde entdo, Cocalinho tem se desenvolvido gradativamente, enfrentando
desafios relacionados a infraestrutura, a economia e, principalmente, a educacao. A
economia de Cocalinho sempre esteve fortemente ligada ao setor primario, com
destaque para a pecuaria extensiva e a agricultura de subsisténcia. Ao longo dos
anos, a cidade passou a diversificar suas atividades, incorporando setores como o
comércio e o turismo, impulsionado pelas belezas naturais da regido, como o Rio
Araguaia e suas areas de preservagao ambiental.

O crescimento populacional trouxe consigo demandas por melhorias nos
servigcos publicos, especialmente na educacdo. A oferta educacional foi se
expandindo gradualmente, com a criagdo de escolas municipais e estaduais para
atender a populacao local. Entretanto, ainda persistem desafios quanto a formagao
docente, acesso a recursos tecnologicos e adaptagao curricular as especificidades
do campo.

Nos ultimos anos, Cocalinho tem passado por uma transformacdo em termos
de infraestrutura, especialmente no que diz respeito ao acesso a tecnologia e a
conectividade. A pavimentagcdo das rodovias que ligam as comunidades rurais a
sede do municipio e a expansao da cobertura de internet tém permitido que as
escolas, incluindo as salas anexas da EEGV, integrem as tecnologias digitais em
suas praticas pedagogicas. Essa mudanga, ainda que gradual, oferece novas
possibilidades para a educagao, uma vez que a internet e as tecnologias digitais
permitem o acesso a recursos educativos variados e a interagcdo com outros
contextos culturais e sociais, ampliando as fronteiras do aprendizado.

A inclusdo digital representa, portanto, uma oportunidade de promover o
multiletramento nas escolas do campo, uma vez que as novas ferramentas
tecnolégicas possibilitam que os alunos do campo acessem informagdes, participem
de redes de aprendizagem e desenvolvam habilidades digitais essenciais para a

vida no século XXI. A conexao com a internet e o uso de plataformas digitais podem



56

transformar as salas anexas da EEGV em espagos de inovagao pedagogica,
possibilitando que os alunos se conectem ao mundo de novas maneiras,
desenvolvendo habilidades que vao além do simples uso das tecnologias, mas

também favorecendo uma participagao ativa na sociedade e na economia digital.

3.2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA ESCOLA ESTADUAL GETULIO
VARGAS: TRAJETORIA E RELEVANCIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL DE
COCALINHO

A histéria da educagao no municipio de Cocalinho-MT remonta a fundacao da
primeira escola estadual, a Escola Moreira Cabral, que funcionava como uma
extensdo do municipio de Barra do Gargas. Essa unidade de ensino desempenhou
um papel essencial na oferta de educagao basica a populacido local, ainda que
enfrentasse diversas dificuldades estruturais e logisticas ao longo de sua existéncia.
A interiorizacdo da educacdo no Brasil sempre esteve atrelada a desafios, como a
precarizagao da infraestrutura escolar e a escassez de investimentos publicos, o que
contribuiu para a degradagdo de muitas instituicdes em regides remotas. Como
destaca Saviani (2009), a educagdo escolar, em sociedades estruturalmente
divididas em classes, tanto pode contribuir para a transformacgao social quanto para
a manutencao das desigualdades, evidenciando a necessidade de politicas publicas
que garantam uma educagao de qualidade e equitativa para todos.

Com o passar dos anos, a Escola Moreira Cabral sofreu um processo de
deterioracdo gradual, agravado pela auséncia de politicas de manutengao
adequadas. Esse cenario foi ainda mais comprometido pela grande enchente de
1980, evento que acelerou a deterioragdo da estrutura fisica da escola, culminando
em sua demolicdo. Os fendmenos naturais, quando associados a falta de
planejamento urbano e educacional, podem comprometer significativamente a
continuidade das atividades escolares, levando a necessidade de realocagdo dos
estudantes e reformulacao das politicas educacionais locais.

Apoés a destruicdo da Escola Moreira Cabral, emergiu a necessidade de uma
nova unidade de ensino para atender a crescente demanda educacional da regi&o.
Foi nesse contexto que surgiu a EEGV, instituicdo que se tornou referéncia no
municipio e permanece em funcionamento até os dias atuais. A criacdo dessa

escola representou um avango significativo para a comunidade local,
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proporcionando um espago mais estruturado para a aprendizagem e contribuindo
para a consolidagdo do sistema educacional de Cocalinho. A continuidade e
evolucao das instituicdes de ensino em municipios do interior s&o essenciais para a
democratizagdo do acesso a educagado e para a promog¢ao do desenvolvimento
social e econdbmico das comunidades atendidas. Assim, a trajetéria educacional de
Cocalinho reflete ndo apenas os desafios enfrentados pela educagcdo em areas
interioranas, mas também a resiliéncia da comunidade escolar e dos gestores
publicos na busca por solugdes que garantam a oferta de ensino de qualidade.

Nos primeiros anos de funcionamento, a EEGV contava com um corpo
docente formado, em sua maioria, por professores sem formagao especifica na area
da Educagao, recrutados muitas vezes com base apenas no nivel de escolaridade
minimo exigido para a docéncia. A auséncia de um processo seletivo estruturado
comprometia a qualidade do ensino, ja que os docentes precisavam ministrar
diversas disciplinas, mesmo sem o devido preparo académico. Esse cenario
evidencia um problema histérico recorrente na educagao brasileira, especialmente
em regides interioranas, que destaca a relacado direta entre formacdo docente e
qualidade do ensino.

A dificuldade de mé&o de obra nédo se restringia aos professores, mas também
aos demais funcionarios da unidade escolar, que exerciam fungbes acumuladas
devido a escassez de profissionais especializados. A falta de condi¢des adequadas
de trabalho contribuia para a alta rotatividade de docentes e equipe administrativa,
gerando instabilidade no desenvolvimento do ensino.

A mudanca significativa nesse panorama na EEGV ocorreu com a
implementacdo de concursos publicos para professores e demais profissionais da
educacédo, o que possibilitou a chegada de profissionais devidamente qualificados
para suas respectivas areas de atuagdo. A presenca de docentes com formacao
superior, mestrado e doutorado contribuiu para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e para a elevagao do nivel educacional da escola. No entanto, essa
melhoria ndo ocorreu de maneira homogénea em todo 0 municipio.

Com a expansao da rede escolar e a criacdo das salas anexas, observou-se
um fendmeno paradoxal: enquanto a sede da EEGV alcangou padrbées mais
elevados de ensino, as unidades anexas ainda enfrentavam dificuldades similares as
do periodo inicial. A caréncia de profissionais especializados persiste, levando

professores a assumir disciplinas fora de sua area de formacdo, o que impacta
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diretamente a qualidade do ensino ofertado. Essa sobrecarga docente pode reduzir
a eficacia do processo de ensino-aprendizagem ou até comprometer o
desenvolvimento académico dos alunos.

Além da sobrecarga dos professores, a infraestrutura das salas anexas
também apresenta desafios significativos. A falta de equipamentos pedagdgicos
adequados, bibliotecas atualizadas e recursos tecnoldgicos impacta diretamente a
aprendizagem dos estudantes. O acesso a ferramentas pedagodgicas modernas é
essencial para a promogao de um ensino de qualidade, especialmente em areas
rurais e periféricas.

Outro aspecto a ser considerado é a formacgao continuada dos docentes que
atuam nas salas anexas. Embora a realizagcdo de concursos publicos tenha
melhorado a qualificagcdo dos professores da sede, muitos profissionais das
unidades anexas ndo tém acesso a cursos de aperfeicoamento e capacitacdo. E
imprescindivel que os professores tenham acesso a cursos de formagao continuada
que os capacitem a compreender e implementar de forma critica e reflexiva a
proposta pedagodgica da escola. Nesse contexto, Saviani (2007a, p. 30) afirma que
“a formacdo continuada dos professores deve estar articulada com a proposta
pedagogica da escola, de forma a possibilitar a sua implementacao efetiva”. Tal
alinhamento entre a formacdo docente e a proposta pedagdgica nédo apenas
fortalece a atuacao do professor, mas também assegura a consisténcia e a eficacia
das praticas educacionais no cotidiano escolar.

Diante desse contexto, a qualidade do ensino em regides afastadas pode ser
significativamente aprimorada mediante a adocdo de politicas educacionais
especificas. A valorizacao e a fixagao de profissionais nessas localidades dependem
de iniciativas governamentais que incentivem a permanéncia dos docentes no
campo, por meio de programas estruturados que garantam condi¢gdes adequadas de
trabalho e formacgado continuada (Caldart, 2002d). Além disso, a equidade na
distribuicdo de docentes qualificados constitui um fator essencial para a redugéo das
desigualdades educacionais, pois a disparidade na oferta de ensino entre areas
centrais e periféricas reflete dinamicas historicas e sociais que perpetuam exclusdes
(Hage et al., 2005).

A implementagao de politicas publicas voltadas para esse fim deve considerar
nao apenas a alocagcdo de profissionais, mas também a construgcdo de praticas

pedagogicas que dialoguem com as especificidades locais € promovam um ensino
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contextualizado e significativo (Caldart, 2002d). Esse processo se insere em um
cenario mais amplo de disputa discursiva sobre os sentidos da educagao, no qual as
relacdes de poder influenciam a formulagao e a execugao das politicas educacionais
(Chouliraki; Fairclough, 1999). Com isso, a superacao das desigualdades estruturais
na educagdo exige abordagens que rompam com a logica tradicional de
marginalizagado dos espagos rurais e periféricos, reconhecendo a escola como um
espaco de transformagdo social e emancipagdo dos sujeitos historicamente
excluidos (Arroyo, 2004d).

Esse cenario evidencia a urgéncia de politicas educacionais mais eficazes
voltadas para as regides rurais e periféricas, de modo a garantir ndo apenas a
presenca de profissionais qualificados, mas também condigdes estruturais
adequadas para o desenvolvimento do ensino. Nesse sentido, Freire (1996) ressalta
que uma educacao de qualidade deve considerar a realidade sociocultural do
educando, promovendo sua formagdo integral e critica. Assim, torna-se
imprescindivel a implementagdo de medidas que assegurem a equiparagao entre as
salas anexas da EEGV e a sede, permitindo que o desenvolvimento académico
ocorra de forma equitativa em todo o municipio. A garantia de uma educagéo
pautada nos principios da equidade e da justiga social é fundamental para minimizar
as disparidades existentes e possibilitar uma aprendizagem significativa para todos
os estudantes.

A anadlise da conjuntura educacional de Cocalinho evidencia tanto avancos
significativos quanto desafios persistentes, que demandam atenc&o continua para a
consolidacdo de um ensino de qualidade em todo o municipio. Para garantir a
uniformizacdo dos padrdes educacionais, torna-se essencial a manutengdo e
ampliagdo dos investimentos voltados a formagdo docente e a melhoria da
infraestrutura das unidades escolares. Nesse ambito, Gatti (2019) destaca que a
valorizacdo dos professores, aliada a adequacdo das condi¢gdes de trabalho,
constitui um fator determinante para a efetivagdo de uma educacéo acessivel e de
qualidade.

Além disso, o fortalecimento de politicas publicas que fomentem a formacgao
continuada dos docentes e a modernizagdo dos espagos escolares emerge como
uma estratégia fundamental para assegurar a equidade educacional no municipio.
Conforme argumenta Santos (2019), um sistema educacional eficiente deve

equilibrar investimentos em infraestrutura, qualificacdo docente e condicdes
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adequadas de trabalho, de modo a promover um ensino inclusivo e eficaz para todos
os estudantes. Assim sendo, o aprimoramento das condigdes educacionais em
Cocalinho depende de uma abordagem integrada que contemple tanto a
capacitacao dos profissionais da educagao quanto a adequacédo dos ambientes de
aprendizagem.

Desse modo, como argumenta Freire (1996), a educagdo deve ser um
processo libertador, capaz de promover a transformacgao social e proporcionar aos
alunos um aprendizado significativo e contextualizado. Para que essa visdo se
concretize em Cocalinho, é fundamental que os gestores educacionais e demais
atores envolvidos no processo educativo trabalhem em conjunto para garantir que
todas as escolas, sejam elas da sede ou das zonas rurais, tenham acesso as
mesmas oportunidades de desenvolvimento e crescimento académico.

A década de 2010 representou um ponto de inflexdo significativo para a
EEGV, com a inser¢cdo das tecnologias digitais no processo pedagdgico. Com o
advento da internet e a popularizagdo de dispositivos moveis, a escola passou a
incorporar 0 uso de tecnologias digitais nas praticas educativas, permitindo aos
alunos da zona rural, especialmente os atendidos pelas salas anexas, o0 acesso a
conteudos e recursos educacionais de uma forma inovadora.

A implementacdo de programas como o “Brasil Conectado” e o “Internet para
Todos”, que levaram a internet para as zonas mais remotas do pais, possibilitou que
a EEGV disponibilizasse acesso a rede mundial de computadores nas suas
unidades anexas. Isso ndo so6 facilitou o acesso dos estudantes a conteudos
complementares, como também permitiu o uso de plataformas de ensino a distancia,
ampliando as possibilidades de aprendizado e interagao entre alunos e professores.
A utilizagdo de ferramentas digitais, como softwares educativos e recursos
multimidia, passou a ser uma realidade nas salas de aula, tornando o ambiente mais
dinamico e integrando os alunos as novas formas de comunicacéo e produgao de
conhecimento.

Atualmente, a EEGV e suas salas anexas enfrentam um cenario muito mais
favoravel em relacdo as condicbes de acesso e infraestrutura, quando comparado
ao dos anos iniciais de sua existéncia. As rodovias pavimentadas garantem a
seguranca e a facilidade no transporte dos alunos, e a presenga da internet nas
escolas rurais abre portas para uma educagao mais inclusiva e conectada com as

demandas do século XXI. No entanto, apesar dos avangos significativos, a escola
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ainda enfrenta desafios, como a manutencdo da qualidade do ensino em um
contexto rural, a desigualdade de acesso a recursos tecnoldgicos entre os alunos, e
a necessidade de formagdo continua para professores que lidam com as
especificidades das populagdes do campo.

Portanto, a trajetdria histérica da EEGV reflete ndo apenas a evolugéo das
condicdes de infraestrutura e acesso a educacédo, mas também as mudangas nas
politicas educacionais voltadas para o campo. As salas anexas da escola, que
inicialmente surgiram como uma solugdo para o isolamento educacional, hoje
representam um exemplo de como as tecnologias digitais podem ser aliadas no
processo de inclusao educacional, contribuindo para a formacdo de um ensino mais

justo e alinhado as exigéncias contemporaneas.

3.3 PRIMEIRO  ENCONTRO: INTRODUCAO AS PRATICAS DE
MULTILETRAMENTO E EXPECTATIVAS DOS ALUNOS

No decorrer da pesquisa, foram realizados trés encontros com os estudantes
das salas anexas da EEGV, com o objetivo de mapear o nivel de familiaridade deles
com as praticas de multiletramento. A primeira etapa do encontro consistiu na
recepcao dos participantes e no agradecimento pela contribuigdo na pesquisa. Esse
momento inicial foi essencial para estabelecer um vinculo entre pesquisadora e
alunos, promovendo um espaco de acolhimento e dialogo.

Inicialmente, observou-se certa hesitacdo por parte dos estudantes em se
expressar, o que pode estar relacionado a desconexao entre o curriculo escolar e a
realidade sociocultural dos alunos do campo. Nesse sentido, Hage et al. (2005, p. 56)
destacam que “as escolas multisseriadas tém assumido um curriculo deslocado das
culturas da populacdo do campo, situagdo que precisa ser superada caso se
pretenda enfrentar o fracasso escolar e afirmar as identidades culturais das
populagdes do campo”. Essa dissociagao pode resultar na inibicdo dos estudantes,
que nao se reconhecem no ambiente escolar e, consequentemente, demonstram
dificuldades em se engajar nas praticas educativas.

Entretanto, ao longo do processo investigativo, observou-se que a turma
demonstrou receptividade a pesquisa, expressando satisfagdo em participar das
atividades propostas. Ainda que alguns alunos tenham apresentado certa timidez

inicial, seu envolvimento tornou-se evidente, o que reflete um comprometimento
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satisfatério com a aprendizagem. Ademais, notou-se um interesse crescente por
parte dos estudantes do campo, aliado a uma postura disciplinada e motivada diante
das novas experiéncias educacionais. Esses fatores demonstram que, quando lhes
sdo proporcionadas praticas pedagodgicas significativas e contextualizadas, os
discentes tendem a se engajar mais ativamente no processo de ensino-
aprendizagem.

A apresentacdo dos participantes ressaltou a diversidade de experiéncias e
relacbes com a tecnologia. Observou-se que, enquanto a maioria dos estudantes
relatou utilizar a internet cotidianamente para interacbes sociais e pesquisas
escolares, uma minoria demonstrou dificuldades basicas de navegacao e acesso a
plataformas digitais, evidenciando uma persistente desigualdade no letramento
digital. Conforme Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 21), as praticas sociais sao
“‘maneiras habituais, em tempos e espacgos particulares, pelas quais pessoas
aplicam recursos — materiais ou simbdlicos — para agirem juntas no mundo”. Essa
definicdo destaca como as praticas sociais, incluindo o uso de tecnologias digitais,
sao moldadas por estruturas sociais que podem perpetuar desigualdades no acesso
e na proficiéncia tecnoldgica. A exposicdo sobre multiletramento, mediada por um
datashow, suscitou discussdes sobre a multiplicidade de linguagens e suportes
midiaticos. Rojo (2012b) destaca que, na era digital, as praticas de leitura e escrita
sao atravessadas por multiplos modos e suportes, caracterizando uma nova
configuragdo de letramento, em que a interacdo e a multimodalidade se tornam
essenciais. Nesse contexto, os educandos necessitam de um repertorio expandido
de habilidades para lidar com essas novas demandas. No entanto, alguns alunos
manifestaram dificuldade em compreender a relagéo entre os diferentes letramentos
e seu cotidiano, o0 que aponta para a necessidade de uma abordagem mais
contextualizada.

A assertiva demonstra um desafio recorrente no processo de ensino-
aprendizagem: a dificuldade dos alunos em estabelecer conexdes entre os
diferentes letramentos e sua realidade cotidiana. Esse problema pode estar
relacionado a wuma abordagem pedagogica tradicional, muitas vezes
descontextualizada, que nao considera as especificidades socioculturais dos
estudantes. Como destaca Kleiman (2005), os letramentos sdo praticas sociais que
vao além da mera decodificacdo da escrita, envolvendo significados que se

constroem nas interagdes e nos usos reais da linguagem.
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A dificuldade manifestada pelos alunos sugere que o ensino ainda pode estar
preso a modelos fragmentados, nos quais os diferentes letramentos — digital, visual,
critico, académico, entre outros — sao trabalhados de forma isolada, sem uma
articulagado efetiva com a vivéncia dos estudantes. Esse distanciamento pode
comprometer o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, que ajude os
educandos a perceber a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos em seu
cotidiano. Rojo (2012d) enfatiza a importancia de que as instituicdes escolares
adotem praticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e de linguagens,
integrando-as em contextos reais. Essa abordagem visa promover uma
aprendizagem mais dinamica e conectada com as demandas contemporaneas,
reconhecendo a multiplicidade de linguagens e culturas presentes nas salas de aula
de um mundo globalizado.

Assim sendo, a critica recai sobre a necessidade urgente de uma abordagem
mais contextualizada, que integre os multiplos letramentos de maneira organica e
significativa. Isso exige que os educadores repensem suas praticas, adotando
estratégias que aproximem os conteudos escolares das experiéncias dos alunos,
promovendo um ensino que va além da teoria e se converta em uma ferramenta de
emancipag¢ao e transformacédo social. Sem essa adaptacdo, corre-se o risco de
perpetuar um ensino descolado da realidade, limitando o potencial dos educandos e
comprometendo sua participagao ativa na sociedade.

A atividade musical desenvolvida com a cangdo Trem-Bala, de Ana Vilela,
teve como objetivo sensibilizar os participantes, promovendo um momento de
reflexdo sobre suas trajetorias de vida e aspiragdes futuras. A musica, marcada por
uma forte carga emocional, possibilitou um processo de identificagado entre os alunos,
estimulando manifestagdes espontaneas acerca de suas experiéncias e valores.

Nesse contexto, a aluna Ana Lucia expressou: “E importante a gente valorizar
a nossa familia, nossos amigos, os relacionamentos em geral, saber aproveitar 0s
pequenos momentos da vida e nunca deixar de sonhar e acreditar no futuro”. Nesse
enunciado, é possivel observar que a estudante reflete uma perspectiva sensivel e
significativa sobre a valorizagédo das relagdes interpessoais e da construgdo de um
projeto de vida pautado na esperanga e no otimismo. Pode-se interpretar essa
manifestacdo como um reflexo do contexto sociocultural em que a aluna esta
inserida, possivelmente marcado por relagées comunitarias fortes e pela valorizagao

dos lacos afetivos, caracteristicas comuns em ambientes rurais e escolares do
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campo. Além disso, sua fala evidencia a importancia de praticas educativas que
dialoguem com a subjetividade dos alunos, promovendo reflexdes sobre a vida, o
futuro e a construgao da identidade.

Como aponta Arroyo (2004a), a escola do campo deve reconhecer e valorizar
as experiéncias e saberes dos educandos, fortalecendo sua autoestima e
incentivando-os a projetar um futuro digno e significativo. Desse modo, ao enfatizar
a valorizagdo da familia, dos amigos e dos pequenos momentos, Ana Lucia
demonstra um entendimento humanizado da vida, destacando elementos essenciais
para o desenvolvimento integral do individuo. Sua fala sugere que a educagéo,
quando sensivel a realidade dos alunos, pode contribuir para a formagéo de sujeitos
criticos e conscientes da importancia dos vinculos afetivos na construgdo de um
futuro promissor.

De modo semelhante, o aluno Matheus Rodrigues ressaltou: “Parece que
essa musica fala da nossa vida, onde tudo passa rapido, mas a gente tem que
aproveitar as oportunidades”. Matheus Rodrigues revela uma sensibilidade apurada
sobre a efemeridade da vida e a necessidade de aproveitar as oportunidades que
surgem. E possivel analisar essa manifestacéo como um reflexo do contexto social e
educacional dos alunos do campo, onde a passagem do tempo esta diretamente
ligada ao ciclo da natureza, ao trabalho agricola e as experiéncias comunitarias.
Esse entendimento demonstra uma consciéncia sobre a importancia do presente e
das possibilidades que a educacgao pode proporcionar.

O depoimento de Matheus Rodrigues evidencia a relevancia de praticas
pedagdgicas que dialoguem com a realidade dos estudantes, permitindo que se
reconhecam nos conteudos trabalhados em sala de aula. Assim, ao se identificar
com a musica e relaciona-la ao seu cotidiano, o aluno reafirma a importancia de
metodologias que considerem a cultura local e as perspectivas dos estudantes na
construgdo do conhecimento. Além disso, sua fala sugere uma reflexdo sobre as
condicbes e desafios enfrentados pelos jovens do campo, especialmente no que diz
respeito as oportunidades de crescimento pessoal e profissional. A visdo do aluno é
endossada por Arroyo, Caldart e Molina (2004), que afirmam que a educagéo no
campo deve ser capaz de superar a divisdo entre o conhecimento formal e o saber
tradicional, incorporando as experiéncias dos estudantes na elaboragdo de um
curriculo que os capacite para uma realidade social mais equitativa e justa. Muitas

vezes, a falta de acesso a politicas publicas voltadas a educacao rural limita o
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potencial desses alunos, tornando essencial a adogao de praticas pedagodgicas que
os incentivem a vislumbrar um futuro promissor. Assim, a valorizagdao de suas
vivéncias e a criagdo de um curriculo que dialogue com sua realidade sao
fundamentais para que possam, de fato, aproveitar as oportunidades que surgem ao
longo de sua trajetoria.

A dinamica de grupo foi empregada como uma estratégia de “quebra-gelo”,
proporcionando um ambiente mais descontraido e incentivando a participagao ativa
dos educandos. Além de estimular a interagdo, a atividade teve como objetivo
promover a autoestima, a amizade e os valores éticos entre os participantes.
Durante a brincadeira, os estudantes foram incentivados a refletir sobre suas
qualidades e a maneira como sao percebidos pelos colegas. Ao final, a caixa de
bombons utilizada na dindmica foi compartilhada entre todos como um simbolo de
unido e pertencimento, além de proporcionar um momento de reflexdo por meio das
mensagens de incentivo anexadas a cada bombom.

Nesse sentido, a aluna Leticia Ramos destacou: “Essa atividade me fez
perceber qualidades em mim que as vezes eu mesma néo valorizava. Foi muito bom
ouvir o que os colegas disseram e entender que cada um de nos tem um papel
importante aqui na sala.” A abordagem da educanda nos permite ponderar sobre o
impacto das interagbes sociais na construgdo de saberes coletivos no contexto
escolar, tema amplamente abordado por Hage et al. (2005). Os autores enfatizam
que a troca de experiéncias e o convivio social contribuem significativamente para o
desenvolvimento da autoestima dos alunos, o que é evidenciado na fala da aluna
Leticia Ramos. Ao destacar que a atividade a fez perceber qualidades em si mesma
e a valorizar o papel de cada um dentro do grupo, Leticia considera a significancia
de praticas pedagogicas que promovem o reconhecimento e a valorizagdo das
individualidades dentro do ambiente coletivo. Esse tipo de abordagem n&o soé
fortalece a autoestima dos estudantes, mas também favorece a construcdo de um
ambiente de aprendizado mais colaborativo e inclusivo. A avaliagdo integrada
dessas falas sugere que a educacédo deve ir além da transmissao de conhecimentos
formais, buscando sempre a valorizacdo das identidades dos educandos e
incentivando a construcéo de saberes a partir da convivéncia social.

As disparidades no acesso e uso das tecnologias digitais entre os
participantes trazem a tona questdes relevantes sobre a desigualdade digital no

contexto educacional. A aplicagdo do questionario, ao revelar dados significativos
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sobre o letramento digital, expde uma realidade em que a integracéo das tecnologias
ao cotidiano dos alunos ainda € limitada. A revelacdo de que 10% dos alunos tém
dificuldades em acessar a internet e utilizar plataformas digitais aponta para uma
exclusao digital que, possivelmente, esta relacionada a fatores socioecondmicos,
como a falta de infraestrutura adequada ou o acesso limitado a conectividade em
suas residéncias. Essa limitacdo no acesso impede que os estudantes desenvolvam
as habilidades necessarias para uma participagao plena no ambiente digital, o que,
por sua vez, impacta seu letramento digital e, consequentemente, seu desempenho
académico e suas perspectivas futuras.

O dado de que 20% dos alunos usam a tecnologia exclusiva ou
predominantemente na escola, com pouca ou nenhuma interagao digital em casa,
reforca a ideia de que o acesso e o uso das tecnologias ainda estdo fortemente
atrelados ao ambiente escolar. Isso pode refletir a falta de dispositivos proprios ou a
auséncia de um ambiente familiar propicio para o uso das tecnologias. A escola,
portanto, torna-se um espacgo essencial para o desenvolvimento do letramento digital,
mas a auséncia de continuidade nas praticas digitais fora da escola limita a
aprendizagem e a apropriagdo dessas ferramentas. Esses dados evidenciam um
desafio central para a Educagcdo do Campo: a falta de acesso equitativo as
tecnologias digitais e a deficiéncia na formagao para o uso critico e autbnomo
dessas ferramentas (Caldart, 2002b).

Por fim, o fato de que 70% dos alunos utilizam dispositivos eletrénicos
diariamente para estudos e lazer indica que ha uma parcela significativa dos
participantes que ja tém um contato regular com a tecnologia. Contudo, € importante
considerar que esse uso pode estar concentrado em atividades mais recreativas,
como o lazer digital, e ndo necessariamente voltado para as praticas académicas.
Essa dualidade de uso pode sugerir que, apesar da popularizagado dos dispositivos,
ainda é necessario um direcionamento pedagogico mais eficaz para integrar as
tecnologias de maneira mais profunda e significativa no processo de aprendizagem.

A analise desses dados sugere que, embora as tecnologias digitais sejam
amplamente acessiveis, 0 uso pedagogico e a inclusdo digital plena no contexto
educacional ainda enfrentam desafios substanciais, principalmente no que diz
respeito a desigualdade no acesso e no aproveitamento das tecnologias. Para um

avanco no letramento digital, € fundamental que politicas publicas e praticas
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pedagogicas promovam a equidade no acesso e no uso das tecnologias, integrando-
as de maneira continua tanto na escola quanto no ambiente familiar.

O encontro foi finalizado com a realizagdo de um teste vocacional nos
Chromebooks da escola, permitindo aos alunos refletirem sobre suas aptiddes e
possiveis trajetorias profissionais. Entretanto, dificuldades técnicas, como a
instabilidade da conexao com a internet, comprometeram parte da experiéncia. Apos

a realizagao do teste vocacional, o aluno Ruan Lukas expressou:

Eu nunca tinha pensado muito sobre o que queria fazer no futuro, mas o
teste me fez perceber varias coisas que eu nunca tinha observado antes.
Algumas escolhas de carreira que apareceram foram bem diferentes do que
eu imaginava, mas agora eu consigo ver que tenho mais op¢des do que eu
pensava. Foi bom porque, mesmo com a internet dando problema, deu pra
pensar sobre o que gosto de fazer e o que pode combinar comigo. Me fez
ter mais clareza sobre 0 que eu posso seguir, acho que essa é a
importancia do teste, me fez pensar mais sobre minhas escolhas.

Por sua vez, a aluna Sofia Ferreira comentou:

O teste foi muito importante para mim, porque ele confirmou aquilo [em] que
eu sempre acreditei. Desde pequena, sempre quis trabalhar com algo
relacionado a direito, e o teste apontou exatamente essa area. Foi como
uma comprovagdo do que eu sinto, e isso me deu mais confianga. Eu
sempre soube o que queria, mas ver isso no teste me fez ter mais certeza
de que estou no caminho certo. Foi uma sensagao boa, de saber que estou
seguindo a dire¢do certa para o meu futuro.

Os comentarios dos alunos Ruan Lukas e Sofia Ferreira revelam, de um lado,
0 processo de autodescoberta e reflexao que o teste vocacional proporcionou e, de
outro, a confirmacéo e validagcdo de escolhas preexistentes. Esses processos sao
fundamentais no desenvolvimento da identidade profissional dos estudantes,
revelando a importancia da educagao como um espacgo de reflexdo sobre o futuro,
especialmente em contextos como o da Educag¢ado do Campo.

O relato de Ruan Lukas, que expressa a sensacao de ampliar suas opg¢des de
carreira, ilustra como a educagao pode contribuir para a constru¢ao de uma visao
mais abrangente de si mesmo e das possibilidades profissionais. Ja a declaracéo de
Sofia Ferreira, que vé o teste como uma confirmagdao do que sempre acreditou,
aponta para o poder de reforgar as escolhas pessoais e dar seguranga ao caminho

ja identificado. Ambos os alunos, embora com perspectivas diferentes, destacam a
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importancia do autoconhecimento no processo de tomada de decisdes sobre o
futuro profissional.

Essa dualidade de experiéncias dialoga com a ideia de que a educagao deve
atuar no desenvolvimento integral dos alunos, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas
também no emocional e no identitario. Conforme apontado por Arroyo (2004b), a
educacéo precisa ir além da transmissdo de conteudos académicos, integrando as
experiéncias dos alunos e valorizando suas identidades e trajetérias. O autor
argumenta que a formacao escolar deve considerar as vivéncias e os saberes dos
estudantes, criando espacos que favorecam o desenvolvimento de um olhar critico
sobre o futuro e as possibilidades que ele oferece.

A realizacao do teste vocacional, portanto, ndo é apenas uma ferramenta para
indicar opg¢des de carreira, mas também um espacgo de construgéo de sentido e de
valorizag&o das escolhas e dos saberes dos estudantes. No caso de Ruan e Sofia, o
teste funcionou como um ponto de reflexdo e confirmagdo, contribuindo para o
fortalecimento de sua autoestima e de seu projeto de vida, o que é crucial para o
processo de aprendizagem e formacgao integral na educacéo.

O encontro permitiu uma analise de pontos importantes sobre as praticas de
multiletramento na Educacdo do Campo, destacando tanto os desafios quanto as
potencialidades dos estudantes. Ficou evidente a necessidade de maior
investimento em infraestrutura tecnolégica e em formacéao digital, de modo a garantir
0 acesso igualitario ao multiletramento (Rojo; Moura 2012d). Além disso, reforga-se
a importancia de praticas pedagogicas que partam da realidade dos educandos,
favorecendo o engajamento e a construgao de saberes significativos (Arroyo, 2004a;
Caldart, 2002d). Os resultados desta etapa da pesquisa apontam para a urgéncia de
uma abordagem educacional mais inclusiva e contextualizada, capaz de superar as
barreiras histoéricas da Educagdo do Campo e promover uma aprendizagem

efetivamente transformadora.

3.4 SEGUNDO ENCONTRO: APLICACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS E
PRIMEIRAS REACOES DOS ESTUDANTES

Essa secdo tem como objetivo explorar as reagdes iniciais dos alunos as
praticas pedagodgicas aplicadas, promovendo uma reflexdo sobre suas trajetorias

profissionais e educacionais. O encontro teve inicio com a atividade “Linha do
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Tempo das Profissées”, baseada no Guia Té no rumo, que convidou os estudantes a
refletir sobre suas aspiragdes ao longo das diferentes fases da infancia e juventude.
A proposta de relembrar o que desejavam ser na idade entre 4 e 7 anos, 8 e 12 anos
e atualmente, foi realizada por meio de um exercicio de escrita em folhas de cores
distintas, estimulando a reflexdo sobre as mudancgas nas preferéncias profissionais
ao longo do tempo.

A atividade proposta teve como objetivo fazer os alunos refletirem sobre as
mudancas nas suas aspiragdes profissionais ao longo do tempo, dividindo suas
respostas em trés fases distintas: entre 4 e 7 anos, entre 8 e 12 anos e a fase atual.
Por meio de um exercicio de escrita, realizado em folhas de cores distintas (amarela,
azul e verde), os estudantes puderam projetar suas trajetérias pessoais e
profissionais, refletindo sobre o impacto de suas vivéncias e experiéncias.

Durante essa atividade, a aluna Lucélia Fernandes compartilhou uma histéria
pessoal marcante que exemplificou de maneira profunda as transformacgdes nas

suas aspiragoes:

Quando eu era pequena, entre 4 e 7 anos, meu maior sonho era ser
veterinaria porque meu pai era veterinario e eu me inspirava muito nele. Ele
era tudo pra mim, e eu queria muito seguir os passos dele. Mas, depois que
ele faleceu, fiquei totalmente perdida. Ndo sabia mais o que queria fazer, e
durante minha inféncia e adolescéncia, a depressdo tomou conta de mim.
Eu n&o conseguia enxergar mais um futuro para mim. S6 depois de ser mae
que comecei a sonhar de novo. Agora, meu sonho é ser veterinaria, ndo sé
para mim, mas também pra ser um exemplo para o meu filho.

O relato de Lucélia exemplifica a complexidade das escolhas profissionais e
como a vida, com seus altos e baixos, pode influenciar nossas trajetérias e sonhos.
A atividade de relembrar suas aspiragcées foi um momento de reconexao com sua
histéria pessoal, permitindo que ela refletisse sobre sua jornada e vislumbrasse um
futuro em que pudesse concretizar seus objetivos, mesmo apds os desafios que
enfrentou.

O comentario de Lucélia revela a complexidade das escolhas e
transformacdes nas trajetdrias profissionais dos estudantes, especialmente no
contexto de uma educacdo do campo, onde as condi¢gdes socioecondmicas, as
referéncias familiares e as experiéncias pessoais desempenham um papel
significativo no processo de formagdo e no desenvolvimento das expectativas

profissionais. Sua histéria de vida exemplifica como fatores externos, como a perda
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de um ente querido e as dificuldades emocionais, podem afetar a visao de futuro de
um jovem, desviando suas aspiragbes e criando obstaculos internos, como a
depressao, que dificultam a construgao de um projeto de vida claro.

Ao relatar que, em sua infancia, seu maior sonho era seguir os passos de seu
pai, veterinario, Lucélia também destaca a importancia das referéncias familiares na
formacdo de sua identidade profissional. A presengca do pai como modelo de
inspiracao contribuiu para a definigao inicial de seu projeto de futuro. No entanto, a
morte dele gerou uma ruptura em sua trajetéria, o que é indicativo de como a
auséncia de figuras significativas pode desestabilizar as projegcdes profissionais de
um jovem, sobretudo quando o campo de atuagdo envolve sonhos familiares ou
legados.

A fala também indica que o sistema educacional e as praticas pedagogicas
precisam acompanhar as transicdes dos estudantes, apoiando-os em momentos de
crise ou mudancga de identidade profissional. A retomada do sonho de Lucélia ndo é
apenas um retorno a um ideal infantil, mas uma demonstragcdo de sua capacidade
de adaptacéao e resiliéncia, qualidades que a educacgao deve incentivar e valorizar.
Como sugere Freire (1996), o papel da educagao vai além da mera transmissao de
conteudos; ela deve ajudar os alunos a se reconhecer como protagonistas de suas
proprias histérias, capazes de enfrentar os desafios e reinventar seus sonhos a
medida que suas necessidades e contextos mudam. Assim, a trajetéria de Lucélia
evidencia a importancia de uma educacgao que se preocupe com o desenvolvimento
emocional, social e profissional dos alunos, oferecendo um espaco onde seus
sonhos possam ser renovados e alinhados com as exigéncias da vida, promovendo
sua continua reconfiguracao pessoal e profissional.

Durante a execugéo dessa atividade, a aluna Gisely Lemes compartilhou de
forma detalhada a evolugdo de seus sonhos profissionais ao longo dos anos. Ela
comentou que, entre 4 e 7 anos, seu maior desejo era ser professora ou policial. “Eu
sempre quis ajudar as pessoas, sabe? Queria fazer a diferenga, seja ensinando ou
protegendo as pessoas, como a policia faz. Essas duas profissbes pra mim eram
muito importantes”, afirmou Gisely, demonstrando o impacto da sua vontade de
contribuir com a sociedade.

A medida que cresceu, durante a fase de 8 a 12 anos, suas aspiracdes
mudaram. “Quando eu tinha entre 8 e 12 anos, eu comecei a gostar de mistérios e

investigagbdes. Por isso, passei a sonhar em ser agente do FBI (risadas). Eu achava
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muito legal essa ideia de desvendar crimes e proteger as pessoas de uma forma
diferente”, compartilhou ela, sorrindo, destacando como os interesses e influéncias
externas, como filmes e livros, comegaram a moldar suas escolhas.

Atualmente, Gisely se vé mais conectada ao desejo de atuar nas areas de
educacao e saude, refletindo sobre suas ambi¢des de ser pedagoga ou pediatra.
“Agora, meu sonho é ser pedagoga ou pediatra. Eu quero ajudar criangas, seja
através da educagéo ou cuidando da saude delas”, concluiu Gisely, refletindo uma
transicao para profissdes mais voltadas ao cuidado e a formacgéo de outras pessoas,
especialmente as mais jovens.

Essa fala de Gisely revela um amadurecimento de seus interesses ao longo
dos anos, com uma transicdo de um desejo inicial de agdo para uma busca mais
profunda por maneiras de impactar positivamente a vida das pessoas. Ela
demonstra como as experiéncias de vida, os exemplos que teve e a construcédo de
um olhar mais empatico sobre as necessidades dos outros a ajudaram a alinhar
suas escolhas profissionais com seus valores e motivacdes atuais.

A comparagao entre as falas de Gisely e de Lucélia, outra aluna que
compartilhou seu proprio processo de mudanca de aspiragdes profissionais, permite-
nos entender como, mesmo diante de transformagdes pessoais, 0s sonhos
profissionais podem ser adaptados e ressignificados ao longo do tempo. A fala de
ambas ilustra uma transformagdo nas perspectivas profissionais, com o
amadurecimento dos interesses sendo influenciado por fatores externos e
experiéncias pessoais. Gisely e Lucélia demonstram como as adversidades e os
diferentes periodos de suas vidas impactaram suas escolhas, mas também como
esses desafios as ajudaram a se conectar de maneira mais profunda com seus
desejos e sonhos.

Essa reflexdo pode ser considerada a luz da teoria de Vygotsky (2001), que
afirma que o desenvolvimento do individuo esta intimamente relacionado as
interagcdes sociais e ao contexto cultural. Para Vygotsky, os individuos n&o sao
apenas influenciados por fatores internos, mas também pelas experiéncias e
ambientes em que estdo inseridos. Gisely e Lucélia exemplificam como suas
escolhas profissionais foram moldadas pelas interacdes com seu ambiente e pelas
vivéncias que tiveram ao longo do tempo.

Além disso, o exercicio proposto, ao incentivar os alunos a refletir sobre as

mudang¢as em seus sonhos profissionais, demonstra como as experiéncias de vida
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— como perdas, desafios emocionais ou mudangas significativas — podem impactar
diretamente o modo como os estudantes enxergam o futuro. Esse tipo de reflexdo
possibilita a reavaliagdo das trajetérias pessoais e o fortalecimento da
autopercepgao, ajudando os alunos a construir um futuro mais congruente com suas
experiéncias e aspiracdes.

Enquanto desenvolvia a atividade, o aluno Leonardo Rabelo comentou sobre
suas evolugdes nas ambigdes profissionais ao longo do tempo. Com entusiasmo, ele

disse:

Quando eu tinha entre 4 e 7 anos, meu maior sonho era ser policial, porque
eu sempre vi os policiais como heréis, protegendo as pessoas. Depois,
quando eu tinha entre 8 e 12 anos, mudei completamente. Passei a querer
ser jogador de futebol, porque sempre gostei de jogar e achava que poderia
ser jogador profissional. Hoje em dia, meus sonhos mudaram de novo. Eu
quero morar no litoral e ser o maior vendedor de coco do Brasil. Quero ter
meu préprio negdcio e trabalhar por conta prépria, com algo que eu gosto e
que eu possa viver perto do mar.

Leonardo, ao relatar sua trajetéria de sonhos, expressou a liberdade de
explorar diferentes possibilidades ao longo da vida. O processo de construgcéo da
identidade profissional dos jovens € marcado por transformagdes ao longo da
infancia e adolescéncia, refletindo suas experiéncias, influéncias sociais e
aspiracoes pessoais. Conforme Vygotsky (2001), o desenvolvimento humano ocorre
por meio da internalizagdo de valores e significados culturais, o que explica as
mudangas nos sonhos e projetos de vida dos estudantes conforme eles interagem
com diferentes contextos sociais e experiéncias.

Nesse sentido, a trajetoria narrada pelo estudante ilustra a dinamicidade das
escolhas profissionais. Inicialmente, entre os 4 e 7 anos, a profissao de policial era
vista como um ideal heroico, vinculado a protegéo e a justica, valores muitas vezes
reforcados pelo imaginario coletivo e pela midia. Posteriormente, entre os 8 e 12
anos, o sonho passou a ser o de jogador de futebol, profissdo amplamente
associada ao sucesso, a realizacdo pessoal e ao reconhecimento social,
especialmente no contexto brasileiro, onde o futebol ocupa um papel central na
cultura (Damo, 2007).

Na adolescéncia, os interesses voltaram a mudar, agora direcionados ao
empreendedorismo e a busca por qualidade de vida, como indicado na fala: "Hoje

em dia, meus sonhos mudaram de novo. Eu quero morar no litoral e ser o maior
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vendedor de coco do Brasil. Quero ter meu proprio negocio e trabalhar por conta
propria, com algo que eu gosto e que eu possa viver perto do mar.” Essa mudancga
sugere uma transicdo da idealizagdo para um pensamento mais pragmatico,
alinhado as possibilidades concretas de realizacdo profissional e bem-estar.
Segundo Castells (1999), no contexto da sociedade em rede, os individuos passam
a reconfigurar suas trajetorias de forma mais autbnoma, buscando alternativas que
conciliem trabalho, qualidade de vida e realizacdo pessoal. Essa fluidez nas
aspiracoes profissionais reforca a importancia de um sistema educacional que
compreenda e acompanhe essas transformacgdes, oferecendo suporte para que os
estudantes possam explorar suas vocagdes de maneira critica e fundamentada.
Como destaca Arroyo (2004b), a escola deve ser um espago de acolhimento e
valorizagado das trajetérias individuais, reconhecendo que os estudantes possuem
multiplos letramentos e repertérios culturais que influenciam suas escolhas. Dessa
forma, entender a mutabilidade dos sonhos dos jovens nado significa apenas
observar mudancas de interesse, mas compreender o contexto social e os
significados que permeiam suas escolhas ao longo do tempo.

No decorrer da dinamica "Passar caixa de bombom com mensagens
motivacionais", os alunos foram convidados a participar de uma atividade interativa
que tinha como principal objetivo reforcar a autoestima e a confianga deles nas
proprias escolhas e potenciais. A dindmica consistia em passar uma caixa de
bombom entre os alunos e, cada vez que a caixa fosse aberta, um bilhete com uma
mensagem motivacional seria retirado e lido em voz alta. As mensagens eram
formuladas para incentivar os alunos a refletir sobre suas qualidades, forga interior e
capacidades. Os alunos demonstraram, inicialmente, certa curiosidade e desconforto,
ja que se tratava de uma atividade diferente do usual. No entanto, a medida que as
mensagens eram lidas e compartilhadas, o ambiente ia se tornando mais acolhedor
e positivo. Muitos estudantes comegaram a expressar sorrisos, risadas e até mesmo
emocao ao ouvir palavras que destacavam seu potencial e valor. A troca de
mensagens entre os alunos gerou um clima de uni&o e apoio mutuo, incentivando-os
a ver o melhor em si mesmos e uns nos outros.

Na sequéncia, foram realizadas perguntas para fomentar uma discusséo mais
profunda sobre as semelhancas e diferengas entre os interesses profissionais ao
longo das fases da vida, os fatores que influenciam essas escolhas e a relagao com

o0 ambiente social em que os estudantes vivem.
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O aluno Henrique Souza compartilhou suas experiéncias relacionadas aos
seus interesses profissionais ao longo das diferentes fases da sua vida. Em sua fala,

Henrique destacou:

Quando eu era crianga, meu maior sonho era ser jogador de futebol. Até
cheguei a jogar na base do Atlético Goiano com 12 anos e pensei que
poderia me tornar um jogador profissional. Mas agora, com 16 anos, as
coisas mudaram bastante. Entdo, eu e minha familia viemos morar na
fazenda. Atualmente, estou pensando em ser veterinario ou, quem sabe,
operador de maquinas pesadas. Gosto de animais e, por ver meu pai
trabalhar com maquinario, isso me influencia bastante.

O relato de Henrique revela as transformagdes nas suas aspiracdes
profissionais, ilustrando como fatores pessoais, familiares e contextuais podem
influenciar essas mudangas ao longo do tempo. A partir dessa narrativa, surge a
necessidade de refletir sobre as semelhangas e diferencas nos interesses
profissionais de individuos em diferentes fases da vida, bem como os fatores que
moldam essas escolhas.

As trajetérias de interesses profissionais ao longo da vida sdo marcadas por
transformacdes significativas, como evidencia o relato de Henrique. Ele reconhece
que ha tanto semelhangas quanto diferengas nas profissées que o interessaram na
infancia, na pré-adolescéncia e na juventude, destacando que “existe sim, porque
nés mudamos sempre”. Inicialmente, seu sonho era ser jogador de futebol, uma
profissdo associada ao sucesso e a visibilidade. No entanto, com o passar do tempo,
esse desejo se transformou, refletindo ndo apenas seus interesses pessoais, mas
também as influéncias do contexto em que vive e as experiéncias adquiridas, como
o contato com a atividade rural. Essa mudanga n&o ¢é isolada: muitos estudantes
relatam transformagbdes semelhantes ao longo das fases da vida, moldadas por
diferentes fatores.

Entre esses fatores, a influéncia do meio social e familiar se destaca.
Henrique aponta que seus amigos e familiares foram determinantes em suas
escolhas profissionais. A oportunidade de jogar em uma base profissional marcou
sua adolescéncia, mas o ambiente onde cresceu — incluindo a proximidade com o
trabalho rural e o exemplo do pai — também teve um papel fundamental na
reformulacéo de seus interesses. Além do circulo social imediato, elementos como a

educacao formal, o acesso a informagdao e as experiéncias extracurriculares
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desempenham um papel relevante na construcdo das preferéncias profissionais dos
estudantes.

O impacto do ambiente social sobre as escolhas profissionais € evidente no
relato de Henrique, que afirma: “nossos pais influenciam demais”. Seu envolvimento
com o campo e o contato direto com o maquinario pesado contribuiram para
despertar o interesse em se tornar operador de maquinas. Esse cenario ilustra como
o contexto rural pode direcionar aspiragdes profissionais de maneira distinta em
relagdo aos jovens de areas urbanas, que, muitas vezes, tém maior acesso a outras
oportunidades e referéncias profissionais.

As mudangas de interesses ao longo do tempo também podem ser
compreendidas a partir de processos de amadurecimento e da insercdo dos
individuos em novos contextos sociais e educacionais. Henrique menciona que teve
“apenas uma mudanga de plano dos 12 aos 16 anos”, passando do sonho de ser
jogador de futebol para considerar a possibilidade de se tornar veterinario ou
operador de maquinas. Essas transicbes podem ser explicadas por fatores
psicolégicos, sociais e educacionais, que desempenham papel fundamental na
reconfiguragdo dos interesses e aspiragbes dos estudantes. Segundo Vygotsky
(2001), o desenvolvimento humano é influenciado pelo ambiente social e pelas
interagbes que ocorrem ao longo da vida, moldando a forma como os individuos
constroem seus projetos e perspectivas de futuro. Assim, compreender essas
mudangas ao longo da vida é essencial para refletir sobre a influéncia do meio na
construgéo dos projetos de futuro da juventude.

Essas questbes sdo fundamentais para analisar como as escolhas
profissionais dos estudantes sdo moldadas ao longo de suas trajetérias e como o
contexto social e familiar impacta diretamente essas decisbes. A compreensao
desses processos é crucial para a elaboragdo de estratégias educacionais que
considerem as reais necessidades e potenciais dos estudantes, especialmente
aqueles em contextos rurais, onde as oportunidades podem ser diferentes das
encontradas nas areas urbanas.

A secao foi complementada com a exibicdo de um video explicativo que
detalhou as diferengcas entre cursos profissionalizantes, técnicos e superiores,
destacando nao apenas suas especificidades curriculares, mas também as
implicagdes no mercado de trabalho e nas possibilidades de ascensao profissional.

Essa abordagem se mostrou essencial diante do atual cenario educacional e
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socioeconémico, em que a escolha da trajetoria formativa esta diretamente ligada as
demandas do setor produtivo e as transformag¢des do mundo do trabalho. Além de
fornecer informacbes sobre as multiplas opg¢des disponiveis aos alunos apos a
conclusao da educacgao basica, o encontro buscou estimular uma reflexao critica
sobre os fatores que influenciam essas decisdes, como condi¢des socioecondmicas,
acesso a politicas de incentivo educacional e perspectivas regionais de
empregabilidade. Assim, a atividade ndao apenas orientou os estudantes sobre suas
possibilidades de formagdo, mas também os incentivou a considerar o impacto

dessas escolhas em seu futuro profissional e social.

3.5 TERCEIRO ENCONTRO: REFLEXOES FINAIS E AVALIAGAO DO IMPACTO
DAS PRATICAS DE MULTILETRAMENTO

Esta secdo tem como propdsito consolidar e encerrar as atividades
pedagogicas desenvolvidas com os alunos das salas anexas da EEGV. Nesse
momento, busca-se nao apenas mensurar 0s impactos das praticas de
multiletramento implementadas ao longo dos encontros, mas também compreender
de que maneira essas experiéncias contribuiram para o desenvolvimento das
habilidades discursivas, criticas e socioculturais dos estudantes. Considerando o
contexto educacional do campo, onde os desafios estruturais, como a limitagcao de
recursos, a escassez de materiais didaticos contextualizados e a dificuldade de
acesso a novas tecnologias, ainda s&o entraves significativos, a avaliagdo desse
impacto se torna essencial para repensar estratégias pedagodgicas mais eficazes e
inclusivas. Além disso, esse encontro final possibilita uma analise sobre o
protagonismo estudantil, investigando de que forma o multiletramento ampliou a
participagédo ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento e na ressignificagao
de suas praticas comunicativas dentro e fora do ambiente escolar. Com isso, a
atividade nao se limita a um fechamento avaliativo, mas funciona como um espaco
de escuta e reflexdo critica, permitindo ajustes e aprimoramentos nas praticas
educacionais voltadas para a realidade das escolas do campo.

O encontro teve inicio com a exibicdo de um video explicativo sobre os
principais programas educativos governamentais, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), o Programa Universidade para Todos (Prouni), o Fundo de

Financiamento Estudantil (Fies) e o Sistema de Selegédo Unificada (Sisu). O material
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buscou esclarecer ndo apenas os critérios de participacdo, mas também as
implicagdes dessas politicas publicas na democratizacdo do acesso ao ensino
superior, um desafio ainda marcante no contexto educacional brasileiro, sobretudo
para estudantes de areas rurais. Durante a discussdo que se seguiu, Fernanda
Oliveira expressou suas preocupacdes e expectativas: "Eu sempre quis fazer
faculdade, mas tinha duvidas sobre como funciona tudo isso. Ndo sabia bem como
conseguir uma bolsa ou financiamento, mas esse encontro me ajudou a entender
melhor sobre as opgbes que temos.” Nesse contexto, a fala da estudante reflete a
realidade de muitos jovens que, diante das barreiras socioeconémicas e da falta de
informacdes acessiveis, enfrentam incertezas na transicao entre a educacao basica
e 0 ensino superior. Como aponta Arroyo (2004b), os percursos escolares sao
marcados por trajetérias desiguais, onde fatores como classe social, acesso a
informagdo e suporte familiar influenciam diretamente as oportunidades
educacionais dos individuos. Assim, muitos estudantes de camadas populares
vivenciam desafios adicionais para ingressar e permanecer no ensino superior,
evidenciando a necessidade de politicas publicas que garantam equidade
educacional. Nessa perspectiva, a atividade nao apenas forneceu informacoes
técnicas sobre os programas educacionais, mas também serviu como um espacgo de
acolhimento e reflexdo sobre os desafios e possibilidades que permeiam o futuro
académico dos alunos.

Apds a exibicdo do video explicativo sobre os principais programas
educacionais, foi realizada uma rodada de perguntas com o Guia Té no rumo, uma
estratégia pensada para incentivar os alunos a refletir sobre seu nivel de
conhecimento e suas experiéncias relacionadas as instituicbes e programas publicos
de ensino superior. A atividade também buscou captar as expectativas dos alunos
para o futuro educacional e profissional, permitindo uma observacao mais profunda
das percepcbes e barreiras que eles enfrentam ao pensar sobre o ingresso no
ensino superior. Ao incentivar os alunos a refletir sobre suas préprias experiéncias e
limitagbes de conhecimento, a atividade se configurou como uma ferramenta
importante para identificar lacunas informativas e as necessidades de orientagéo
educacional.

Essa rodada de perguntas teve um carater diagndstico, pois buscou, de forma
mais ampla, compreender como os estudantes percebem os programas

governamentais de acesso ao ensino superior e se tém familiaridade com essas
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opgoes. A partir dessa reflexdo, foi possivel observar que muitos alunos,
especialmente aqueles oriundos de contextos sociais mais vulneraveis, tém acesso
limitado a informacbes detalhadas sobre as politicas publicas que poderiam
beneficia-los. Essa realidade reflete uma desigualdade educacional mais profunda,
em que a falta de orientacdo e o desconhecimento sobre as oportunidades acabam
sendo mais um obstaculo para aqueles que ja enfrentam desafios socioeconémicos.

Quando expusemos a primeira pergunta do Guia T6 no rumo “Vocé tem
conhecimento de todas as instituicbes e programas publicos existentes?”, Fernanda
Oliveira, uma das participantes da dinamica, respondeu de forma clara: "Nem todos,
SO alguns." Essa resposta evidenciou a falta de familiaridade com a totalidade das
opgdes disponiveis, o que revela um desafio constante no Brasil, onde os
estudantes de camadas populares muitas vezes nao tém acesso a informagdes
completas ou sistematizadas sobre as oportunidades de acesso ao ensino superior.

A segunda questdo procurou identificar quais instituigdes ou programas eram
mais conhecidos pelos estudantes e os motivos dessa familiaridade. Fernanda
mencionou: "Eu ja ouvi falar sobre o IFG em Goiénia." O Instituto Federal de Goias
(IFG) foi citado provavelmente devido a visibilidade que essas instituicbes ganham
nas comunidades locais ou as campanhas de divulgacdo em escolas. No entanto, o
fato de ela mencionar apenas uma instituicdo especifica também denota o
conhecimento limitado sobre outras opg¢des importantes, como universidades
publicas ou outros programas como o Prouni ou Fies.

A terceira pergunta investigou se os alunos ja haviam tido a oportunidade de
conhecer esses espacos ou programas mais profundamente, questionando se ja
haviam visitado os sites oficiais das instituicbes ou participado de eventos de
divulgacdo. Fernanda admitiu: "Ndo. Mas gostaria de conhecer esses espagos.” Sua
resposta € significativa, pois evidencia o desejo de explorar essas opg¢des, mas
também aponta para a falta de acesso a esses espacgos, seja por questdes de
distancia, falta de tempo ou até mesmo falta de informagao sobre os processos de
ingresso e visitagao.

Por fim, a ultima pergunta questionou se os alunos pretendiam estudar em
algum desses estabelecimentos ou participar de programas apds concluir o Ensino
Médio. Fernanda revelou: "Quando eu concluir o Ensino Médio, quero comegar a
trabalhar e tentar entrar numa faculdade em Goidnia." Essa resposta, embora

expressasse uma intengao de continuar os estudos, também refletia uma realidade
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comum entre os estudantes de escolas publicas, especialmente os de regides mais
afastadas: a necessidade de conciliar trabalho e estudo. Fernanda ainda visualizava
a faculdade como uma possibilidade distante, e sua intencdo de trabalhar apds o
Ensino Médio demonstra uma perspectiva pragmatica, muito influenciada pela
necessidade de garantir a propria subsisténcia e contribuir com a renda familiar, um
reflexo das desigualdades socioeconémicas enfrentadas por muitos jovens de
classes populares.

Esse conjunto de respostas, embora revelador do desejo de ascensao social
por meio da educacio, também destaca as barreiras que dificultam o acesso pleno a
informacdes, a orientacdo académica e a uma visdo mais ampla sobre as
oportunidades educacionais. O contexto educacional brasileiro, ainda marcado por
profundas desigualdades, reflete-se na forma como esses alunos, muitas vezes,
veem-se limitados pela falta de conhecimento sobre os caminhos possiveis para o
ensino superior. Isso reforca a necessidade de politicas publicas mais eficazes e
acessiveis, que nao s6 promovam O acessO ao ensino superior, mas também
garantam que as informagdes cheguem de forma clara e compreensivel aos
estudantes, de modo a facilitar suas escolhas e prepara-los adequadamente para
esse processo.

De acordo com Dermeval Saviani (2008), em sua obra Escola e Democracia,
que aborda a relagao entre educacgao e desigualdade social no Brasil, a educagao,
em muitos casos, funciona como um instrumento de reprodugdo das desigualdades
existentes na sociedade capitalista, pois as oportunidades educacionais nao sao
distribuidas de forma equanime. O autor argumenta que, na sociedade capitalista, as
oportunidades educacionais nao sao distribuidas de maneira equitativa, sendo
frequentemente limitadas pela classe social e pela origem dos individuos. Assim,
ressalta a importdncia de politicas publicas que busquem mitigar essas
desigualdades, promovendo uma educagao mais inclusiva e acessivel para todos.

Para estabelecer uma conexao mais significativa entre os alunos e o universo
académico, foi apresentada a versdo do Curriculo Lattes da pesquisadora,
destacando sua trajetéria académica e profissional. Durante essa exposi¢ao, foram
abordados aspectos como a escolha do curso superior, a importancia da pesquisa
cientifica, a participacdo em eventos académicos e a constru¢gao de uma carreira no

ensino e na investigagdo. Esse momento teve um papel crucial ao ilustrar, de
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maneira pratica e acessivel, as diversas etapas e desafios enfrentados ao longo da
formacéo académica.

Ao trazer um exemplo real e tangivel de uma trajetoria educacional bem-
sucedida, a atividade buscou ampliar a percepg¢dao dos alunos sobre as
oportunidades existentes no ensino superior e na pesquisa cientifica. Para muitos
estudantes, especialmente aqueles oriundos de contextos rurais e de classes
populares, a ideia de ingressar em uma universidade e construir uma carreira
académica pode parecer distante ou inacessivel. Isso ocorre devido a uma série de
fatores estruturais, como a falta de orientagao educacional adequada, a escassez de
modelos de referéncia em seu meio social e a dificuldade de acesso a informacodes
sobre programas académicos e cientificos.

Com isso, a apresentacado do Curriculo Lattes ndo se limitou a uma simples
demonstragdo técnica, mas funcionou como um instrumento de motivacédo e
sensibilizagdo. Ao visualizar de forma concreta o percurso académico de uma
pesquisadora, os alunos puderam compreender que a educagao nao se restringe a
obtencdo de um diploma, mas representa um caminho continuo de aprendizado,
crescimento e novas possibilidades profissionais.

Sob uma perspectiva sociologica, Bourdieu (1983) destaca que o acesso ao
ensino superior € ao conhecimento cientifico esta diretamente relacionado ao capital
cultural dos individuos, ou seja, aos recursos simbdlicos e informacionais que
possuem para interpretar e acessar esse universo. Em consequéncia, atividades
como essa se tornam essenciais para democratizar o conhecimento académico,
reduzindo a lacuna entre os estudantes que ja possuem familiaridade com esse
meio e aqueles que, por razdes socioecondmicas, tém um contato limitado com ele.

Assim sendo, essa iniciativa representou um passo fundamental na
construcdo de uma visdo mais ampla e realista sobre o percurso académico. Ao
estimular os alunos a refletir sobre suas préprias trajetérias e possibilidades futuras,
a atividade reforgou a importancia de politicas educacionais que promovam né&o
apenas 0 acesso ao ensino superior, mas também mecanismos de orientacédo e
apoio que garantam a permanéncia e o sucesso dos estudantes ao longo desse
percurso.

Apos apresentar seu Curriculo Lattes, a pesquisadora propés uma atividade
em que os alunos utilizaram os Chromebooks da escola para explorar sites de

cursos técnicos, profissionalizantes e de graduagédo. Essa etapa visou ampliar o
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leque de opgdes educacionais e profissionais, permitindo que os estudantes
explorassem as alternativas formativas disponiveis em diversas areas, com o intuito
de refletir sobre o caminho que desejam seguir apds a conclusdo do Ensino Médio.
Nesse momento, os alunos puderam acessar informagdes sobre universidades,
programas de bolsas, cursos de qualificagdo e capacitagao profissional, muitos dos
quais estavam fora do alcance imediato da realidade deles, devido a falta de
orientagcao e apoio.

Matheus Rodrigues, um dos alunos que participou dessa atividade,
compartilhou sua percepcao: "Eu ndo sabia direito onde procurar essas informagoes.
Achava que a maneira mais facil seria tentar a sorte, mas agora vejo que existem
varias opgdes que posso buscar.” Sua fala reflete o que muitos jovens de contextos
rurais e periféricos experienciam: a falta de acesso a informagdes qualificadas sobre
as oportunidades educacionais e de qualificagao profissional disponiveis no pais. A
dificuldade em navegar pelo vasto cenario educacional € um reflexo das
desigualdades estruturais do Brasil, onde o acesso a informacdo ainda € um
privilégio de poucos.

Essa etapa da atividade, portanto, foi fundamental ndo apenas para ampliar o
conhecimento dos alunos sobre as opg¢des disponiveis, mas também para incentiva-
los a se engajar no processo de planejamento de suas trajetérias educacionais. E
importante destacar que, para jovens de areas rurais e de comunidades periféricas,
a transi¢cado do ensino basico para o ensino superior frequentemente envolve uma
série de barreiras, que vao desde a falta de acesso a internet de qualidade até as
dificuldades econbémicas que impedem o0 acessoO a cursos preparatérios e
informacgdes sobre programas de financiamento e bolsas de estudo.

A falta de orientacdo, somada a barreiras socioeconémicas e tecnoldgicas,
configura um cenario no qual esses alunos, muitas vezes, ndo conseguem
vislumbrar claramente os caminhos possiveis para seu futuro académico e
profissional. Em muitos casos, a educacao se apresenta como um objetivo distante,
um desafio arduo que parece dificil de alcancgar, justamente pela invisibilidade das
opgoes e pelas lacunas no apoio institucional.

Essa estratégia didatica, ao proporcionar um espaco de reflexdo e acesso a
informacéao, ndo se limitou a apresentar opgdes educacionais, mas funcionou como
uma verdadeira ferramenta de empoderamento. Ao visualizar concretamente as

possibilidades de formagéo disponiveis, os estudantes puderam reimaginar seu
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futuro de maneira mais ampla e fundamentada. Essa experiéncia, além de
motivadora, evidenciou a necessidade urgente de politicas publicas que ndo apenas
promovam O acesso0 ao ensino superior, mas que também garantam a
democratizagdo do acesso a informagao educacional de maneira clara e acessivel.
Isso implica, portanto, a criagdo de ambientes mais inclusivos e informativos, nos
quais todos os jovens, independentemente de sua origem social, possam tomar
decisbes mais informadas e seguras sobre suas trajetérias académicas e
profissionais.

Freire (1983), ao afirmar que “a educagdo nao transforma o mundo. A
educacdo muda as pessoas. As pessoas € que transformam o mundo”, ajuda-nos a
compreender que a verdadeira transformacgao ocorre quando os sujeitos tém acesso
ao conhecimento e a reflexado critica. Esse tipo de intervengao também destaca a
relevancia de politicas educacionais que tratem as desigualdades estruturais de
maneira abrangente, ndo apenas no que diz respeito ao acesso fisico as instituicoes
de ensino, mas também no que se refere ao acesso igualitario as informacgdes e aos
recursos necessarios para navegar pelo sistema educacional.

O encontro foi finalizado com agradecimentos finais, consolidando a
experiéncia de aprendizagem e reforgando a importancia do espago coletivo de troca
e reflexdo. A etapa conclusiva ndao se limitou a um encerramento formal, mas
proporcionou um momento de avaliagao critica sobre os impactos das praticas do
multiletramento na trajetdéria educacional e profissional dos estudantes.

Nesse contexto, ao examinar o contexto educacional das salas anexas da
EEGV, observa-se que a realidade dos alunos do campo é marcada por desafios
estruturais que vao além do acesso fisico a escola. A limitagdo no acesso a
informagédo, a caréncia de recursos tecnolégicos e a escassez de orientagao
académica sao fatores que historicamente restringem suas possibilidades de
escolha e ascensdo educacional. Assim, ao integrar praticas do multiletramento, que
ampliam as formas de leitura e interpretacdo do mundo por meio de diferentes
linguagens e midias, o encontro proporcionou um olhar mais critico sobre as
alternativas disponiveis para o futuro desses estudantes.

A reflexdo final buscou compreender de que maneira essas praticas
impactaram nao apenas a forma como os alunos interpretam os conteudos
académicos, mas também como constroem suas percepg¢des sobre sua propria

identidade e seu papel na sociedade. De acordo com Freire (1987), “a leitura do
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mundo precede a leitura da palavra”, o que reforca a ideia de que o processo
educativo deve permitir que os sujeitos analisem sua realidade de forma critica para
que possam transforma-la. Sob essa ética, percebe-se que o acesso a multiplas
formas de letramento ndo apenas aprimora habilidades comunicativas, mas também
fortalece a autonomia dos estudantes na tomada de decisbes sobre seus caminhos
académicos e profissionais.

Dessa forma, a avaliacdo final do encontro apontou para a necessidade
urgente de politicas publicas que considerem as especificidades da educagédo no
campo, promovendo ndo apenas O acesso ao ensino formal, mas também
estratégias de democratizagdo da informagédo educacional. Somente por meio de
uma abordagem mais ampla e contextualizada sera possivel garantir que todos os
estudantes tenham condi¢bes reais de construir um projeto de vida fundamentado

em escolhas conscientes e informadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetoria seguida ao longo desta pesquisa possibilitou alcangar o objetivo
principal estabelecido. Considerando a relevancia do multiletramento no processo de

ensino-aprendizagem, esta pesquisa visou investigar e analisar como essa pratica
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contribui para o desenvolvimento e formagéo de sujeitos criticos, com base em suas
vivéncias, experiéncias e habilidades, particularmente voltadas para a realidade dos
alunos na educagédo do campo.

Buscou-se desenvolver agdes pedagogicas que estimulassem reflexdes
capazes de contribuir para um aprimoramento das praticas de leitura e escrita,
fundamentadas na perspectiva do multiletramento. Essas acdes buscaram ampliar a
compreensao dos estudantes sobre as diversas formas de linguagem e expressao,
reconhecendo o papel fundamental desses processos no desenvolvimento da
cidadania e na construgcdo de uma visao critica do mundo.

Além disso, almejou-se provocar uma reflexdo nos educandos sobre a
pedagogia do multiletramento, que transcende a nogao de um sistema de letramento
unico e padronizado. A proposta era possibilitar aos alunos uma compreensao mais
ampla de seu papel na sociedade, despertando a consciéncia de sua autonomia e
capacidade critica. A abordagem do multiletramento, ao ser vivenciada na pratica,
oferece aos estudantes ferramentas para que possam atuar de maneira mais
consciente e transformadora, enfrentando as desigualdades e buscando sua
emancipacgao social e intelectual.

Assim, esses objetivos se alinham com a ideia de promover uma educagéo
mais inclusiva, critica e transformadora, que prepare os alunos para serem
protagonistas em seus contextos sociais, contribuindo para a formagao de sujeitos
autbnomos, reflexivos e engajados com a construgdo de uma sociedade mais
equitativa e democratica. Nesse sentido, a adogdo de praticas pedagdgicas
baseadas no multiletramento possibilita que os estudantes desenvolvam habilidades
para interpretar e produzir conhecimento em diferentes contextos e midias,
ampliando sua capacidade de comunicacado e participacao social. Dessa forma, a
educacao se torna um instrumento de empoderamento, permitindo que os alunos
reconhecam sua identidade, valorizem sua cultura e atuem de maneira ativa na
transformacao de sua realidade.

O estudo concentrou-se nas salas anexas das turmas multisseriadas da
EEGYV, localizada na zona rural do municipio de Cocalinho-MT, uma regido marcada
por desafios e especificidades educacionais.

Minha trajetoria educacional foi marcada pelo ensino fundamental e médio em
escola publica, a mesma instituicdo onde hoje atuo como técnica administrativa

educacional. Durante muito tempo, a possibilidade de ingressar no mestrado parecia
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um ideal inalcangavel, devido a dificuldades financeiras e ao isolamento geografico
da minha cidade, que até recentemente carecia de infraestrutura basica, como
estradas pavimentadas e pontes. A realidade educacional das salas anexas do
Grupo Roncador, situadas na zona rural de Cocalinho-MT, também reflete esses
desafios. Muitas vezes, esses alunos e professores sdo deixados em segundo plano,
sem receber a devida atencdo e assisténcia de que necessitam. Diante dessa
realidade, identifiquei-me profundamente com essa tematica, pois ela se entrelaga
com minha vivéncia e historia na comunidade escolar. Meu interesse académico
ganhou impulso ao cursar uma disciplina, ministrada pelo professor Antdnio
Henrique Moraes, em que fui apresentada ao conceito de Multiletramento, o que
despertou meu anseio de investigar sua aplicacdo na Educagao do Campo. Assim,
minha pesquisa surgiu da necessidade de compreender e propor alternativas que
valorizem e fortalegcam a aprendizagem dos estudantes do meio rural, culminando na
escolha do titulo do meu projeto.

A questao que norteou esta dissertacao foi: de que maneira a abordagem do
multiletramento, aplicada nos encontros com os alunos, contribui para a construgao
de uma aprendizagem significativa e para a formacdo de sujeitos criticos e
autbnomos, capazes de articular os conhecimentos adquiridos com as demandas da
realidade do campo e participar de avaliagbes externas?

A pesquisa teve carater qualitativo e a indagacao levantada foi abordada de
maneira satisfatoria, embasada na coleta de dados obtidos durante os encontros do
grupo focal com os estudantes. Nos questionarios aplicados, sucederam as
consideragdes e discussdes que originaram os dados, que foram entdo selecionados
e, em seguida, analisados a luz do embasamento tedrico do estudo em questdo. A
interpretacdo desses dados foi conduzida a partir da metodologia de analise de
conjuntura, inserida na ACD (Fairclough, 2001), o que permitiu compreender de
forma aprofundada as relagbes entre discurso, poder e praticas educacionais. Os
resultados obtidos confirmam que o multiletramento ndo apenas amplia as
possibilidades de aprendizagem, mas também fortalece o protagonismo dos
estudantes, permitindo que articulem os conhecimentos adquiridos com as
demandas de sua realidade social.

No decorrer de todo o procedimento de obtencdo de dados, este ocorreu de
maneira natural e sem contratempos, sem qualquer obstaculo ou empecilho ao

desenvolvimento da pesquisa. Os trés encontros configuraram-se como uma
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ocasiao valiosa e indispensavel para a troca de vivéncias, analises criticas e
construcao de conhecimento.

Ao longo dos encontros, a analise respeitou a ordem em que os eventos
ocorreram, ou seja, considerando a cronologia. Contudo, ao examinar as discussoes,
o foco ndo foi apenas a sequéncia dos acontecimentos, mas a conexao e coeréncia
das ideias apresentadas. Mesmo que as discussdes n&o seguissem uma linha de
tempo rigorosa, a consisténcia e a ldégica entre as ideias permitiram uma
compreensao mais profunda do processo. A ordem cronolégica ajudou a entender a
evolugao das abordagens ao longo do tempo, mas foram as relagdes entre as ideias
que enriqueceram a analise.

Os resultados obtidos foram explicados e resumidos para proporcionar uma
anadlise detalhada do contexto histérico e da implementagcdo do projeto sobre
multiletramento na EEGV. Para tanto, a estrutura foi organizada em cinco sec¢oes,
cada uma com um foco especifico. A primeira se¢ao ofereceu uma visao historica e
geografica de Cocalinho, Mato Grosso, estabelecendo o cenario local em que a
escola se inseriu. A segunda secéao realizou um levantamento histérico da propria
EEGV, destacando sua trajetéria e as particularidades que influenciaram seu
contexto educacional. Nas trés segbes seguintes, foram descritos os encontros
realizados com os alunos das salas anexas, analisando-se a aplicagado e o impacto
das praticas de multiletramento, visando compreender de que maneira o0s
estudantes assimilavam e aplicavam esses conhecimentos em seu cotidiano. Essas
analises atenderam a expectativa de compreender ndo apenas a implementagao do
projeto, mas também o processo de aprendizagem vivido pelos alunos,
considerando suas especificidades culturais e sociais.

O primeiro encontro com os estudantes das salas anexas da EEGV
evidenciou desafios e possibilidades na implementagdo das praticas de
multiletramento na Educagdao do Campo, revelando a persistente desconexao entre
o curriculo escolar e a realidade sociocultural dos alunos (Hage et al., 2005).
Inicialmente hesitantes, os estudantes demonstraram maior engajamento ao longo
das atividades, especialmente quando expostos a praticas pedagogicas
contextualizadas. A analise conjuntural indica que, embora o uso de tecnologias
digitais seja frequente, persistem desigualdades no letramento digital, reforcando a
necessidade de estratégias inclusivas (Rojo, 2012b). Atividades ludicas e reflexivas,

como dinamicas de grupo e o uso da musica "Trem-Bala", mostraram-se eficazes no
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fortalecimento da identidade e autoestima dos alunos. Além disso, o teste vocacional,
mesmo com desafios técnicos, incentivou reflexdes sobre o futuro profissional,
evidenciando a importancia de metodologias que estimulem o protagonismo
estudantil (Arroyo, 2004b). Assim, os achados apontam para a urgéncia de uma
educacédo do campo mais contextualizada, que integre os multiplos letramentos e
contribua para a construcdo de projetos de vida alinhados as realidades e
aspirag¢des dos alunos.

O segundo encontro das atividades pedagdgicas analisou as reagdes iniciais
dos estudantes as praticas aplicadas, promovendo reflexdes sobre suas aspiracoes
profissionais e as influéncias do meio social e familiar em suas escolhas. A dindmica
"Linha do tempo das profissbes" revelou como os sonhos profissionais se
transformam ao longo do tempo, influenciados por experiéncias pessoais, perdas,
desafios emocionais e referéncias familiares. Relatos como os de Lucélia, Gisely,
Leonardo e Henrique evidenciam a complexidade dessas trajetérias, demonstrando
que fatores externos, como o contexto socioecondmico e -cultural, impactam
significativamente as projegdes futuras dos alunos. A analise, embasada em tedricos
como Vygotsky e Arroyo, reforga a importancia de uma educagado que valorize a
identidade e a resiliéncia dos estudantes, permitindo-lhes ressignificar seus projetos
de vida. Ademais, atividades interativas, como a "Caixa de bombom com mensagens
motivacionais" e a discussao sobre cursos profissionalizantes, técnicos e superiores,
mostraram-se essenciais para ampliar o horizonte dos alunos, incentivando-os a
tomar decisbes mais conscientes sobre o futuro. Assim, o encontro ressaltou a
relevancia de um ensino que considere as vivéncias individuais e oferega suporte na
construcdo de trajetorias profissionais alinhadas as demandas sociais e as
expectativas pessoais.

No ultimo encontro, as reflexdes finais sobre as praticas de multiletramento
implementadas nas salas anexas da EEGV evidenciam tanto os avangos quanto os
desafios inerentes a educagcdo do campo. A partir das atividades desenvolvidas, foi
possivel observar que a ampliacdo do repertdrio discursivo e critico dos estudantes
contribuiu significativamente para a ressignificacdo de suas praticas comunicativas e
para a construcdo de uma visdo mais abrangente sobre as possibilidades
educacionais e profissionais. No entanto, as barreiras estruturais, como a limitagcéao
no acesso a informagao e a escassez de recursos tecnoldgicos, ainda representam

desafios que comprometem a equidade no ensino. A reflexdo critica sobre o
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panorama revela que, embora politicas publicas como Enem, Prouni e Fies tenham
um papel crucial na democratizacdo do ensino superior, sua efetividade depende da
existéncia de mecanismos que garantam uma orientagao qualificada aos estudantes
das zonas rurais. As falas dos alunos demonstram o desejo de ascenséao
educacional, mas também refletem as dificuldades em acessar e interpretar as
informagdes necessarias para trilhar esse caminho. Sob a ética de tedricos como
Saviani e Freire, percebe-se que a educagao, quando aliada a praticas pedagdgicas
contextualizadas, pode romper ciclos de exclusdao e fortalecer a autonomia dos
sujeitos. Assim, a experiéncia analisada refor¢ca a necessidade de politicas publicas
que vao além do acesso formal a escola, garantindo estratégias de letramento que
promovam uma insercdo mais consciente e critica dos estudantes no universo
académico e profissional.

A imersdo nas teorias mediante levantamento bibliografico realizado para
fundamentar esta dissertagdo revelou-se altamente significativa, ampliando minha
percepcao acerca das discussdes sobre as especificidades da educagdo do campo
e a necessidade iminente de praticas pedagodgicas que fomentem a inclusédo, o
protagonismo e a equidade social por meio do multiletramento. A construgéo da
base tedrica e a analise dos dados foram orientadas pelos aportes de Arroyo (2004a,
2004b, 2004c, 2004d, 2011) e Rojo (2012a, 2012b, 2012c), entre outros estudiosos
que contribuem para a compreenséo desse cenario educacional.

Essa abordagem se configura como um caminho para a formagéo de sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre sua condicdo social e participar ativamente da
construgcdo de sua cidadania, conforme defendido por Soares (1998). As analises
realizadas durante a pesquisa evidenciam que, ao integrar as praticas de
multiletramento nas metodologias de ensino, ha um fortalecimento das relagdes
entre o conhecimento escolar e as experiéncias de vida dos estudantes,
favorecendo um aprendizado mais significativo e contextualizado.

Logo, os resultados obtidos confirmam a importancia do multiletramento como
ferramenta pedagdgica essencial para a construgdo de uma educagdo do campo
que respeite e valorize as particularidades e potencialidades dos sujeitos envolvidos,
contribuindo para sua formacgao critica e emancipatoria.

O resultado desta pesquisa mostrou que, por meio dos encontros com 0s
alunos, que tiveram como foco a perspectiva dos multiletramentos, foi possivel

promover uma aprendizagem significativa e contextualizada com a realidade
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vivenciada no campo. Essa abordagem permitiu o fortalecimento da formacéo de
sujeitos criticos, capazes de articular os conhecimentos adquiridos nas praticas
pedagogicas com as demandas especificas de seu contexto social e cultural. A
proposta metodoldgica adotada evidenciou a importancia de incorporar os diferentes
modos de leitura e escrita presentes no cotidiano dos alunos, proporcionando-lhes
um espago de reflexdo e expressdo que transcende os limites tradicionais da
educacao.

O desenvolvimento das atividades propostas nos encontros com os alunos
demonstrou que a utilizagdo dos multiletramentos pode contribuir significativamente
para a formagao de sujeitos criticos e reflexivos. Como destaca Rojo (2012c), os
multiletramentos possibilitam uma interacdo mais ampla com diferentes modalidades
textuais e tecnoldgicas, promovendo maior engajamento dos alunos no processo de
aprendizagem. Durante os encontros, percebeu-se que os estudantes passaram a
interagir de forma mais ativa com os conteudos trabalhados, relacionando-os as
suas vivéncias e ao seu cotidiano. Isso refor¢a a ideia de que a escola deve ser um
espago dinamico, capaz de dialogar com as necessidades e experiéncias dos
estudantes.

Diante disso, conclui-se que a insergdo de praticas pedagdgicas baseadas
nos multiletramentos € um caminho promissor para o fortalecimento da Educacéao do
Campo. Entretanto, para que essas praticas sejam efetivas, € fundamental que haja
investimento na formagao continuada de professores, na melhoria da infraestrutura
escolar e na disponibilizagdo de recursos tecnologicos adequados. Como destacam
Rojo e Moura (2012d), a adogdo do multiletramento exige ndo apenas mudancgas
metodolégicas, mas também condigbes estruturais que favorecam uma
aprendizagem significativa e conectada com as realidades socioculturais dos alunos.
Assim, garantir uma educagdo que valorize a diversidade e respeite os contextos
socioculturais dos estudantes do campo € um passo essencial para a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Espera-se que, com o incentivo proporcionado ao longo da pesquisa, esses
estudantes possam expandir sua atuacao social, ndo apenas destacando-se em
avaliagdes externas, mas também se inserindo com maior seguranga e capacidade
no ensino superior e, especialmente, no exercicio pleno de sua cidadania. Dessa
forma, acredita-se que a formacao adquirida, ancorada em praticas de letramento

contextualizadas, contribua para a construcdo de uma educagdo mais equitativa e
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inclusiva, que atenda de forma mais efetiva as particularidades do campo, e que, ao
mesmo tempo, articule-se as exigéncias do mundo contemporaneo, promovendo o

acesso igualitario as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento social.
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Eu, llana Gomes de Arruda Morais comprometo-me a cumprir as resolucdes 466/12
e 510/16 do CNS, para a realizacdo da presente pesquisa. Somente iniciarei a
coleta/produgéo dos dados apds a aprovagédo final (com a emissdo do parecer de
“‘Aprovado”) do projeto As Praticas do Multiletramento na Educagao do Campo: um
Estudo de caso nas salas anexas da Escola Estadual Getulio Vargas de
Cocalinho-MT, pelo sistema CEP/CONEP. Comprometo-me a encaminhar os
relatérios parcial (com periodicidade semestral, a cada 6 meses) e relatério final (em
até 60 dias da finalizagcdo do projeto de pesquisa, com a apresentacdao dos
resultados), conforme cronograma referido no Projeto de Pesquisa. Informo que
disponho da estrutura necessaria (fisica e material) para a realizagcdo deste projeto e
que garantirei que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou
agentes da pesquisa, conforme preconiza a Norma Operacional CNS 001/2013.

Cocalinho, 05 de maio de 2023.

Pesquisador (a): llana Gomes de Arruda Morais

Assinatura do (a) pesquisador (a):

APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Natureza da Pesquisa: O(a)

Sr.(a) esta sendo

convidado(a) a autorizar o(a) seu/sua filho (a) a participar da investigacao cientifica
intitulada “AS PRATICAS DO MULTILETRAMENTO NA EDUCAGAO DO CAMPO:
UM ESTUDO DE CASO NAS SALAS ANEXAS DA ESCOLA ESTADUAL GETULIO
VARGAS DE COCALINHO-MT”, que tem como objetivo analisar a relevancia da
utilizagcdo dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem, bem
como no desenvolvimento e na formagao de sujeitos criticos, levando em
consideragcao suas vivéncias, experiéncias e habilidades, voltadas para sua
realidade, na educagcao do campo em salas anexas das turmas multisseriadas
da Escola Estadual Getulio Vargas, localizada na area rural do municipio de
Cocalinho-MT.

1. Envolvimento na Pesquisa: ao participar deste estudo o

Sr(a) permitira que a

pesquisadora llana Gomes de Arruda Morais, realize os procedimentos necessarios
da entrevista com o seu/sua filho(a). Durante a pesquisa utilizara como instrumentos
o roteiro de entrevista e anotagbes, sendo ainda que o(a)

Sr(a) tem a liberdade de retirar

esta autorizagdo, em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.
Caso seja autorizado pelo(a) Senhor(a), sempre que necessitar podera pedir
mais informagdes sobre a pesquisa através do telefone (66)99227-3545 ou pelo e-

mail: ilanagarruda@agmail.com

DOS COMITES DE ETICA EM PESQUISA (CEP) ATRIBUICOES:

Avaliar protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos, sao colegiados
interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrbes éticos: Coordenadora: Profa. Dra. Rosangela Katia
Sanches Mazzorana Ribeiro, endereco: andar térreo — sala 102 — Instituto de
Educacao — Universidade Federal De Mato Grosso, telefone: (65) 3615-8935, e-mail:
cephumanidades.propeg@ufmt.br horario de funcionamento: das 8:00 as 12:00
horas e das 14:00 as 18:00 horas.


mailto:ilanagarruda@gmail.com
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Este consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Todas as
paginas deverao ser rubricadas pelo pesquisador e participante da pesquisa.
Numero do certificado de apresentacdo de apreciagdo ética (Caae n°
62418222.6.0000.5690), gerado pela Conep.

Caso o participante se sinta lesado em algum aspecto relacionado a sua
cooperagao com a pesquisa, tem o direito de buscar indenizacdo nos termos da lei
(conforme artigos 9. e 19° da resolugédo 510/16 do CNS).

Os resultados da pesquisa serdo destinados exclusivamente a subsidios dos
trabalhos de pesquisas e/ou publicacbes cientificas em revistas nacionais ou
internacionais, estardo a sua disposicdo quando finalizada (previsao de término
mar¢co de 2025), enviada via e-mail para os participantes, sera feito uma
apresentacdo na escola pesquisada para expor aos sujeitos envolvidos os
resultados obtidos bem como sera publicada no site da instituicdo na qual a
pesquisadora é filiada. Vocé tera acesso ao registro do consentimento sempre que
solicitado.

Para o procedimento de assinatura do consentimento livre e esclarecido (cle)
de forma presencial bem como a realizagdo pesquisa de campo (observagdes das
interacOes da sala de aula e com entrevista semi- estruturada) — ainda considerando
o contexto pandémico -, utilizar-se-a de técnica de biosseguranga como: usos de
mascara facial, luvas, e/ou assepsia das méos com alcool gel antes de tocar nas
impressdes para assinatura, assim como o distanciamento fisico de no minimo dois
metros para comunicagao e esclarecimento de duvidas.

Riscos: Conforme normativa da CONEP (resolugcdo 466/2012 e resolugao
510/2016), toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes
variados - minimo, baixo, moderado ou elevado -, consideramos que 0sS riscos
relacionados com sua participacdo serdo minimos referente a um possivel
desconforto relacionado com a participagcao dos integrantes escolhidos, e esta ligado
diretamente ao empenhar tempo para o preenchimento do questionario e/ou pelo
conteudo apresentado e, caso isso suceda, os pesquisadores estardo atentos para
minimizar os seus efeitos, proporcionando condi¢cdes para reduzir essa dificuldade
com mais esclarecimentos com possiveis duvidas, como o sigilo da pesquisa, a

respeito da desisténcia de participar e retirar seu consentimentos.
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2. Confidencialidade: todas as informacgdes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente o/a pesquisador/a tera acesso e conhecimento
dos dados.

3. Beneficios: os beneficios previstos de forma indireta desta pesquisa estao
na sua contribuicdo importante para possibilitar analisar a importancia da utilizacao
dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem, bem como no
desenvolvimento e na formagdo de sujeitos criticos, utilizando ferramentas
tecnologicas, levando em consideragao suas vivéncias, experiéncias e habilidades,
voltadas para sua realidade, na educacdo do campo em salas anexas das turmas
multisseriadas da Escola Estadual Getulio Vargas, localizada na area rural do
municipio de Cocalinho-MT, também, acbes que objetivem reflexdes que possam
cooperar para um melhor direcionamento das praticas de leitura e escrita na
perspectiva dos multiletramentos. A pedagogia dos multiletramentos € bem mais que
um sistema de letramento padronizado, ela permite aos alunos atuarem na
sociedade e a perceber-se como sujeito critico, ativo e autbnomo para combater as
desigualdades e que derive em sua emancipagao. A educagao do campo esta em
concordancia com esta pedagogia, ao defender a formacdo de pessoas
protagonistas da sua vida e de sua cultura, sendo uma das competéncias dos
professores auxiliar esses alunos a perceberem suas conexdes com a comunidade e
com as varias dimensodes da vida humana.

4. Pagamento: O(a) Sr(a) esta ciente que ndo havera pagamento e nem
recebimento de nenhum pré-labore por deixar seu/sua filho(a) participar desta
pesquisa. Estando ciente deste esclarecimento, solicitamos o seu consentimento de

forma livre para participar desta pesquisa.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
ACEITO que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.
ACEITO ainda que recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo a

realizagao da pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.
CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,

abaixo assinado, aceito que o meu/minha filho(a) participe do estudo como

sujeito. Fui informado(a) sobre a pesquisa e seus procedimentos e, todos os
dados a respeito do(a) meu/minha filho(a) ndo deverdo ser identificados por
nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso. Ficarei com uma via do

presente termo.

Cocalinho-MT, de de

Assinatura:

Responsavel pelo projeto.
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APENDICE C - ROTEIRO DO 1° ENCONTRO

Roteiro do 1° Encontro com os alunos

1. Recepgdo dos participantes e agradecimentos pela contribuicdo na
pesquisa;
2. Apresentacao dos participantes e pesquisadora;
3. Explanacéao sobre multiletramento, por meio de data show;
Musica: Trem bala (Canc&o de Ana Vilela);

. Dindmica em grupo (quebra-gelo);

4

5. Aplicacédo de questionario com as seguintes perguntas:

a) Vocé se considera uma pessoa com dominio digital?

) Vocé consegue acessar a internet, plataformas e sites sem dificuldades?

) Qual é a rotina de uso das tecnologias no seu dia a dia? Apenas na escola?
Utiliza todos os dias? Ou s6 final de semana e feriados?

6. Teste vocacional (realizado pelos alunos no chromebook, disponibilizado

pela escola).
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APENDICE D - ROTEIRO DO 2° ENCONTRO

Roteiro do 2° Encontro com os alunos

. Atividade: Linha do tempo das profissées (Guia “T6é no rumo”, atividades);

Pergunta: O que eu queria (quero) ser quando...
Tinha entre quatro e sete anos (folha amarela);
Tinha entre oito e 12 anos (folha azul);

Atualmente (folha verde).

3. Dinamica: Passar caixa de bombom com mensagens motivacionais.

4. Perguntas:

Ha semelhangas e diferengas entre as profissdes que nos interessavam
na infancia, na pré-adolescéncia e na juventude?

Quais fatores influenciaram nossos interesses e preferéncias profissionais?
O ambiente social em que vivemos e crescemos influéncia nossos
interesses e preferéncias?

Como podemos explicar as mudangcas de nossos interesses e
preferéncias profissionais?

Video sobre as diferengcas entre curso profissionalizante, técnico e

superior.



106

APENDICE E — ROTEIRO DO 3° ENCONTRO

Roteiro do 3° Encontro com os alunos

. Video orientativo sobre os principais programas educativos

governamentais: Enem, Prouni, Fies, Sisu.

. Perguntas (Guia “Té no rumo”, Jovens e escolha profissional):

a) Vocé tem conhecimento de todas as instituigdes e programas publicos
existentes?

b) Que instituicdes/programas s&do mais conhecidas pelos estudantes?
Por qué?

c) Jativeram a oportunidade de conhecer esses espagos/programas? Ja
visitaram o site deles?

d) Pretendem estudar em algum desses estabelecimentos ou participar

de algum programa apos concluir o Ensino Médio?

3. Apresentacao do Curriculo Lattes da pesquisadora.

4. No Chromebook, foi acessado pelos alunos alguns sites de cursos

técnicos, profissionalizantes e de graduacéo.

. Agradecimentos finais.
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

’ ’ UNIVERSIDADE FEDERAL DE

Humanidades MATO GROSSO - %mi -

HUMANIDADES - UFMT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS PRATICAS DO MULTILETRAMENTO N EDUC‘A'!;‘.AO DO CAMPO: UM ESTUDO
DE CASO NAS SALAS ANEXAS DA ESCOLA ESTADUAL GETULIO VARGAS DE

COCALINHO-MT
Pesquisador: ILANA GOMES DE ARRUDA MORAIS
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 69624623.2.0000. 5650
Instituigio Proponente: Instituto de Linguagens campus Cuiaba
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Miumero do Parecer: 6.102.502

Apresentagio do Projeto:
Segundo a pesquisadora,
Resumo:

"vide desenho”

Desenho:

"0 presente projeto tem por finalidade investigar e analisar a relevineia da utilizagio dos multiletramentos
no precesso de ensinoc-aprendizagem, bem como no desenvaolvimente e na formagdo de sujeitos criticos,
levando em consideragdo suas vivéncias, experiéncias e habilidades, voltadas para sua realidade, na
educagﬁn do campo em salas anexas das turmas multisseriadas da Escola Estadual Getulio Vargas,
localizada na drea rural do municipio de Cocalinho-MT. Trata-se de uma pesguisa qualitativa na qual os
dados serdo coletados por intermédio de questionario aplicado para professores e alunos do ensino médio
da referida escola. Fundamenta-se nos estudos de Arroyo (2004, 2011), Rojo (2012), entre outros.
Pressupde -se que os resultados possam colalorar com as praticas dos docentes, bem como promover aos
alunos a assimilagio de conhecimentos pertinentes & sua vida cotidiana, para gue assim possam expandir
sua atuagdo social, conseguindo sobressair, por exemplo, nas avaligdes externas e ingresso ao ensino
superior.”

Enderego: Rua Femando Comea da Costa, 2367

Bairro: BOA ESPERAMCA CEP: 78.080-000
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone: [65j2515-8035 E-mail: cephumanidades propeq@uimtbr
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Contruagdo do Parecer: 6.102.502

Metodologia Proposta:

"4 metodologia adotada serd a de pesquisa gualitativa. Segundo Minayo (2001) esse tipo de pesquisa visa
responder indagagdes singulares. Ha uma preccupagdo, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ser guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que comesponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos
dos fenémenos gue ndoc podem ser reduzidos a4 operacionalizagio de varidveis. (MINAYO, 2001, p. 21-22)
Como instrumento para coleta de dados, sera feito o uso neste trabalhe da observagio & um questionario
sera aplicado. Marconi & Lakatos (2003, p. 190) definem observagio como uma “técnica de coleta de dados
para conseguir informagbes e utiliza os sentidos na obten¢3o de determinados aspectos da realidade. Nio
consists apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos gque 2 dessjam estudar” Ja
o questionario, para Gil (1999, p.128), & definide como a técnica de investigagdo a qual & composta “por um
numers mais ou menos elevado de guestdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetive o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, ete.”.
Assim, iniciaimente, serdo observados como os professores trabalham os multiletramentos nas aulas de
lingua portuguesa e, posteriormente, sera aplicado um guestionario para a eles. Tambem sera aplicado um
guestionario acs alunos do ensinge médio, a fim de averiguar a aplicabilidade dos multiletramentos no
processo de ensino-aprendizagem. O locus da pesquisa sera nas salas anexas com turmas mulfisseriadas
da Escola Estadual Getilio Vargas, localizada na area rural do municipio de Cocalinho-MT "

Metodologia de Andlise de Dados:
“Andlise do discurso”

Objetive da Pesquisa:

Segundo a pesquisadora,

Cbjetivo Primario:

"Investigar e analisar a relevancia da utilizaco dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem,
bem como no desenvolvimento e na formag 8o de sujeitos criticos, levando em consideracdo suas viveéncias,
experiéncias e habilidades, voltadas para sua realidade, na educagfo do campe em salas anexas das
turmas multisseriadas da Escola Estadual Getilio Vargas, localizada

Enderego: Rua Femando Comea da Costa, 2367

Bairmo: BOA ESPERAMCA CEP: 72.080-800
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone: (G513615-5235 E-mail: cephumanidades propeqi@ufmi.br
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na area rural do municipio de Cocalinho-MT."

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora,

Riscos:

"Conforme normativa da COMEP (resclug8o 466/2012 e resolugdo 510/2016), toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipes e gradagtes variados - minimo, baixo, moderado ou elevado -,
consideramos que os riscos relacionados com sua participagio serfio minimos, e dano imaterial, como o de
possivel desconforto, seja ele emocional, fisico, tardio ou imediato. Para garantir o sigilo 2 a
confidencialidade dos dados coletados com a pesqguisa, e evitar qualguer dano com vazamento e ou
adulteragdo, sera utilizada unidade de armazenamento exclusivaments para esse fim e, com informagdes
arquivadas em pastas com protecdo dos conteddos nestes e no dispositivo de edigBo do relatdric. O risco
de seguranga das informagdes sera controlado pelo fato de somente a pesquisadora manusear o material
da coleta pimaria dos dados, somente dando publicidade,

apos os dados serem tratados.”

Beneficios:

"Os beneficios previstos de forma indireta desta pesquisa estdo na sua importante contribuigdo para
desenvolver agdes que objetivem reflexdes que possam contribuir para um melhor direcionamente das
praticas de leitura e escrita na perspectiva dos multiletramentos. Ja de forma direta, esperase que o
resultado das pesquisa possam promover 3os alunos a assimilag@o de conhecimentos perinentes a sua
vida cotidiana, para que assim possam expandir sua atuacdo social, conseguindo sobressair, por exemplo,
nas avalipdes externas e ingresso ao ensino superior.”

Comentarios ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um projeto de pesquisa de mestrade do Programa de Pds-GraduagBo em Estudos da
Linguagem, da Univerzsidade Federal de Mato Grosso.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
MNesta versdo foram apresentados os seguintes documentos:

Enderego: Rua Femando Comea da Costa, 2367
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Contruacdo do Parecer; £.102.502

- Formularioc de |Informagdes Basicas do Projeto (arquivo
PE_INFGHMA(;ﬁES_BASICA S_ DO_PROJETO_2136310_pdf)

- Folha de rosto (arquivo FOLHADEROSTO.pdf)

- Termo de Compromisso da pesquisadora (arquivo TERMODECOMPROMISSODOPESQUISADOR. doc)

- Aurtorizag@ol/anuéncia institucional (arquivo cartaanuenciailanack.pdf)

- Modelo dos instrumentos de coleta de dados (arquive INSTRUMENTOCOLETADEDADOSIana. docx)

- Modelo da Forma de Registro do Conzentimento Livre e Esclarecido (amquivo CLEILANA doc)

- Modelo da Forma de Registro do Consentimento Livre e Esclarecido para autorizag@o de parficipantes
menores de 18 anos, a ser assinado pelo responsavel (argquivo TERMO_CONSENTIMEMTO_PAIS docx)
- Modelo da Forma de Registro do Assentimento Livre e Esclarecido (arguive TALE. docx)

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Lista de pendéncias

1. No arquive formulério de informagdes basicas do projeto:

- item "Desenho™ de acorde com as orientagdes da Carta Circular n® 110-SEV2017-CONEFPISECNSIMS,
substituir o texto pela expressdo "vide metodologia™

- item "Resuma”: incluir o resumo.

- item "Metodologia™: De acordo com a NORMA OPERACIOMNAL N® 001/2013, item 3.4.1) Todos os
profocolos de pesgquisa devem conter, obrigatoriaments: "8 - Método a ser ufilizado: descrigdo detalhada dos
métodos e procedimentos justificados com base em fundamentacdo cientifica; a descriggo da forma de
abordagem ou plano de recrutamento dos possiveis individuos participantes, os métodos gue afetem
diretamente ou indiretamente os participantes da pesguisa, & gue possam, de fato, ser significativos para a
andlise &tica”. Assim, este item deve-se conter pricritariaments informagdes técnicas/explicativas de come a
coleta de dados serd desenvolvida & como os dados serSo manipulados. Detalhar os procedimentos
metodologicos, em especial os relativos aos participantes da pesguisa, com a apresentagdo dos
procedimentos de coleta com as informagdes sobre como os participantes serfo escolhidos, contatados,
como se dara a coleta das informacdes pela pesquisadora.

2. No arguivo "Autorizagio/Anuéncia Institucional™
- Mo arguivo "AutorizagdolAnuéncia Institucicnal” faltam as seguintes informagdes: beneficios

Enderegn: Rua Femando Comea da Costa, 2367
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para a instituigéo, apés a conclusdo do projeto de pesquisa, quando & como fara esta devolutiva para a
instituicio. Solicita-se reinserr, de acordo com o modelo sugeride no site da PROPeq, pagina do CEP.

3. Nos armuivos dos Modeles dos instrumentos de coleta de dados:
- Inserir o roteiro de observagio.

4. No anquivo do modelo da Forma de Registro do Consentimento Livre & Esclarecido (CLEILANA doc):

- Inserir a informacdo de que o projeto de pesguisa foi aprovado pelo CEF Humanidades, de acordo com o
Certificade de Apresentacdo de Apreciagio Etica {CAAE n® 69624823 2 0000.5690), gerado pela CONEP.
- Mo arguive pode-se ler "Trata-se de uma pesquisa gualitativa de cunho interpretative. Como métodos de
coleta de dados utilizar-se a observagio e um guestiondrio. Inicialmente, sera observade como 1 (um)
professor professores frabalha os mulfiletramentos nas aulas de lingua portuguesa e, posteriormente, sera
aplicado um questionario para ele. O professor sera contatado e convidado na propria escola em que atua e
onde a pesquisa sera realizada. Também sera aplicado um guestionario a 3 alunos do ensino médio
(podendo ser de qualguer turma, pois passarei de sala em sala divulgando a pesguisa e convidando), a fim
de averiguar a aplicabilidade dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem. O ldcus da
pesquisa serd nas salas anexas com furmas multisseriadas da Escola Estadual Getdlio Vargas, localizada
na area rural do municipio de Cocalinho-MT". Como o CLE deve ser redigido em forma de convite e este
documente destina-se ac professor, solicita-se adequar a linguagem e restringir as informagées as
pertinentes a ele.

- O mesmo citado acima aplica-se & mengio acs beneficios diretos aos estudantes: "Ja de forma direta,
espera-se gue o resultado das pesquisa possam promover aos alunos a assimilagdo de conhacimentos
pertinentes 4 sua vida cotidiana, para que assim possam expandir sua atuagio social, conseguindo
sobressair, por exemplo, nas avalighes externas & ingresso ao ensino superior.”

- O texto faz mengdo & presenca de um acompanhante. Solicita-se esclarecimentos sobre a necessidade de
um acompanhante e seu papel na pesquisa, s for o caso.

- Sugerimos que, ao mencionar o papel do CEP para o participante da pesguisa, inclua no texto: "Se no
transcomer da pesquisa voceé constatar gue ela ndo esta sendo realizada da forma como
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conzta neste Consentimento ou s sentir prejudicado de alguma forma, vocé pode enfrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP/Humanidades/UFMT "

5. Mo arquive do modelo da Forma de Registro do Consentimento Livre e Esclarecido para autorizagio de
participantes menores de 18 anos, a ser assinado pelo responsavel (arguivo
TERMO_CONSENTIMENTO_PAIS docx):

- Ingerir a informagdo de que o projeto de pesguisa foi aprovadeo pelo CEP Humanidades, de acordo com o
Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE n® 69624823.2 0000 5690), gerado pela CONEP.
- Mo arguivo pode-se ler "Enveolvimento na Pesquisa: ao participar deste estudo o
Sria) permitird que a pesguisadora llana Gomes de
Arruda Morais, realize os procedimentos necessarios da entrevista com o seufsua filho(a). Durante a

pesquisa utilizard come instrumentos o roteiro de entrevista e anotagdes”. No entanto, a metodologia faz
men¢do & observagdo do professor e aplicagdo de questionaric para os estudantes. Solicita-se
esclarecimentos, alteragfes na Metodologia do Formulario de Informagdes Basicas do Projeto, da
Plataforma Brasil (s necessario) e inclusdo dos respectivos modelos de instrumentos de dados (caso
necessario).

- Sugerimos que, ao mencionar o papel do CEP para o participante da pesguisa, inclua no texto: "Se no
transcorrer da pesguisa vooé constatar que ela ndo estd sendo realizada da forma como consta neste
Consentimento ou se sentir prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEPMHumanidades/JFMT."

- Mo arguivo pode-ze ler: "Este assentimento sera emitido em duas vias". Substituir o termo assentimento
por consentimento, uma vez gue o documento & dirigido aos pais dos paricipantes menores de idade.

- A frase "para o procedimento de assinatura do consentimento livre e eaclarecido (cle) de forma presencial
bem como a realizagio pesquisa de campo (observagdes das interagdes da sala de aula & com entrevista
semi-estruturada).” encontra-se deslocada e descolada de outras informagdes no CLE destinado acs pais.
Solicita-se adequagio.

- Recomenda-se incluir o nome do estudante que estd sendo autorizado pelos pais ou responsaveis a
participar da pesquisa.

€. Mo arquive do modelo da Forma de Registro do Consentimento Livre e Esclarecido para autorizagio de
participantes menores de 18 anos, a ser assinado pelo responsavel (arguivo
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TERMO_CONSENTIMENTO_PAIS docx):

- De acordo com orientagBo da CONEP, recomenda-se2, na Forma de Registro do “Termo de Assentimento
Livre & Esclarecido™, substituir o titulo no documento para “Assentimento Livre e Esclarecido®.

- Inserir a informacdo de que o projeto de pesguisa foi aprovado pelo CEP Humanidades, de acordo com o
Certificado de Apresentacdo de Apreciagio Etica {CAAE n® 69624823 2 D000 .5690), gerado pela CONEP.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto com pendéncias, retoma a pesquisadora.

Prezada Pesquisadora,

Conforme orientagées presentes nas Resclugdes 466/12 e 510/18, do CNS, e analise do projeto de
pesquisa pelo colegiado deste CEP, indicamos que sejam atendidas as consideragdesipendéncias acima
descritas. Outrossim, solicitamos & proponente do presente protocolo de pesquisa, com base nas
recomendagdes apontadas, que proceda mais essas agbes, a saber:

1) Leitura integral das Resolugbes 466/12 e S10/16 para subsidiar as decisdes e procedimentos relativos a
ética & protegio das pessoas gue participario da pesquisa. As referidas resolugdes podem ser faciiments
acessadas afravés do link: http://plataformabrasil. saude. gov. brilogin. jsf

2} Elaborar CARTA RESPOSTA com as pendéncias atendidas/respondidas de forma ordenada, conforme
parecer consubstanciado anterior. Constar todas as pendéncias elencadas e respondidas de forma
ordenada, conforme o parecer consubstanciado anterior.

3) TODAS as alteragdes feitas nos documentos efou formulario de pesquisa deverio estar DESTACADAS
(como sugestdo em letras mailsculas), de modo a facilitar, por parte dos membros deste CEF e seu
colegiado, a identificagdo das alterages realizadas e a conformidade de contedde com o instruide neste
parecer consubstanciado.

4) Todos os documentos devem permifir o uso dos recursos “copiar” e “colar”.

5) Adequar no formuldrio de informagbes basicas do projeto, de acordo com a Carta Circular n® 110-
SEIZ2017-CONERPISECNS! MS, de 08 de dezembro de 2017, sobre o preenchimento da Plataforma Brasil
[versao atual) em pesquisas com metodologias proprias das areas de Ciéncias Humanas e Sociais, os itens
desfecho primanio e desfecho secundario suprimindo o textos & incluindo “Nao se aplica”.

Enderego: Rua Femando Comea da Costa, 2367
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6) TODAS as pendéncias deverdo ser respondidas em no maximo 20 dias, caso este prazo ndo seja
atendido o projeto serd considerado “Arquivado”.

7) Informamos ainda que cada projeto submetido a este CEP podera receber até dois pareceres
consubstanciados com status de “pendéncia®, ou seja, em se tratando de uma terceira submiss3o em que
este CEP identifigus o ndo acatamento das orientagdes presentes nos pareceres consubstanciados das
submissdes anteriores & conforme as orientagdes presentes nas resolupdes do CNS, o mesmo receberd o
status de “MN&o aprovado™.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Fostagem Autar Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 150542023 Apeito
do Projeto ROJETO 2136310.pdf 00:13:12
Outros TERMO_CONSENTIMENTO_PAIS.docx] 15/05/2023 |ILANA GOMES DE Aceito

00:11:56 | ARRUDA MORAIS
Cutros TALE docx 15052023 | ILANA GOMES DE Aceito
00:11:32 | ARRUDA MORAIS
Cutros INSTRUMENTOCOLETADEDADOSIian | 15/05/2023 |ILANA GOMES DE Apeito
a.docx 00:11:20 | ARRUDA MORAIS
Declarago de TERMODECOMPROMISSODOPESQUI| 15/052023 |ILANA GOMES DE Apsito
Pesguisadores SADOR.doc 00:10:51 | ARRUDA MORAIS
Declaragao de cartaanuenciailanaok. pdf 1502023 |ILANA GOMES DE Aceito
Instituigdo e 00:10:3%  |ARRUDA MORAIS
Infrasstrutura
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