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Resumo

Tem se percebido que nos ultimos anos os estudos sobre educacgdo inclusiva tém avangado no
pais. Os debates sobre a inclusdo escolar e as questdes que se referem a participacao de pessoas
com deficiéncia no ensino regular, ganham forca no pais com elaboracdo decorrente da
Constituicdo Brasileira. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica do professor no contexto da
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva deve ser pauta de reflexdo. Com o
intuito de avaliar o potencial de desenvolvimento cognitivo do ser humano, tem sido
desenvolvido estudos no Brasil sobre a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE)
proposta por Reuven Feuerstein. Este estudo investigou a préatica pedagdgica de professores
qgue atuam nas salas de recursos multifuncional (SRM) a partir da de Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM). Participaram 07 professores, com idade entre 35 e 61 anos,
gue atuam na sala de recursos multifuncional (SRM) na cidade de Nova Mutum-MT. Os
professores responderam um questionario compostos por 4 partes, a saber: 1) caracterizacdo do
professor; 2) dificuldades na pratica pedagdgica; 3) concepcdo sobre ensino-aprendizagem e
mediacdo; 4) percepcdo sobre o desenvolvimento. Os dados foram coletados de forma
presencial e o projeto foi aprovado pelo CEP-Humanidades da UFMT. Os resultados
demonstraram que: teve predominancia do sexo feminino: 86%, média de experiéncia
profissional: 16,86 anos, formacdo: 57% possuem graduacdo em pedagogia e 100% tém
especializacdo na area educacional. PercepcBes sobre formacao:71% acreditam que a graduacao
contribuiu para a atuacdo com alunos do AEE, 57% identificam a necessidade de disciplinas
sobre PAEE na formacéo inicial,100% dos professores participam de formacédo continuada.
Dificuldades na pratica pedagdgica: dificuldade em compreender as especificidades dos alunos
com necessidades especiais, falta de sistematizacao na rede de ensino, preocupagdo com a falta
de profissionais especializados em educacgédo especial. EvocagOes sobre termos: “Educagao
Especial”: conotagdes positivas, como inclusdo, empatia e respeito. “Professor": atributos como
amor, empatia, criatividade e compreensdo. “Mediagdo": aspectos como didlogo,
comprometimento e afetividade. Conhecimento sobre mediacdo: Maioria (5 de 7) esta
familiarizada com autores relevantes sobre mediagdo. Algumas lacunas na formacao especifica
sobre educacdo inclusiva e mediacao. Atitudes para mediacéo eficaz: Conhecer as habilidades
do aluno, estabelecer vinculos afetivos, promover didlogo aberto e colaborativo. Fatores para
ucesso e Insucesso: Sucesso: Mediacdo do professor (50%), recursos didatico-pedagdgicos
(33%), infraestrutura escolar (17%). Insucesso: Desempenho do estudante (43%), recursos
didatico-pedagdgicos (29%), suporte familiar (14%). Percepcdo sobre desenvolvimento
atipico:71,43% afirmaram ter tido formacdo sobre desenvolvimento atipico. Tiveram
compreensdes variadas sobre o desenvolvimento atipico, desde atrasos até transtornos
especificos. Observa-se que os professores da SRM identificam as fragilidades para o
desenvolvimento de uma préatica pedagogica mediada tanto no que se refere a necessidade de
uma formacdo qualificada de modo a conhecer melhor o aluno puablico-alvo da educacéo
especial (APAEE), assim como os problemas da escola como projeto pedagogico,
infraestrutura. Desta forma é crucial investir em programas formativos que capacitem os
professores a proporcionarem oportunidades educacionais significativas e adequadas as
capacidades de todos os estudantes, assim articulagcdo entre a SRM e a EAM oferece um
caminho promissor para promover uma educacdo inclusiva e de qualidade.

Palavras-chave: Experiéncia de Aprendizagem Mediada; Pratica Pedagdgica, Educacdo
Especial.



Abstract

In recent years, studies on inclusive education have advanced significantly in Brazil.
Discussions about school inclusion and the participation of individuals with disabilities in
regular education have gained momentum, driven by the Brazilian Constitution. In this context,
the pedagogical practice of teachers in the realm of special education, within the framework of
inclusive education, warrants critical reflection. To evaluate the potential for human cognitive
development, studies have been conducted in Brazil on the Structural Cognitive Modifiability
(SCM) Theory proposed by Reuven Feuerstein. This study investigated the pedagogical
practices of teachers working in multifunctional resource rooms (MRR) through the lens of
Mediated Learning Experience (MLE). The participants were seven teachers, aged between 35
and 61, working in MRRs in Nova Mutum, Mato Grosso. The teachers completed a
questionnaire divided into four sections: 1) teacher characterization; 2) challenges in
pedagogical practice; 3) conceptions of teaching-learning and mediation; and 4) perceptions of
development. Data were collected in person, and the project was approved by the CEP-
Humanities at UFMT.The findings revealed the following: the majority of participants were
female (86%); the average professional experience was 16.86 years; 57% held a degree in
pedagogy, and 100% had a specialization in education. Regarding perceptions of training, 71%
believed their undergraduate studies contributed to working with students in Special
Educational Services (SES); 57% identified the need for courses on SES during initial teacher
training, and all teachers participated in continuous professional development.Challenges in
pedagogical practice included difficulties in understanding the specificities of students with
special needs, a lack of systematization within the school network, and concerns about the
shortage of specialized professionals in special education.Evocations of terms showed positive
associations:"Special Education” was linked to inclusion, empathy, and respect."Teacher" was
associated with love, empathy, creativity, and understanding."Mediation" emphasized dialogue,
commitment, and affectivity. Knowledge of mediation revealed that most participants (5 out of
7) were familiar with key authors on the subject, though gaps in specific training on inclusive
education and mediation persisted. Effective mediation strategies highlighted the importance of
understanding student abilities, establishing emotional bonds, and promoting open,
collaborative dialogue.Factors influencing success and failure in pedagogical practices were
identified:Success: teacher mediation (50%), didactic-pedagogical resources (33%), school
infrastructure (17%).Failure: student performance (43%), didactic-pedagogical resources
(29%), family support (14%).Regarding atypical development, 71.43% reported having
received training on the topic, although their understanding varied, ranging from delays to
specific disorders. Teachers in MRRs identified weaknesses in implementing mediated
pedagogical practices, including the need for qualified training to better understand the target
audience of special education and issues related to school infrastructure and pedagogical
projects.Investing in training programs to equip teachers with the skills needed to provide
meaningful and appropriate educational opportunities for all students is essential. The
articulation between MRR and MLE offers a promising pathway for fostering inclusive and
high-quality education.

Keywords: Mediated Learning Experience; Pedagogical Practice; Special Education.
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INTRODUCAO

No Brasil a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) marcou a historia do pais, na
construcdo de uma Carta Magna que propiciou direitos a todo cidaddo, em todas as esferas da
vida. Na Educacéo os direitos se ampliaram e 0 pais ao longo desse percurso avangou nessa
esfera, até chegarmos atualmente com a perspectiva da Educacéo Inclusiva (EI).

De acordo com Cardoso (2014) a EI deve ser aquela que consegue integrar todas as
demandas provenientes de algum tipo de deficiéncia e assim entender que todas as criancas e
adolescentes tem suas particularidades, que devemos ter consciéncia das diversas deficiéncias
que fazem parte desse processo, sendo assim, essas subjetividades devem ser vistas como
diversidades e ndo como problema.

Para assegurar o processo de inclusdo, a escola deve estar preparada para
proporcionar o processo inclusivo, e ndo sé ser uma instituicdo que recebe alunos com algum
tipo de deficiéncia. Ao incluir esses sujeitos, a instituicdo deve abrir suas portas e acolhé-los
diante de qualquer dificuldade que apresenta e, com um olhar individualizado, desenvolver seus
talentos e potencialidades (Cardoso, 2014).

Partindo do que foi instituido pela Constitui¢cdo Federal de 1988, o Art.205 menciona
que a educacéo € um direito de todos e deve possibilitar a pessoa um pleno desenvolvimento e
exercicio de cidadania e qualificacdo para o0 mundo do trabalho, surgem entéo possibilidades e
um campo bastante fértil e promissor no que diz respeito a inclusdo escolar, de modo que todas
as pessoas com ou sem deficiéncia passaram a ter seu direito assegurado. Além da Constituicdo
Federal de 1988, duas leis que regulamentam e complementam a do direito a Educacdo também
se destacaram, a primeira delas refere-se ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996). Juntos,
esses mecanismos permitiram abrir as portas da escola publica para todos os brasileiros, e prevé
que deve ampliar o acesso para pessoas de qualquer faixa etaria.

Assim comeca a se desenhar um modelo de educacdo no qual o sujeito é visto e
considerado em sua totalidade e toda a comunidade escolar passa a receber estes individuos
com respeito e um olhar humano e individualizado. Segundo Marques (2012), partir da a
implementacdo de politicas publicas voltadas para inclusdo escolar, houveram um aumento de
matriculas nas unidades educacionais para as classes regulares, colocando, toda a comunidade
escolar, diante do desafio de construirem uma escola inclusiva e com saberes capazes de atender
demandas como a simples convivéncia a uma aprendizagem significativa, baseado na

diversidade.
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A educacdo inclusiva apresenta um conceito muito mais abrangente, ela passa a ser uma
educacdo que exige modificacbes e mudancgas no contexto e no sistema educativo, na forma de
receber e de conduzir os processos advindos das pessoas com deficiéncia de modo a responder
as necessidades de todos os alunos. Para Cardoso (2014), numa escola inclusiva, o intuito ndo
é eliminar as diferencas, mas sim permitir a cada aluno que pertencam a uma comunidade
educativa que dé importancia a individualidade.

Nesse cenario encontramos a figura do professor que de alguma forma precisa ser e estar
capacitado com conhecimentos técnicos, cientificos e dos processos emocionais e, assim,
auxiliar no processo de inclusdo educacional. Nesse sentido a formacdo e a pratica do professor
passam a ser alvo de investigacfes no pais, de modo a compreender as necessidades emergentes
para esse novo cenario da educacdo e ensino.

Considerando as proposi¢des acima, este projeto tem por objetivo investigar a pratica
pedagogica dos professores das salas de recursos multifuncionais (SRM) e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), baseada na Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM).

Considerando a realidade do estado de Mato Grosso e a aplicabilidade da pesquisa,
propde-se desenvolver a investigacdo com professores de SRM das escolas da cidade de Nova
Mutum. A escolha por esses profissionais se deve ao fato de que esses professores estdo mais
proximos dos alunos da El, por serem os mediadores no desenvolvimento e produgdo dos mais
variados conteudos cognitivos, emocionais e sociais, num universo da escrita, interpretacoes e
representacdes.

Com a pesquisa pretende-se contribuir com as discussdes sobre a tematica da formacao
de professores e sua pratica profissional, principalmente, no que se refere a importancia da
EAM no desenvolvimento de uma El. Diante das novas politicas de ensino do Estado e do pais,
tornou-se evidente e fundamental a importancia do desenvolvimento integral dos sujeitos e isso
passa pela capacitacdo de docentes para desenvolver uma pratica que contemple todas as
particularidades do sujeito.

A presente pesquisa estd inserida na Linha Praticas e Processos Formativos de
Educadores para Educacdo Inclusiva do Mestrado em Educacdo Inclusiva. Este trabalho esta
organizado em seis grandes partes, a saber: na primeira parte sdo apresentadas as referéncias
politicas, legislativas e tedricas que subsidiam o trabalho; na segunda sdo apresentados os
objetivos e a questdo problema que norteou a pesquisa; o referencial metodologico é
apresentado na terceira parte; a quarta refere-se aos resultados e discussdo preliminar; as
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consideracdes finais sdo apresentadas na quinta parte e, a sexta e Gltima parte apresenta-se 0
recurso educacional desenvolvido a partir da pesquisa.

CAPITULO | - FUNDAMENTOS POLITICOS E LEGISLATIVOS SOBRE A
EDUCACAO INCLUSIVA

1.1. Breves consideracdes sobre a politica na construcdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Discorrer sobre a EI é tecer uma construcao historica feita de muitas lutas e conquistas,
que ajudaram a consolidar estratégias pedagogicas para um avan¢o no modelo que antes era
excludente e padronizada, entdo surgem documentos que ajudam a estruturar a educacgéo
inclusiva.

Tem-se percebido que nos ultimos anos os estudos sobre EI tém avancado e os debates
sobre a inclusdo escolar e as questfes que se referem a participacao de pessoas com deficiéncia
no ensino regular, ganham forca no pais com elaboragdo decorrente da Constituicdo Brasileira
(Brasil,1988) que em seu dialogo com a realidade brasileira, ao legislar sobre educacdo, ja
mencionava 0 atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Porém, somente foi efetivada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996). Além disso, outros
marcos legais como a Declaragdo de Salamanca fortaleceram o debate ao enfatizar a educacao
como um direito de todos, a partir destes marcos legais se fundamenta e se consolida, dessa
forma se solidifica para uma educacédo na perspectiva da educacgéo inclusiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), no Capitulo
I11, art. 4° inciso Ill, afirma que ¢ dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

A partir de 2008 foi instituida a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, que dispde a oferta aos Alunos publico-alvo da Educacdo Especial

(APAEE) o Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim conceituados

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
Servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizacdo. Esse
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atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008) surge visando assegurar a inclusdo escolar de todos os alunos na escola e ainda orienta
0s sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacgéo, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino e elenca que a formacdo de professores
deverd acontecer para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a incluséo.

Heredero (2010) menciona que é preciso reconhecer que cada aluno aprende de uma
forma, e com um ritmo proéprio e por isso a escola deve respeitar a individualidade e oportunizar
que todos aprendam os mesmos conteudos, fazendo as adequacgdes necessarias do curriculo.

Assim a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva menciona que:

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, que avanca em relacéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p. 1).

Dessa forma torna-se necessario criar estratégias e meios que possibilitem este
desenvolvimento, entdo € preciso conhecer as ferramentas e colocar em pratica as estratégias
de ensino que se mostram adequadas as necessidades especificas de cada estudante, facilitando
0 processo inclusivo.

Em 2007, com o lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), o
Ministério de Educacdo e Cultura instituiu por meio da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007
(BRASIL, 2007b), Art. 1°) o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
para “[...] apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do atendimento
educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo
educacional nas classes comuns de ensino”. Nesse documento (BRASIL, 2007b, Paragrafo
anico, Art. 1°), as Salas de Recursos Multifuncionais foram definidas como “[...] espago
organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos e
mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos”.

No ano em referéncia e como parte integrante das a¢des do Plano de Ag¢des Articuladas
(PAR), plano executor do PDE, visando garantir 0 acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial, o “Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais” foi publicado pelo

Edital n° 01, de 26 de abril de 2007, visando:
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Apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado, por meio da implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas de educacdo béasica da rede publica, fortalecendo o processo de incluséo nas
classes comuns de ensino regular (Brasil, 2007c).

Por meio da Resolugcdo CNE/CEB n°4/2009 instituiu-se as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica que, dentre outras prerrogativas,
vem especificar quem é o publico-alvo da educacdo especial. Para fins destas Diretrizes,

considera-se publico-alvo do AEE

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.
11 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(Brasil, 2009).

Esse atendimento deverd ser oferecido prioritariamente em SRM dentro da propria
escola ou em outra escola aos alunos regularmente matriculados e frequentando a classe
comum. Com a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2009 (BRASIL, 2009) sdo instituidas as
Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacgédo Basica, que orienta, no Art. 5°, que o AEE
deve ser realizado, prioritariamente, em Sala de Recursos Multifuncionais. Essa opg¢éo, por
parte do governo federal, induziu nos Gltimos anos a um modelo Unico de oferta do AEE no
pais, contudo o Atendimento Educacional Especializado oferecido através das Salas de
Recursos Multifuncionais, apesar de fundamental, na perspectiva da inclusao escolar, esse ndo
deva ser 0 espago exclusivo para esse fim como pretende o MEC (Corréa, 2012)

Surge entdo a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) que ndo pode ser confundida ou
comparada como aulas de refor¢o, pois referir ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), é entender que este se configura “em um servi¢o da educagdo especial que identifica,
elabora, e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC,
2008).

A esse respeito Manzini (2012) destaca que com essa politica educacional cria-se a
necessidade de instrumentalizar os professores para atender esta demanda educacional, sendo a

formag&o de professores um caminho possivel para subsidiar essa modalidade, entdo ele destaca
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que para atuar nas SRM precisa ter um professor especialista para colocar em uso 0s recursos
educacionais inclusivos.

No texto das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001) encontra-se o conceito desse servi¢o de apoio a inclusdo, pelo qual deve ser
desenvolvido o atendimento educacional especializado (AEE) na escola, envolvendo-se

professores com diferentes funcgdes

Salas de Recursos: servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para 0s
demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns [...]. Esse
servico realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo
estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais ainda nao exista esse atendimento.
Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horério diferente
daquele em que frequentam a classe comum. [...] (Brasil, 2001, p.50).

Sendo assim a educagdo inclusiva prevé o trabalho concomitante do profissional
especializado das escolas especiais com o professor da escola comum; assim como o professor
da escola de ensino comum ter o minimo de conhecimento sobre a deficiéncia ou especificidade
que seu aluno tem, objetivando o desenvolvimento deste aluno (Mantoan; Prieto, 2006).

Dessa forma toda concepcéo de educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva
adotada pela construgdo politica sobre inclusdo foi centralizada no estudante, buscando
considerar suas particularidades, seu potencial e capacidade, o que enfatiza o papel do professor
como agente educativo mediador e facilitador do processo de aprendizagem.

A efetivacdo dessa proposta foi realizada a partir do Decreto 6.571/2008 (Brasil, 2008)
que tratou do atendimento educacional especializado e modificou as regras do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB) de modo a “garantir recursos aqueles alunos que efetivamente estejam
matriculados em escolas publicas e recebendo atendimento educacional especializado™ (Kassatr,
2011, p. 72). No ano de 2009, a Resolugdo n.° 4 institui as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacdo Especial,
estabelecendo as formas possiveis desse atendimento (Brasil, 2009). Também fortaleceram essa
nova perspectiva o Programa Nacional de Formacéo de Continuada de Professores na Educacéo
Especial (Brasil, 2023) e Formacdo de Professores para o Atendimento Educacional

Especializado.
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Desse modo, a perspectiva de uma educacdo inclusiva conduz para a questdo da
formacao de professores para essa educacdo. A esse respeito Kassar (2014, p. 221), ressalta que

para os desafios na formacéo de professores se apresentam,

Por um lado, pelas caracteristicas adotadas pela politica de ensino superior do pais e
pela politica de formagdo docente”. Por outro lado, a autora destaca a “crise de
identidade” do proprio campo do conhecimento que comporta hoje trabalhos que

buscam a especificidade na escolarizacdo dos alunos com deficiéncias (...).

A formacéo de professores para a Educacéo Especial é um desafio nacional, os dados
evidenciam que a formacdo continuada dos professores em servico ainda necessita de

investimento, isso se evidencia nos dados:

5,3% realizaram formagdo exclusiva escolarizagdo, 4,5% realizaram formacéo
escolarizacdo e atividade complementar, 4,9% realizaram formacdo atividade
complementar e 58,1% realizaram formacdo em Atendimento Educacional
Especializado (TODOS PELA EDUCACAO; INSTITUTO RODRIGUES Mendes;
2016, p. 21).

Ainda sobre a formacao de professores para a sala de recursos multifuncionais (SRM)
Pasian et al. (2017, p. 979) observam que as fungdes destinadas sdo diversas e requerem que 0S
professores tenham conhecimento sobre todas as categorias de alunos pablico-alvo da educacgao
especial. Para as autoras “Os professores do AEE precisam ter articulagdo com os docentes da
classe comum e fornecer orientagdo as familias. Além disso, h& necessidade de confeccionar
recursos pedagogicos para o desenvolvimento de atividades na SRM”.

Nessa perspectiva, Mantoan (2006) afirma que os professores esperam aprender uma
pratica inclusiva, isto é, uma formacdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pré-
definidos nas suas salas de aulas, garantindo a solugdo dos problemas que pensam encontrar
nas escolas inclusivas.

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base na sua formacao, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area. Nesse sentido, é necessario que os profissionais estejam preparados para lidar com a
realidade de incluséo, a partir de sua formacéo, do acesso a instrumentos que auxiliem suas
praticas, sendo a experiéncia da aprendizagem mediada (EAM) um caminho potente nesse
processo, considerando que além de habilidades cognitivas o sujeito possa também desenvolver
habilidades emocionais, para que o0 processo inclusivo encontre um caminho que favoreca a

todos.
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1.2. Formacao de professores e sua atuagdo na Sala de Recursos Multifuncional (SRM)

As mudancas implementadas na politica brasileira para o AEE trazem grandes impactos
aos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais que comecam a exigir desta
categoria qualificagdo para atender os estudantes nesta modalidade.

Quando se oferecem servicos especializados de apoio, preferencialmente na modalidade
de SRM, ha uma implicagdo no papel do professor multicategorial para que ele seja alguém
capaz de atuar com todas as categorias mencionadas no conceito de PAEE. Assim a Resolucgédo
n.2 4/2009, descreve as diretrizes operacionais para 0 AEE, em seu artigo 13, e define as
atribuicdes do professor do AEE, em seu inciso |, desta forma orienta que Ihe cabe a tarefa de
“identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial” (BRASIL, 2009, p. 3), reafirmando a necessidade do engajamento destes
profissionais, com a diversidade presente no ambito do PAEE.

Pletsch e Glat (2013), salienta que essa formacédo deve fazer trazer a compreenséo de
que o professor do AEE ndo é um especialista em uma dada deficiéncia, mas que seu objetivo
é conhecer o aluno, identificar suas possibilidades e necessidades, tracar um plano de AEE para
poder organizar 0s servigos, as estratégias e os recursos de acessibilidade. Sendo assim:

Diferenciar as praticas pedagdgicas requer rever as diversas dimensdes que
envolvem o curriculo escolar, 0 que, por sua vez, exige planejamento e
intervencbes fundadas em avaliacGes educacionais sistematizadas sobre os
processos de ensino e aprendizagem dos alunos (Pletsch e Glat, 2013, pg.18).

Nas documentacOes pertinentes € possivel deduzir que houve uma orientacdo
institucional e oficial do MEC para a formacao e acdo abrangendo toda a diversidade do PAEE,
embora ndo haja dispositivos legais que restrinjam os municipios de adotar outros modelos de
organizacdo. Entretanto, além de regulamentagdes especificas para Educacdo Inclusiva e
Educacdo Especial, a publicacdo das Diretrizes Nacionais para os Cursos de Graduagcdo em
Pedagogia (Brasil, 2006), entre outras providéncias, estabelece a extin¢do das habilitacdes e,
como consequéncia, extingue a formacdo em Educacdo Especial que ocorria de forma
majoritaria no Brasil desde a década de 1970 (Mendes,2016). Isso traz implicacGes
significativas para pensarmos em como formar, entéo, professores para a atuagdo no AEE, no
modelo de SRM, contribuindo para a consolidacdo da ideia de uma formacdo e atuacédo
multicategorial, impulsionada, inclusive pelas proposi¢des dos cursos de Formacdo em AEE,
promovidos pela propria Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI).
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Apesar de proposi¢des oficiais de cursos de formagéo de professores para 0 AEE, ndo
foi observada a constitui¢cdo de uma politica de formacao de professores especializados. Pasian
e Mendes (2017), ja4 questionava sobre essa auséncia de diretrizes e sobre a necessidade de
regulamentacdo nacional para o estabelecer de critérios orientadores da formagédo em Educacéo
Especial e um sistema de avaliacdo e de acompanhamento no que se refere a estrutura, a
organizacdo e a proposta pedagogica das proposi¢Ges de cursos que pudessem garantir a
especificidade de uma formacdo consistente a partir das novas indicacbes prescritas em
normativas da educacgéo nacional.

CAPITULO Il - TEORIA DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM
MEDIADA (EAM)

2.1. Teoria de Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) como proposta para
compreensao da pratica pedagdgica do professor

A teoria da aprendizagem mediada, conforme postulada por Feuerstein (2021), destaca
que o processo de aprendizagem é mediado por agentes externos, sejam eles individuos mais
experientes, como professores, ou dispositivos tecnologicos. Feuerstein (2014, p. 37) define a
mediacdo como "um processo de intervencdo, de assisténcia a aprendizagem, cuja finalidade é
impulsionar a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo". Nessa perspectiva, a mediagdo
ndo se limita a transmissdo de conhecimento, mas envolve uma interagdo ativa entre o mediador
e 0 aprendiz, visando promover o desenvolvimento cognitivo e a construcdo de significados.

Para ocorrer a Aprendizagem Mediada (EAM), um mediador deve deliberadamente
inserir-se entre o estimulo e o sujeito. Segundo Feuerstein (2014), isso envolve a mediagdo no
sentido em que a situacdo (envolvendo estimulos e respostas) é modificada pela intensidade,
qualidade, contexto, frequéncia e ordem dos estimulos, a0 mesmo tempo, em que desperta a
vigilancia, a consciéncia e a sensibilidade no individuo. Feuerstein (2021) partiu de uma analise
critica do modelo proposto por Jean Piaget para explicar o processo de aprendizagem, que
Piaget delineou como uma interagdo direta entre o organismo aprendiz (O), os estimulos (S) e
a resposta (R), no esquema S O R (Fonseca, 1998, p. 41).

No entanto, esse modelo S O R ndo era suficiente para Feuerstein. Para promover uma
aprendizagem efetiva na crianca, ele introduziu no modelo piagetiano a figura do mediador

humano, representado em seu esquema como "H".
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Fonte: Fonseca (1998, p. 61)
A aprendizagem mediada € o processo pelo qual os estimulos sdo moldados pelo

mediador, influenciado por suas intui¢fes, emocdes e cultura. O mediador avalia estratégias,
seleciona as mais adequadas para uma determinada situagdo, amplia algumas delas, ignora

outras e cria esquemas.

A aprendizagem mediada € a expressdo mais significativa da significancia da cultura
humana, que transmite ao aluno ndo apenas quantidades de conhecimento e
habilidades, mas também (e principalmente) formas de refletir sobre fenémenos e
formas de procurar conexfes entre eles. [...] O mediador cria em uma pessoa uma
forma de abordar e referir-se aos fendmenos, além de despertar o desejo de entendé-
los, a necessidade de encontrar ordem neles, de entender esta ordem e cria-la por si
prépria (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 77).

E através desse processo de mediagdo que a estrutura cognitiva da crianca adquire
padrdes de comportamento que determinaréo sua capacidade de modificacdo. Portanto, quanto
menos mediacdo € oferecida, menores sdo as chances de o aprendiz desenvolver a habilidade
de se adaptar e modificar sua prépria estrutura cognitiva.

Nos ultimos anos com o intuito de avaliar o potencial de desenvolvimento cognitivo do
ser humano, tem sido desenvolvido estudos no Brasil sobre a Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural (MCE) proposta por Reuven Feuerstein (1921/2014). Baseada na
abordagem sociointeracionista, Feurstein destaca, entre outros aspectos, as atividades a serem
desempenhadas pelo mediador, qual o papel a ser desempenhado por ele no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, como ele devera estimular a crianca a internalizar o conhecimento
recebido, para que ela possa alcancgar o nivel de desenvolvimento potencial (Fonseca; Cunha,
2003).

A partir dessa preocupacao Feuerstein (2001) concebeu e desenvolveu o conceito de
Mediate Learning Experience — MLE ou Experiéncia de Aprendizagem Mediada — EAM. De
acordo com Feuerstein (2001) a EAM assume dois distintos papéis na teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural. O primeiro deles reside no fato de que a EAM como
uma qualidade de interacdo € Unica da espécie humana. O segundo derivado do primeiro refere-

se a qualidade da EAM ser entendida e analisada em certos componentes. Esses componentes
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quando isolados e aplicados sistematicamente podem tornar-se uma modalidade de interacdo
educacional e aumentar a modificabilidade do individuo.

Jensen e Feuerstein (1987), investigaram a presenca de 10 critérios que caracterizam
a EAM sendo eles: intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia, mediacao de significado,
competéncia, autorregulacéo e controle do comportamento, compartilhamento, individuagéo,
planejamento de objetivos, desafio e auto modificagdo. Entretanto, Feuerstein (2001) considera
os trés primeiros critérios (Intencionalidade e Reciprocidade, Transcendéncia e Significacéo)
os ingredientes mais importantes da EAM, responsaveis pela modificabilidade humana.

Lidz (1991) desenvolveu uma escala de avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM), baseada nos critérios estabelecidos por Feuerstein, que elaborou os
fundamentos para esta abordagem. A Escala de Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (MLE) abrange ndo apenas os elementos delineados por Feuerstein, mas também
incorpora modificagbes e inovagdes, resultando em um total de 12 componentes do
comportamento do mediador examinados em termos de suas potenciais contribui¢des para a
mediacdo da aprendizagem. Cada um desses 12 componentes da escala é avaliado em quatro
niveis, resultando em uma pontuacdo maxima de 27 pontos, que varia desde a auséncia de
mediacdo até a 6tima mediag&o.

Os critérios incluidos na escala de Lidz (1991) s&o os seguintes:

Intencionalidade e Reciprocidade: O mediador demonstra uma consciéncia em envolver
a crianca no processo de estabelecer metas e planejar sua realizacdo, enquanto a crianca
demonstra receptividade aos estimulos oferecidos pelo mediador.

Significacdo: O mediador atribui valor a tarefa e auxilia a crianga na discriminag&o dos
estimulos, destacando os aspectos relevantes a serem considerados e 0s aspectos irrelevantes a
serem ignorados.

Transcendéncia: O mediador procura conectar a tarefa ao contexto mais amplo,
relacionando-a a conteudos anteriores ou futuros, com o objetivo de levar a crianca a ir além de
uma resposta meramente perceptual para uma compreensdo conceitual.

Atencdo compartilhada: O mediador demonstra interesse ao olhar ou comentar sobre
um objeto, ou tema que a crianca estd focando, procurando ver a atividade do ponto de vista da
crianca e expressando comportamentos que indiquem participagdo conjunta na experiéncia.

Experiéncia compartilhada: O mediador compartilha afetivamente com a crianga seus
sentimentos e experiéncias pessoais relacionados a tarefa, buscando induzir na crianga um senso

de cooperacéo e responsabilidade compartilhada.
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Regulacgéo da tarefa: O mediador ajusta a tarefa para facilitar sua realizacéo pela crianca.

Competéncia/elogios: O mediador promove a percepcao de competéncia na crianca,
valorizando seu esfor¢o na situacdo de aprendizagem.

Desafio: A situacdo de aprendizagem deve progressivamente apresentar niveis
crescentes de novidade e complexidade, mantendo um equilibrio entre as habilidades da crianca
e a dificuldade da tarefa, conforme sugerido pela Zona de Desenvolvimento Proximal proposta
por L. S. Vygotsky.

Diferenciacdo psicoldgica: O mediador facilita a aprendizagem da crianca, permitindo
que ela seja ativa durante a interacdo, respeitando suas caracteristicas individuais e
peculiaridades cognitivas.

Responsividade contingente: O mediador interpreta e responde de maneira oportuna e
adequada aos sinais e dicas da crianca relacionados a aprendizagem, afetividade e necessidades
motivacionais.

Envolvimento afetivo: O mediador demonstra a crianga atencdo, interesse e satisfagdo
com sua presenca.

Mudanca: O mediador comunica a crianca as mudancas em seu desempenho ao longo
da tarefa ou interacdo, fornecendo feedback sobre seu progresso e sucesso.

Com base na escala de Lidz (1991) no Brasil Cunha, Enumo e Canal (2006) elaboraram
uma proposta de operacionalizacdo para analise do padrdo de mediacdo materna em um estudo
envolvendo diades mae-crianca com deficiéncia visual. Conforme as autoras, a
operacionalizacdo da escala resultou em um sistema que incluiu 36 categorias comportamentais
de andlise, organizadas em 4 niveis de media¢do para cada um dos 12 critérios de mediacdo da
EAM.

A partir dessa operacionalizacdo, Dias (2008) propbs uma adaptacdo da escala para o
contexto da sala de aula, que resultou em 19 categorias comportamentais distribuidas em 9
critérios de mediacdo da EAM. A escala adaptada foi aplicada em 27 filmagens de aula de 4
professoras das series iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica da regido de Mato
Grosso. De acordo com a autora a avaliacdo do indice de concordancia para as categorias
comportamentais ficou entre 67% e 92%, evidenciando a necessidade de investigacOes
posteriores para melhor adequacgéo da escala.

De acordo com Dias (2008) os resultados desse estudo permitiram observar maior
proporcdo de comportamentos mediadores nas categorias Significacéo e Transcendéncia nas

salas das professoras A e C. Comportamentos mediadores relativos as categorias
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Responsividade contingente e Envolvimento afetivo ndo foram observados nas aulas das
professoras. As professoras (A e C) com maior tempo de formacao (década de 80) apresentaram
maior proporcao de comportamentos mediadores quando comparadas as professoras (B e D)
com menor tempo de formacdo (década atual). Concluiu a autora em relacdo a adaptacdo da
escala que esta permitiu produzir um checklist de possiveis comportamentos mediadores para
professores em sala de aula, podendo assim fornecer subsidios para avaliar o papel e a eficacia
do professor/mediador no processo de modificabilidade cognitiva.

Segundo Gomes (2022), existem duas formas basicas de ensino, a primeira refere-se a
um “ensino como uma agdo”, reflete as atitudes didaticas do professor; a segunda concebe
“ensino como uma interacdo”, isto e, atividade na qual os professores e estudantes estdo
envolvidos em um processo de aprendizagem baseada, sobretudo, na reciprocidade e
cooperacdo mutua. De acordo com o autor, dentro do contexto da EAM as questdes sdo na
maioria das vezes formuladas e transmitidas para ajudar o individuo a elucidar e elaborar seu
processo de pensamento, responsavel pela resposta, a despeito de toda resposta correta.

Outros estudos produzidos no Brasil sobre condicdes interativas no contexto da sala
de aula tendem a ser de natureza experimental ou ainda tomam como foco a educacao infantil.
Maimone e Tomas (2005) ao investigarem a qualidade da mediagao oferecida pelas educadoras
infantis verificaram que a qualidade da interacdo adulto/crianca apoia-se na necessidade de uma
melhor formac&o dos profissionais para poderem mudar sua pratica pedagogica. Ja Vectore,
Alvarenga e Junior (2006) propuseram a construcao e validacdo de uma escala de avaliacédo de
comportamentos mediacionais de educadores infantis, que resultou em 37 itens alocados em
quatro fatores: a) interacdo dos educadores nas atividades ludicas, b) modos de transmissao de
conteudo para criangas, ¢) recompensa ofertada as criancas e, d) postura de educadores frente
as brincadeiras competitivas.

Gongalves e Richartz (2018, p. 203) ao analisarem a aplicacdo da teoria de
aprendizagem mediada aplicada a educacdo a distancia observaram que a utilizacdo dos
“critérios de mediacdo com os alunos de cursos online, voltada para o éxito na assimilacdo de
contelldos e para a formacdo de valores socioculturais, tende a colaborar para uma
aprendizagem que atende as demandas atuais”. Em estudo que investigou a interacdo de duas
professoras com aluno com autismo, Farias et al. (2008) observaram que tinham concepcdes
diferentes de inclusdo e apresentaram diferencas nos componentes de mediacdo

intencionalidade, significacdo e transcendéncia.
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Os estudos sobre mediagdo no contexto da sala de aula promovem a reflexdo da
pratica pedagdgica de modo que o professor possa desenvolver essa pratica de forma
promissora as singularidades dos alunos (Cunha; Magalhdes, 2011). Recentemente Lucas e
Dias (2021) investigaram a mediacdo pedagogica na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
em estudantes de licenciatura e observaram a necessidade do tradutor intérprete de Libras como
suporte de comunicagéo entre o surdo e o ouvinte.

Meier e Garcia (2007) complementa essa visdo ao ressaltar que a mediacéo € essencial
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, como a capacidade de
planejamento e de resolucéo de problemas. Os autores destacam que o0 mediador desempenha
um papel ativo ao promover a interacdo entre o aprendiz e o conteido a ser aprendido,
facilitando assim a construcdo de conhecimento de forma significativa.

Cavalcanti (2005) enfatiza que a teoria da aprendizagem mediada reconhece a influéncia
do contexto sociocultural no processo de aprendizagem. Para a autora, 0 mediador deve
considerar as caracteristicas individuais e o contexto cultural do aprendiz ao facilitar 0 acesso
ao conhecimento. Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica ndo se restringe ao ensino de
conteddos especificos, mas visa promover o desenvolvimento integral do individuo,
estimulando sua autonomia e sua capacidade critica.

Vygotsky (1993) é um dos principais tedricos para 0 embasamento da teoria da
aprendizagem mediada, destacando a importancia da interagdo social no desenvolvimento
cognitivo do individuo. Segundo Vygotsky, € por meio da interacdo com individuos mais
experientes e do uso de instrumentos culturais que o sujeito constroi seu conhecimento e suas

habilidades mentais. Sendo assim é:

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as
funcbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica) e,
depois, no interior da crianca (intrapsicologica). (...). Todas as fun¢bes superiores
originam-se das relagdes reais entre individuos humanos (Vygotsky, 1993, 64).

Dessa forma, a mediacdo social desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem, possibilitando ao aprendiz a apropriacdo de conhecimentos e a construcdo de
significados.

Meier e Garcia (2007) amplia essa perspectiva ao discutir a influéncia da interacado
social no desenvolvimento cognitivo, abordando temas como aprendizagem colaborativa e
construcdo de conhecimento através da interagdo com pares e mediadores. Além disso,
exploram conceitos fundamentais em Vygotsky (1993) e Feuerstein, (2014), incluindo

mediacdo, aprendizagem colaborativa e desenvolvimento cognitivo, oferecendo uma viséo
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abrangente sobre as bases tedricas da aprendizagem mediada e como essa abordagem pode
contribuir com a aprendizagem.

Martins e Moser (2012) discute as contribui¢des de Vygotsky, Leontiev e Elkonin para
a compreensdo da mediacdo pedagodgica e sua relagdo com a aprendizagem significativa, e
propde uma abordagem de aprendizagem que vai além da simples internalizacdo de
conhecimentos, destacando a importancia da reflexdo critica e da mediacdo pedagogica na
construcdo de significados pelos aprendizes.

As transformagdes globais tém ocorrido em ritmo acelerado, especialmente no campo
da Educacdo, onde a interacdo entre professor e aluno tem se tornado significativamente mais

dindmica nos ultimos anos, de acordo com Freire.

[...] saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacgdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho. (Freire, p.
47, 2011).

Com base na concepcdo da mediacdo, o papel do professor evoluiu de um mero
transmissor de conhecimentos para se tornar um orientador e estimulador dos alunos na
construcdo de valores, atitudes e habilidades.

A aprendizagem mediada € uma forma especifica de interacdo entre um individuo que
ensina e outro que aprende. Para Caramori, Heredero e Dall’acqua (2012), a mediagéo refere-
se ao relacionamento dirigido pelo professor entre ele, 0s alunos e o contetdo a ser ensinado,
utilizando diversas linguagens, agdes e recursos.

Dessa forma, a teoria da aprendizagem mediada oferece uma abordagem dinamica e
interativa para o processo de ensino e aprendizagem, destacando a importancia da mediacéo e
da interagdo social na construcdo do conhecimento. Ao reconhecer o papel ativo do aprendiz e
a influéncia do contexto sociocultural, essa teoria oferece subsidios para repensar as praticas

pedagdgicas e promover uma educacdo mais inclusiva e significativa.

2.2. Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE)

A Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), proposta por Reuven
Feuerstein, é um dos pilares da abordagem da Aprendizagem Mediada. Feuerstein (2002) define
a MCE como um conjunto de principios que delineiam a capacidade dos individuos para
modificar suas estruturas cognitivas, ou seja, sua forma de pensar, compreender e interagir com

0 mundo ao seu redor.
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A MCE fundamenta-se na ideia de que as estruturas cognitivas dos individuos podem
ser modificadas através de intervencgdes pedagdgicas que estimulem a reflexdo, a metacognicéo
e o0 aprendizado mediado. Segundo Feuerstein (2002), o ambiente educacional desempenha um
papel crucial no desenvolvimento das habilidades cognitivas, permitindo que os individuos
adquiram novas competéncias e ampliem seu potencial intelectual.

Para Libaneo,

[...] educar (em latim, e-ducare) é conduzir de um estado a outro, é modificar numa
certa direcdo o que é suscetivel de educagdo. O ato pedagdgico pode, entdo, ser
definido como uma atividade sistematica de interacdo entre seres sociais, tanto ao
nivel intrapessoal como ao nivel da influéncia do meio, interacdo essa que se configura
numa acdo exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar neles
mudangas tdo eficazes que os tornem elementos ativos desta prépria acdo exercida
(Libanéo, 1985, p. 97).

Assim 0s seres humanos ndo sdo meros produtos de estimulos externos e mudancas
internas; nossa natureza inclui a capacidade Unica de realizar atos voluntarios. Essas acdes
conscientes nao apenas refletem nossa liberdade e autonomia, mas também desempenham um
papel fundamental na nossa formacéo e na maneira como moldamos nossa prépria existéncia.

De acordo com Turra (2007), a MCE destaca a plasticidade do cérebro humano e sua
capacidade de se adaptar e se desenvolver ao longo da vida. Para Feuerstein (1994), a
modificabilidade cognitiva é inerente ao ser humano e pode ser potencializada por meio de
experiéncias educacionais adequadas, que estimulem a reflexao, a analise critica e a resolucdo
de problemas. Sendo assim:

A cognicdo diz respeito aos processos pelos quais a pessoa percebe, elabora e
comunica informacédo para se adaptar. Ela permite as pessoas uma maior flexibilidade
e plasticidade que, aliadas & aquisi¢do de processos de informacdo, transformam-se
em bases para a adaptabilidade e aprendizagem, fortalecendo o desenvolvimento da
inteligéncia (Fonseca, 1998.pag.45).

Segundo Gomes (2002), a MCE enfatiza a importancia da mediacdo pedagdgica na
promocdo do desenvolvimento cognitivo dos individuos. Para Feuerstein (2014), o mediador
desempenha um papel fundamental ao proporcionar desafios cognitivos adequados ao nivel de
desenvolvimento do aprendiz, estimulando-o a superar suas limitacdes e a construir novas
habilidades e conhecimentos. O mediador é o primeiro a modificar-se e € o que mais necessita

de auto modificabilidade para poder chegar ao sujeito.

Desta forma, ser otimista é se sentir responsavel. Vocé diz a um individuo que ele
pode se modificar, que ele pode chegar a um nivel mais alto de funcionamento, que
ele pode chegar a uma independéncia que lhe permitird contribuir, de maneira
significativa, com a sociedade. Quando vocé mostra que ele pode ser um individuo
consciente, responsavel por ele mesmo e por aquilo que acontece ao redor de si,
quando vocé postula esta modificabilidade, entdo vocé estd engajado. Quando nds
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acreditamos que isso é possivel, é direito deles e dever nosso tornar isso possivel
(Feuerstein, 1983, apud Turra, 2007).

Assim na Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), o0 mediador nédo
apenas facilita a transformacdo do sujeito, mas também passa por um processo de
automodificacdo essencial para o processo de ensinar e aprender.

A MCE também destaca a importancia do contexto sociocultural na construcdo do
conhecimento, e que o desenvolvimento cognitivo dos individuos é influenciado pelas
interacdes sociais e pelo ambiente em que estdo inseridos. Dessa forma, a mediagdo pedagdgica
deve levar em consideracdo as caracteristicas individuais e o contexto cultural do aprendiz,
visando promover uma aprendizagem significativa e contextualizada.

De acordo com Feuerstein (2014), o processo da modificabilidade das estruturas mentais
de uma pessoa mantém em si trés conceitos basicos, a saber:

a) ao se trocar as relagdes entre uma parte das estruturas, todas as relagdes entre as partes dentro
da estrutura mudam;

b) a esséncia de cada uma das partes se mantém, apesar da mudanca das relacdes entre as partes;
c) a modificabilidade cognitiva estrutural precisa da intervencgédo de fora do organismo. Assim,
havera a retroalimentagdo, em que a modificabilidade continua por si mesma.

Gomes (2002), ressalta que a MCE propde uma abordagem educacional centrada no
desenvolvimento integral dos individuos, valorizando suas potencialidades e estimulando sua
participacao ativa no processo de aprendizagem. Para Feuerstein (2014), a educacédo deve ser
um processo dindmico e interativo, no qual o mediador atua como um facilitador do
desenvolvimento cognitivo, promovendo a autonomia e a autoconfianga dos aprendizes.

A Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), formulada por Reuven
Feuerstein, propde que o potencial de aprendizagem de um individuo néo € fixo, podendo ser
modificado por meio de intera¢des sociais e experiéncias educacionais mediadas.

Podemos concluir que a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) oferece
uma perspectiva otimista sobre o desenvolvimento humano, destacando a capacidade dos
individuos para modificar suas estruturas cognitivas e alcancar seu potencial maximo. Ao
reconhecer a importancia da mediacdo pedagogica e do contexto sociocultural, essa teoria
oferece subsidios para repensar as praticas educacionais e promover uma educacdo mais

inclusiva e significativa.
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3. OBJETIVOS

Com base no contexto politico, regimental e contextual sobre a perspectiva da educacédo
especial na perspectiva da El, sobretudo no que se refere a formacéo e préatica dos professores
para essa educacao, a pesquisa tem como questdo central investigativa, a partir da percepcao do
professor: como se caracteriza a préatica pedagdgica do professor que atua na sala de recursos
multifuncionais/AEE? A presente pergunta baseia-se a partir da perspectiva tedrica da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM)

A partir das consideragdes expostas, este projeto visa a partir da percep¢do do
professor a investigar a pratica pedagdgica de professores que atuam nas salas de recursos
multifuncionais no contexto da educacéo especial, a partir da referéncia da teoria de Experiéncia
de Aprendizagem Mediada (EAM).

Mais especificamente, pretende-se:

1- Descrever a formacdo e experiéncia profissional dos professores;

2- Conhecer a concepgéo dos professores sobre o processo ensino e aprendizagem e
mediacdo

3- Identificar as dificuldades encontradas pelos professores na pratica pedagogica;

4- Apresentar aos professores os fundamentos da Teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM)

5- Conhecer a percepgéo dos professores sobre a teoria da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM)

6- Elaborar uma proposta de recurso educacional baseada na teoria da Experiéncia de

Aprendizagem Mediada (EAM) para professores da sala de recursos multifuncional (SRM).



29

4. METODO

4.1. Delineamento do estudo

O presente estudo sera desenvolvido a partir de uma abordagem exploratéria de
desenho quase-experimental, de séries de tempo interrompida, envolvendo um Unico grupo. De
acordo com Dutra e Reis (2016, p. 2235) nesse tipo de estudo “O fenémeno de interesse é
medido ao longo do tempo e em algum momento € inserida a intervencao”.

A pesquisa exploratoria € uma abordagem metodoldgica utilizada para investigar um
fendmeno pouco explorado, compreender sua complexidade e identificar possiveis relacfes ou
padrdes. Segundo Gil (2008), esse tipo de pesquisa pretende proporcionar uma visao inicial do
problema de pesquisa, sem a pretensdo de fornecer uma explicacdo definitiva ou conclusiva.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa exploratéria é marcada pela
flexibilidade metodolégica e pela énfase na descoberta e na geracdo de hipdteses. Ela é
especialmente Util quando o tema em questdo é pouco conhecido ou quando se deseja explorar
novas perspectivas sobre um assunto ja estudado. Segundo os autores, a pesquisa exploratoria
frequentemente envolve técnicas como revisdo bibliografica, estudo de caso e levantamento de
opinides de especialistas.

Para Gil (2008) os objetivos da pesquisa explorat6ria podem variar, incluem geralmente
a familiarizagdo com o problema de pesquisa, a identificacdo de varidveis relevantes e a geracéo
de hipoteses ou teorias preliminares. Ele ressalta que, embora a pesquisa exploratéria nao
busque necessariamente testar hipoteses, ela pode fornecer percepcdes valiosas para estudos
futuros.

Segundo Minayo (2001), a metodologia utilizada na pesquisa exploratoria é flexivel e
adaptativa, permitindo uma abordagem exploratéria e descritiva. Isso significa que o
pesquisador pode empregar uma variedade de técnicas e estratégias de coleta de dados, como
entrevistas, observagdes e analise documental, conforme as necessidades do estudo e as
caracteristicas do problema de pesquisa.

Quando se trata da analise de dados em uma pesquisa exploratéria, Minayo (2001),
destaca a importancia da interpretacdo qualitativa e da busca por padrdes ou tendéncias
emergentes. Ele enfatiza que, embora técnicas estatisticas possam ser utilizadas, o foco
principal estd na compreensdo aprofundada do fendbmeno investigado e na geracdo de visbes

tedricos.



30

Em suma, a pesquisa exploratéria desempenha um papel fundamental na investigacdo
cientifica, fornecendo uma base solida para estudos posteriores. Como afirma Marconi e
Lakatos e Marconi (2003), ela serve como ponto de partida para o desenvolvimento de hipéteses
mais precisas e testaveis, contribuindo assim para o avango do conhecimento em diversas areas
do saber.

Desta forma esta pesquisa se propde a explorar os resultados dos sujeitos que compde
este universo de investigacao e construir uma analise para chegar a compreensdo mais ampla
do problema delineado, e assim pretende-se desenvolver a aplicabilidade da teoria de EAM e

compreender a dindmica da mediac&o no processo inclusivo.

4.2. Participantes e caracterizacdo ambiental

Os participantes sdo professores que atuam em salas de recurso multifuncional (SMR) /
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na cidade de Nova Mutum-MT, totalizando 07
docentes que atuam nas unidades escolares do municipio. O critério de inclusdo considerou: a)
professores atuantes na SRM; b) escolas da rede municipal urbana.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Nova Mutum que € uma cidade localizada
no estado de Mato Grosso, no Brasil. Sua historia remonta ao final do século XIX, quando a
regido comecou a ser colonizada por migrantes vindos principalmente do sul do pais, em busca
de terras férteis para a agricultura. O processo de ocupacdo da area onde hoje se situa Nova
Mutum iniciou-se por volta de 1914, com a chegada dos primeiros desbravadores que se
estabeleceram na regido, inicialmente dedicados a agricultura de subsisténcia. O nome
"Mutum" faz referéncia a uma espécie de ave tipica da regido, enquanto o termo "Nova" foi
acrescentado para diferenciar a localidade de outras com 0 mesmo nome.

A cidade comecou a se desenvolver mais significativamente a partir da década de 1970,
com a expansdo da fronteira agricola e 0 avango da agropecudria na regido centro-oeste do
Brasil. O municipio se tornou um importante polo agroindustrial, destacando-se principalmente
na producdo de grdos, como soja e milho, além da pecuéria.

Ao longo das décadas seguintes, Nova Mutum experimentou um rapido crescimento
populacional e econdémico, impulsionado principalmente pelo agronegocio. A infraestrutura
urbana foi se desenvolvendo para atender as demandas da crescente populacéo e das atividades
econdmicas locais.

Em termos de populagédo, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), a populacdo de Nova Mutum tem aumentado consistentemente ao longo dos
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anos. No ultimo censo disponivel em 2022 a populagéo era de aproximadamente 55.839 pessoas
e a densidade demografica de 5,86 habitante por quilébmetro quadrado. Atualmente, Nova
Mutum ¢é uma cidade prospera, com uma economia dinamica e diversificada, além de oferecer
uma boa qualidade de vida para seus habitantes. A cidade também se destaca pela sua forte
cultura agricola e pela preservacéao das tradi¢Ges locais.

Em 2010, a taxa de escolariza¢do de 6 a 14 anos era de 97,2%. Na comparagdo com
outros municipios do estado, ficava na posi¢do 66 de 141. J& na comparagdo com municipios
de todo o pais, ficava na posicao 3382 de 5570. Em relacdo ao IDEB, no ano de 2021, o IDEB
para 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede pablica era 5,9 e para os anos finais, de 5.
Na compara¢do com outros municipios do estado, ficava nas posi¢des 14 e 18 de 141. Ja na
comparag¢do com municipios de todo o pais, ficava nas posi¢Ges 1747 e 1937 de 5570. O
municipio possui 16 escolas de ensino fundamental e oferece a sala de recursos multifuncional
(SRM) em 08 destas escolas.

A cidade oferece suporte e recursos para alunos com deficiéncia, além disso, possui
profissionais capacitados para atender as necessidades especificas de cada aluno. Programas de
capacitacao para professores e sensibilizacdo da comunidade, também s&o desenvolvidos para
promover uma cultura de incluséo e respeito a diversidade. Quanto a educacéo inclusiva, Nova
Mutum tem buscado promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional.
Esforcos tém sido feitos para adaptar as escolas e proporcionar uma educacédo de qualidade para

todos os alunos, independentemente de suas necessidades especiais.

4.3. Instrumentos e materiais

A partir dos objetivos especificos foram utilizados os seguintes instrumentos:

Obijetivo especifico 1- Descrever a formacao e experiéncia profissional dos professores
A- Questionario - Caracterizacdo do professor — adaptado a partir do estudo de Rodrigues
(2015) tem por objetivo de caracterizar a formagao e experiéncia profissional dos professores
(ANEXO 1).

Obijetivo especifico 2- Conhecer a concepcdo dos professores sobre o processo

ensino e aprendizagem e mediacao
B- Questionario — Concepcao sobre ensino e aprendizagem e mediacéo - adaptado a partir do
estudo de Rodrigues (2015) tem por objetivo conhecer a concepcdo dos professores sobre o
processo ensino-aprendizagem e mediagdo (ANEXO 2).
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Objetivo especifico 3- Identificar as dificuldades encontradas pelos professores na
pratica pedagogica;
C- Questionario — Dificuldades na préatica pedagdgica — desenvolvido pelos pesquisadores tem
por objetivo identificar as dificuldades encontradas pelos professores na pratica pedagdgica
com alunos publico-alvo da educacgdo especial (APAEE) (ANEXO 3);
D- Questionario —Percepg¢éo sobre desenvolvimento. Contém trés itens pontuados por meio de
perguntas sobre conteddos representativos em relacdo ao desenvolvimento atipico, referencial
tedrico que embasam sua pratica e como eles entendem o desenvolvimento atipico (ANEXO
4);

Obijetivo 4 - Apresentar aos professores os fundamentos da teoria de Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM)
E- Palestra sobre a Aprendizagem Mediada — a partir de um encontro com os professores sera
apresentado os principios da EAM baseado na literatura da area. O Apéndice 1 apresenta
brevemente um relato da palestra realizada para os professores da sala de recurso
multifuncional.
Objetivo 5 — Conhecer a percepcao dos professores sobre a Teoria da Experiéncia

de Aprendizagem Mediada (EAM)
F- ApoOs a palestra sobre a Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) — foi
realizada um questionamento: “Qual foi a contribui¢do da palestra sobre mediacdo pedagogica
e a exposicdo da teoria de aprendizagem mediada baseada no tedrico Reuven Fuerstein, para
sua pratica pedagogica? ”

6- Elaborar uma proposta de recurso educacional baseada na teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) para professores da sala de recursos multifuncional (SRM)
G- Recurso Educacional — A Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) na sala de recursos
multifuncionais (SRM): uma proposta pedagogica — A proposta de recurso educacional é
brevemente apresentada neste trabalho (item 7) e compGe outra referéncia bibliografica deste
trabalho.

4.4. Procedimentos de coleta
A coleta de dados foi realizada a partir das seguintes etapas:
1- Ap6s a aprovacio do Comité de Etica em Humanidades da UFMT, os pesquisadores
deste trabalho, retornaram as Instituicbes que autorizaram o desenvolvimento da pesquisa e

realizaram ambientacdo ao local de coleta (ANEXO 5);
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2- Em contato com os professores foi apresentada a proposta de pesquisa e 0
Consentimento Livre e Esclarecido (CLE) (ANEXO 6);

3- Aos professores que aceitaram participar os pesquisadores deste projeto agendaram
dia e horério para aplicacdo dos instrumentos. A aplicacdo do instrumental foi realizada de
forma presencial, com tempo médio de 40 minutos;

4- A aplicacédo da oficina pedagdgica aconteceu no dia 22 de setembro de 2023;

5- Apos a realizacdo da palestra os pesquisadores pediram para 0s participantes um
registro sobre o conceito de mediacdo, que permitam aos participantes fornecer feedback
detalhado e livre de restricdes do que conseguiram compreender sobre o conceito ap6s a oficina
da EAM, dessa forma fornecer insights qualitativos valiosos e revelar percepcbes e

contribuicOes da teoria para sua pratica pedagogica.

4.5 Procedimentos de analise
A andlise dos dados foi realizada nos seguintes passos e procedimentos:

1- Os questionarios foram analisados tomando como base a natureza das questes. As
respostas das questbes fechadas foram apresentadas em forma de tabelas com estatistica
descritiva. As questdes abertas considerando a sua natureza foram analisadas de forma
qualitativa com proposicéo de analise de categorias e referenciadas com resultados de estudos
da area sobre a temética.

2- Os registros das entrevistas com os professores também foram analisados
qualitativamente, buscando conhecer na percepcdo do professor quanto a validade dos
principios tedricos da experiéncia da aprendizagem mediada para a sua préatica pedagdgica;

3- A partir do registro das respostas apos a palestra, foram analisadas as categorias de

mediacdo com os critérios que caracterizam a experiéncia de aprendizagem mediada.

4.6 Aspectos Eticos

A pesquisa sera realizada mediante aprovagio do Comité de Etica em Humanidades da
UFMT. Todo o desenvolvimento da pesquisa sera baseado na Resolucdo n° 466/2012 e 510/16
do Conselho Nacional da Saude (CNS, 2012), que estabelece as normais para pesquisas
envolvendo seres humanos. Sendo assim, o projeto sera submetido ao Conselho de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos e aguardard aprovacdo. A partir do parecer confirmado pelo
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) serd iniciada a coleta de dados. A
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coleta de dados somente serd realizada a partir da autorizacdo dos participantes por meio de
assinatura do Consentimento Livre e Esclarecido (CLE) (Anexo G).

Ap0s a conclusdo da pesquisa os resultados serdo apresentados aos participantes e suas
respectivas instituicdes em forma de relatério. Para a participagdo neste estudo os professores
nédo terdo nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. Possuirdo o direito de
desistir da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade, ndo acarretando qualquer
penalidade ou prejuizo com relacdo aos pesquisadores, ou instituicdo.

Os riscos para os envolvidos neste estudo séo considerados baixos, em funcéo de que
os participantes podem ndo observar o efeito do referencial tedrico e préatico (oficinas) da EAM
na pratica pedagogica.

Os beneficios diretos para os participantes (professores) serd o conhecimento do
referencial teorico e pratico da Teoria de Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e as
possibilidades de aplicacdo na pratica pedagdgica.

A pesquisa respeita o carater de confidencialidade dos registros, na qual a identidade
dos participantes sempre serd mantida em absoluto sigilo. Os resultados obtidos serdo sempre
apresentados de forma coletiva a comunidade escolar, a fim de preservar o anonimato dos
participantes, seja para propositos de apresentacdo/publicacdo cientifica ou para fins
didaticos/educativos. A pesquisa garante o sigilo aos participantes assim como seu direito de

retirar o consentimento a qualquer momento, conforme a resolugdo CNS 466/2012.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados resultantes do “Questionario discente sobre a experiéncia de aprendizagem

mediada na SRM”, serdo apresentados e discutidos conformes os objetivos propostos no estudo.

5.1. Caracterizacgdo dos participantes e a percepcao da préatica pedagdgica

A amostra foi composta por 07 professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais na cidade de nova Mutum-MT. O municipio oferta o servico da SRM em 08
escolas, porém 01(um) professor ndo aceitou participar desta pesquisa. A média de idade entre
os docentes € de 35 a 61anos. Em relacdo ao sexo, dos professores que atuam na SRM 86%
(n=6) sdo do sexo feminino e 14% (n=1) sdo do sexo masculino.

Sobre o vinculo empregaticio todos os professores que trabalham nas SRM sdo efetivos
do municipio desta forma 100% possui estabilidade, e trabalham apenas em 01 escola e no
atendimento educacional especializado conforme tabelas abaixo.

Tabela 01 — Caracterizacdo da formacao e trabalho dos participantes

Variaveis Caracterizacédo
Idade 35 a 61 anos, M =46,4e DP =9,0
Sexo 86 % (n =6) - feminino

14% (n = 01) — masculino

NUmero de institui¢cBes de

trabalho 100% (n=7) - 1 escola

100% (n =7) - Efetivo
Vinculo empregaticio

2 a 28 anos

M =16.86 e DP =7.09

Experiéncia profissional |cargo ocupado atualmente: SRM (n=7)
docente

Experiéncia profissional [Educacao Infantil
em cada segmento de 57%% (n=4)
ensino 08 e 28 anos M = 16.86 e DP = 7.09.

Séries iniciais do Ensino Fundamental
100% (n =7)
28a2anos M =16.85e DP =7.10.

Séries finais do Ensino Fundamental
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100% (n = 0Q7)
28 a2 anos M =16.85e DP =7.10.

Ensino Médio

14% (n = 01)

2 anos

Ensino Técnico

0% (n=07)

Superior:

0% (n =07)

Ensino médio com magistério

Formacao profissional 14% (n=1)

57% (n = 4) — Pedagogia

100% (n = 07) - Especializacio na area educacional®
14 % (n = 01) - Licenciaturas

0% (n =07) - Mestrado em Educacao

0% (n =07) - Especializagdo em outra area
0% (n = 07) - Bacharelado

Fonte: dado do autor (2024).

Analisando os dados apresentados sobre o tempo de exercicio, de docéncia, na
Educacdo Infantil a amostra aponta que n=4 (57%) possui experiéncia nessa area e n = 3 (43%)
ndo possui e o tempo de exercicio varia entre 08 e 28 anos (M = 16.86; DP = 7.09). Sendo assim
a maioria dos respondentes possui experiéncia nessa area, 0 que pode indicar uma certa
especializacdo ou afinidade com o pablico infantil.

Sobre o tempo de exercicio, de docéncia, nas séries iniciais do Ensino Fundamental
todos os respondentes possuem experiéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, com um
tempo de exercicio variando de 28 a 2 anos (M = 16.85; DP = 7.10), indicando uma forte
presenca e experiéncia nesse nivel de ensino.

No quesito tempo de exercicio, de docéncia, nas séries finais do Ensino Fundamental,
assim como nas séries iniciais, todos os respondentes possuem experiéncia nas séries finais do
Ensino Fundamental, com um tempo de exercicio variando de 08 a 14 anos (M = 6.86 e DP =
3.98).

Sobre o tempo de exercicio, de docéncia, no Ensino Médio, n= 1 (14%) seja a maioria

dos respondentes n=6 (86%) ndo possuir experiéncia no Ensino Médio, enquanto apenas um
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possui experiéncia, com um tempo de 2 anos. Isso pode indicar uma preferéncia ou

direcionamento profissional para outros niveis de ensino.

A respeito do exercicio, de docéncia, no Ensino Técnico nenhum dos respondentes

possui experiéncia nesta area, assim como no Ensino Superior, nenhum professor trabalhou

nesta modalidade, sendo assim os maiores niveis de especializacdo ou experiéncia dos

respondentes se concentram em outras areas de ensino.

Em resumo, os dados revelam uma distribuicédo variada de experiéncia profissional dos

respondentes em diferentes niveis de ensino, com uma forte presenca e experiéncia nas séries

iniciais e finais do Ensino Fundamental, e uma menor presen¢a no Ensino Médio, Técnico e

Superior.

Tabela 2 - Experiéncia profissional em AEE

Experiéncia Sim % Né&o % Tempo
profissional em

AEE

Tempo de 7 100% 0% 14a02
exercicio, de

docéncia, na sala de

recursos

multifuncional.

A sua graduacdo 5 71% 2 29% -
contribuiu para sua

atuacéo com

alunos-estudantes

publico-alvo da

AEE?

Vocé sabe de 4 57% 3 43% -

alguma disciplina
do curso de
graduacdo em que
poderia  aprender
sobre conceitos de

inclusao?
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Vocé fez/faz | 7 100% 0% -
formacéo
continuada  para
atuar na sala de
recursos

multifuncional?

Fonte: dado do autor (2024).

Analisando os dados da a Tabela 2 sobre o tempo de exercicio, de docéncia, na sala de
recursos multifuncionais, todos os professores tém experiéncia na sala de recursos
multifuncional. 1sso sugere que esses professores estdo envolvidos na educacdo inclusiva e na
oferta de suporte aos alunos com necessidades especiais.

Sobre a pergunta a sua graduagdo contribuiu para sua atuagdo com alunos-estudantes
publico-alvo da AEE? A maioria dos professores 71% (n=5) acredita que sua graduacao
contribuiu para sua atuacdo com alunos publico-alvo do AEE (Atendimento Educacional
Especializado). Isso pode indicar que suas formacdes académicas incluiram contetdos
relevantes para lidar com alunos com necessidades educacionais especiais.

Na pergunta vocé sabe de alguma disciplina do curso de graduagdo em que poderia
aprender sobre conceitos de inclusdo? A maioria dos professores 57% (n=4) identifica
disciplinas em seus cursos de graduac@o onde poderiam aprender sobre conceitos de inclusao.
Isso sugere que existe um reconhecimento da importancia desses conceitos na formacéo inicial
dos professores.

Sobre o questionamento vocé fez/faz formacao continuada para atuar na sala de recursos
multifuncional? Todos os professores fizeram ou estdo fazendo formacéo continuada para atuar
na sala de recursos multifuncionais. Isso demonstra um comprometimento com o0
aprimoramento profissional e a busca por qualificacdo especifica para trabalhar com alunos
com necessidades especiais.

Em resumo, os dados indicam um engajamento significativo por parte dos professores
na educacéo inclusiva, com experiéncia na sala de recursos multifuncional, reconhecimento da
contribuicdo da graduacdo para sua atuacao nesse campo, identificacdo de areas onde poderiam
aprender mais sobre inclusdo e participagdo em formacgdo continuada para aprimorar suas
habilidades nesse contexto. 1sso sugere uma postura positiva em rela¢do a educacao inclusiva e
um esforgo continuo para melhor atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Tabela 03- Dificuldades na préatica pedagogica (n=7)
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Categorias Respostas
Especificidades dos alunos 71% (n = 05)
Falta de sistematizacdo da Rede 14% (n = 01)
Falta de profissionais especializados 14% (n=1)

Fonte: dados do autor (2024).

Os resultados apresentados revelam alguns dados importantes sobre os desafios
enfrentados na area da educacdo especial, conforme expressas pelos participantes da pesquisa.
Seré discutido cada uma das categorias em detalhes:

Especificidades dos alunos (71% - n = 5):

A maioria das respostas destaca a importancia de compreender as especificidades
individuais dos alunos com necessidades especiais e oferecer abordagens personalizadas para
apoiar seu desenvolvimento. Isso enfatiza a necessidade de uma abordagem individualizada e
centrada no aluno na educagéo inclusiva.

(P1) O professor destaca a importancia de compreender as necessidades individuais dos
alunos, como agitacdo e mudancas na rotina, para oferecer o suporte adequado.

(P4) O entrevistado menciona a falta de profissionais especializados, como
neurologistas, fonoaudidlogos e psicologos, para auxiliar no atendimento as criangas,
evidenciando a necessidade de suporte especializado na rede de ensino.

(P5) O professor reconhece que cada aluno com necessidades especiais € Unico,
requerendo abordagens personalizadas para ajudar em seu desenvolvimento.

(P6) destaca-se a importancia de considerar as particularidades individuais de cada
crianga, tanto em momentos de crise quanto durante seu desenvolvimento, para oferecer o
suporte necessario.

(P7) O professor ressalta as dificuldades encontradas devido a diversidade de
comportamentos e necessidades dos alunos, buscando compreendé-los e transmitir seguranga
durante as atividades.

Esta categoria representa a preocupacdo predominante dos participantes em relacao as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia ou necessidades especiais. Essas
especificidades podem incluir uma ampla gama de fatores, como necessidades educacionais
diferenciadas, dificuldades de aprendizagem, deficiéncias fisicas ou cognitivas, entre outros. A

alta porcentagem indica que os participantes reconhecem a importancia de adaptar as praticas
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educacionais para atender as necessidades individuais de cada aluno, promovendo assim uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

Falta de sistematizacdo da Rede (14% - n=1):

Esta categoria sugere uma preocupacdo com a falta de coordenacéo e articulagédo entre
os diversos servicos e recursos disponiveis para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

(P2) O professor aponta a falta de sistematizacdo na rede de ensino, destacando a
necessidade de um enfoque mais direcionado aos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A falta de sistematizagcdo na rede pode dificultar a consisténcia na implementacao de
préticas inclusivas e na garantia de suporte adequado aos alunos com necessidades especiais. E
essencial que haja uma estrutura organizacional eficaz para apoiar os professores e garantir a
consisténcia na prestacdo de servigos.

A baixa porcentagem pode indicar que, embora esse seja um desafio significativo, talvez
ndo seja percebido como a principal questdo pelos participantes. No entanto, a falta de
sistematizacdo da rede pode dificultar 0 acesso dos alunos a servigos e apoios necessarios,
prejudicando sua experiéncia educacional.

Falta de profissionais especializados (14% - n=1):

Esta categoria destaca a preocupagdo com a escassez de profissionais capacitados e
especializados em educacao especial. A presenca de apenas uma resposta nessa categoria sugere
que, embora seja reconhecida como uma questdo importante, pode ndo ser percebida como o
principal obstaculo enfrentado na area. No entanto, a falta de profissionais especializados pode
impactar negativamente a qualidade da educacdo oferecida aos alunos com necessidades
especiais, comprometendo seu desenvolvimento e aprendizado.

(P3) O entrevistado destaca a falta de compreensdo de alguns professores sobre a
educacao especial e o trabalho com alunos atipicos.

A falta de profissionais especializados e de compreenséo sobre educacédo especial pode
impactar negativamente a qualidade do suporte oferecido aos alunos com necessidades
especiais. E fundamental investir na formacao e capacitacio dos professores para garantir que
possam atender adequadamente as necessidades variadas dos alunos.

Em suma, os resultados refletem uma variedade de preocupacoes e desafios enfrentados
na area da educacao especial, destacando a importancia de abordar as necessidades especificas

dos alunos, melhorar a coordenacdo dos servicos e recursos disponiveis e garantir a
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disponibilidade de profissionais capacitados e especializados. Essas conclusdes podem fornecer
percepcdes valiosos para o desenvolvimento de politicas e praticas que promovam uma

educacéo inclusiva e de qualidade para todos os alunos.

5.2. Concepcio sobre ensino e aprendizagem e mediacio

Neste dado buscou-se conhecer a associagdo dos professores para as palavras
“educagdo especial”, “professor” ¢ “mediacdao”. Os resultados dessa investigacdo estdo
organizados na Tabela 4, 5 e 6, sendo que para cada termo de evocacdo foram elaboradas
categorias nas quais as palavras evocadas pelos professores foram analisadas, sendo elas
“palavras de valor positivo”,“palavras de valor negativo”, “palavras correlatas ou sindnimas” e
“palavras neutras”. Também foram observadas palavras com as maiores frequéncias em cada
termo. A presente categorizacdo foi realizada com base no trabalho de Rodrigues (2015),
baseada nas palavras “professor” e “mediag¢ao”, desse modo aplicou-se 0 mesmo modo de

analise para a palavra “educacao especial”.

Tabela 04 — Associagao de palavras para “Educagdo Especial”

Positivo Neutra Sindnima Negativa
Respeito n=2 Modalidade de Educacdo ~ Mediador
Amor n=3 Educacdo Adaptada Professor
Empatia =3 Crianca
Afetividade n=2 Dom
Inclusdo n=5 Suporte
Gratiddo n=1 Tecnologia
Equidade n=2 Estudos
Igualdade n=1
Total n=19 Total n=7 Total n=2 Total n=0

Fonte: dados do autor (2024).

Para a palavra “Educacdo Especial” foram evocadas (n=19) palavras positivas sendo
(67.86%), as palavras neutras representaram 25% (n=7) das respostas, as palavras sinénimas
somaram (n= 2) equivalendo a 7.14% e, as palavras negativas ndo tiveram evocacao.

Sobre as palavras mais evocadas foram a palavra incluséo (n=5) representando 26.32%,
as palavras amor (n=3) e empatia (n=3) seguiram cada uma com um total de 15,79% das
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respostas, ja as palavras respeito (n=2), afetividade (n= 2) e equidade ficaram com 10,53% das
repostas, entre elas, as palavras gratiddo (n=1) e igualdade (n=1) somaram 5,26% das respostas.

Ap0s categorizar as palavras da Tabela em positivas, negativas, neutras e sindbnimas e
calcular a frequéncia de cada uma, podemos observar que a maioria das palavras evocadas esta
associada a aspectos positivos, como inclusao, respeito, amor, empatia, afetividade, gratid&o,
equidade e igualdade. Essa predominancia de palavras positivas reflete a importancia e a
valorizacdo de conceitos como inclusdo, respeito mutuo, afeto e igualdade no contexto da
educacéo especial.

Os resultados mostram uma predominancia nas palavras, como "inclusao”, "amor",
"empatia” e "afetividade". 1sso reflete a énfase dada a promocédo de valores como aceitagéo,
respeito mutuo, apoio emocional e inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas
diferencas individuais. Essa predominancia de palavras positivas também esta alinhada com a
ideia de que a educacéo inclusiva ndo se trata apenas de colocar todos os alunos na mesma sala
de aula, mas de criar um ambiente acolhedor e de apoio que valorize a diversidade e promova
0 bem-estar de todos os estudantes (Mantoan, 2006).

A presenca frequente de palavras como "amor”, "empatia” e "afetividade" sugere a
importancia atribuida as relagcdes interpessoais e ao suporte emocional na educacao especial.
Isso esta em linha com a compreensédo de que o desenvolvimento socioemocional dos alunos é
fundamental para seu sucesso académico e para a constru¢do de uma comunidade escolar
inclusiva (Régo e Rocha ,2009).

A literatura destaca que os professores que demonstram empatia e afeto pelos seus
alunos com necessidades especiais podem promover um ambiente de aprendizagem mais
seguro e estimulante, incentivando o engajamento e o desenvolvimento positivo dos estudantes
(Chaves, et al, 2022). Mantoan (2003) argumenta que a empatia e a afetividade sédo
fundamentais para o estabelecimento de vinculos significativos entre os alunos e o0s
profissionais da educacédo, favorecendo o desenvolvimento socioemocional e académico dos
estudantes com necessidades especiais.

No entanto, também é importante notar a presenca de palavras neutras, como
modalidade de educacdo, educacdo adaptada, suporte, mediador, crianca, professor, dom,
estudos e tecnologia. Essas palavras refletem aspectos mais técnicos e organizacionais da
educacdo especial, como diferentes abordagens pedagdgicas, recursos de apoio, papel do
professor, entre outros. A frequéncia de palavras neutras como "modalidade de educacdo”,

"educacdo adaptada”, "suporte™ e "tecnologia" indica o reconhecimento da importancia de uma
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variedade de abordagens pedagogicas e recursos de apoio para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia.

Isso esta alinhado com a compreensdo de que a educacdo inclusiva requer uma
abordagem flexivel e individualizada, que reconheca e responda as necessidades e habilidades
Unicas de cada aluno (Mazzotta, 2003). Além disso, a inclusdo de palavras como "mediador" e
"professor” sugere a importancia do papel do educador como facilitador do processo de
aprendizagem e como agente de mudanca na promocao da inclusdo e do desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas (Arantes, 2005).

A auséncia de palavras negativas na amostra sugere uma énfase positiva na discussao
sobre educacdo especial e inclusiva. Isso pode refletir uma abordagem construtiva e orientada
para solucdes na implementacdo de politicas e préaticas inclusivas nas escolas brasileiras
(Sassaki, 2003).

Portanto, os resultados sugerem que, embora haja um reconhecimento da importancia
de aspectos positivos como incluséo, respeito e afetividade na educagdo especial, também é
necessario considerar questdes praticas e organizacionais para garantir uma educacao inclusiva
e de qualidade para todos os alunos. Desta forma os resultados dessa analise estao alinhados
com os principios e praticas discutidos na bibliografia sobre educacao especial e inclusiva. Eles
destacam a importancia de valores como inclusao, respeito, afetividade e empatia na promocao
de uma educacéo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas necessidades
e habilidades.

Tabela 05 — Associacdo de palavras para “Professor”

Positivo Neutra Sinbnima Negativa
Atencéo Profissao Mediador n=2
Amigo n=2 Conhecimento Orientador
Perseveranca Planejamento Incentivador
Empatia n=2 Ensino Educador
Amor Metodologia Mestre n=2
Benevoléncia Pesquisa Orientador n=2
Criativo Conhecimento
Equidade
Inovacao
Paciente

Compreensao
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Total n=13 Total n=6 Total n=09 Total n=0

Fonte: dado do autor (2024)

Apos a categorizagdo das palavras em positiva, neutra, sinbnima e positiva observa-se
que as palavras positivas tiveram (n=13) totalizando 46.43%, as palavras neutras (n=06)
representando 21.43%. Ja as palavras sinbnimas tiveram (n= 09) e representam 32.14% das
palavras evocadas e as palavras negativas ndo tiveram nenhuma representacao.

Sobre o total de 13 palavras positivas, considerando as repeticbes observam-se 0S
seguintes resultados: amigo e empatia com dados iguais (n=2/15.38%). Ja as palavras atencéo,
amor, benevoléncia, criativo, equidade, inovacao, paciente, compreensao tiveram apenas uma
resposta representando 7.69% das palavras evocadas cada uma delas.

Ao analisar as palavras sindbnimas se obteve 0 seguinte resultado das 09 palavras
evocadas mestre, mediador, orientador somaram 22.22% das repostas cada uma. Ja
incentivador, educador e conhecimento foram evocadas uma vez sendo 11.11%.

Foram evocadas seis palavras neutras e nao tiveram nenhuma repeticao entre si. Sobre
as palavras negativas ndo tiveram nenhuma evocada, sendo assim também ndo tiveram
repeticdes

Apos categorizar as palavras da tabela em positivas, negativas, neutras e sinébnimas e
calcular a frequéncia de cada uma, podemos observar que a maioria das palavras evocadas esta
associada a aspectos positivos, como inclusao, respeito, amor, empatia, afetividade, gratidao,
equidade e igualdade. Essa predominancia de palavras positivas reflete a importancia e a
valorizacdo de conceitos como inclusdo, respeito muatuo, afeto e igualdade no contexto da
educacao especial.

Os termos mais repetidos, como “conhecimento”, "orientador”, "amigo"”, “"empatia”,
"mestre” e "mediador"”, refletem os papéis multifacetados e fundamentais do professor na
educacéo inclusiva (Mantoan, 2006). Essas palavras destacam a importancia do professor como
facilitador do processo de aprendizagem, orientador do desenvolvimento socioemocional dos
alunos e mediador de conflitos e desafios na sala de aula (Chaves et al.,2022).

Assim, observa-se uma variedade de atributos valorizados na presenca de palavras como
"perseveranga”, "amor”, "criativo”, "equidade” e "inovacdo" ressalta a diversidade de atributos
e competéncias valorizados no contexto da educacéo especial. Isso reflete a compreensao de
que o sucesso da educagdo inclusiva ndo se limita apenas ao dominio dos conteddos
curriculares, mas também a promocéo de valores como resiliéncia, afeto, criatividade e justica
(Mazzotta, 2003).
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Ainda pode-se dar énfase em competéncias socioemocionais com base nas repeticoes
de palavras como "empatia”, "amor" e "benevoléncia" destacando assim a importancia das
competéncias socioemocionais, na pratica docente na educacdo especial. Autores como
Mantoan (2006) argumentam que o desenvolvimento da empatia e do afeto pelos alunos é
essencial para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor.

A repeticdo de termos como "orientador" e "mediador" evidencia a necessidade de
suporte e orientacdo aos professores no contexto da educacéo inclusiva. Isso esta alinhado com
a compreensédo de que os educadores necessitam de apoio e capacitacdo adequados para lidar
com a diversidade de necessidades dos alunos e promover praticas inclusivas eficazes
(Mantoan, 2006).

A falta de palavras negativas na lista sugere uma abordagem positiva e construtiva em
relacdo ao papel do professor na educacao especial, essa abordagem esta alinhada com a ideia
de que a educacdo inclusiva requer uma postura otimista e orientada para solucdes por parte
dos educadores (Sassaki, 2003).

Esses resultados estdo em consonancia com a literatura sobre educacao especial, que
enfatiza a importancia da incluséo e do respeito a diversidade para promover uma educacao de
qualidade para todos os alunos. Autores como Cunha e Magalhdes (2011), destacam que a
inclusdo € um processo que visa garantir a participacdo plena e efetiva de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas individuais, promovendo o respeito a diversidade e
combatendo a discriminacdo. Além disso, a presenca de palavras como empatia e afetividade
ressalta a importancia das relacdes interpessoais na educacédo especial.

No entanto, também é importante notar a presenca de palavras neutras, como
modalidade de educagdo, educagdo adaptada, suporte, mediador, crianga, professor, dom,
estudos e tecnologia, essas palavras refletem aspectos mais técnicos e organizacionais da
educacdo especial, como diferentes abordagens pedagogicas, recursos de apoio, papel do
professor, entre outros.

Desta forma, os resultados destacam a importancia do papel do professor na promogéo
de uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos, ressaltando a necessidade de
reconhecer e valorizar as competéncias socioemocionais dos educadores, bem como de fornecer
0 suporte e as orientacdes necessarias para que possam desempenhar seu papel de forma eficaz
e significativa

Os resultados dessa analise sugerem que, embora haja um reconhecimento da

importancia de aspectos positivos como inclusao, respeito e afetividade na educacgéo especial,
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também é necessario considerar questdes praticas e organizacionais para garantir uma educagao
inclusiva e de qualidade para todos os alunos.

Ao comparar a natureza das associa¢des de palavras com trabalho de Rodrigues (2015),
no qual foram investigadas essas associagcdes com professores alfabetizadores, percebem-se
algumas repeticOes de palavras que também foram evocadas pelos professores que atuam na
SRM e assim associam a figura do professor como: “conhecimento” “planejamento”
“mediador” e “mestre”. Essas palavras sugerem que em ambas as pesquisas aspectos como
conhecimento, planejamento, mediacédo e mestria sdo percebidos como importantes e relevantes
nas percepcdes sobre o termo "professor”, o que sugere que consideram as caracteristicas
profissionais e atividades relacionadas ao trabalho do professor.

Vale ressaltar que no trabalho de Rodrigues (2015), alguns professores evocaram
palavras com aspectos negativos e que remetem aos desafios enfrentados pelo professor, como
estresse, insatisfacdo, ansiedade e desmotivacao, ou seja, esta pesquisa amplia a viséo do papel
do professor, considerando os desafios enfrentados na profisséo.

Tabela 06 - Associacdo de palavras para “Mediacao”

Positivo Neutra Sinénima Negativa
Paz Préaticas Adaptacao
Tranquilidade Conteudo Dissolucdo de
conflitos
Sabedoria Recursos Intervencgéo n=2
Atitude Diretrizes Produzir n=2
Comprometimento Facilitador
Diélogo Orientador
Persisténcia Facilitagdo
Empatia Intervir
Atencéo Ajudar n=2
Compreenséo
Estimulacéo
Total n=11 Total n=04 Total n=13 Total n=0
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Calculando as porcentagens com base nos dados fornecidos, foi possivel identificar 11
palavras positivas totalizando 39.29%, tiveram 04 palavras neutras que se evidencia em
14.29%, foram evocadas 13 palavras sindbnimas 46.43% e as palavras negativas 0%.

Sobre as porcentagens referente as repeticfes das palavras somente o grupo das 13
palavras sindnimas, tiveram repeti¢des sendo elas: ajudar, intervencao, produzir (n=2/15,38%).
As outras palavras se mantiveram sem repeticdes sendo elas: adaptacdo (n=1/7.69%),
dissolucao de conflitos (n=1/7,69%), facilitador (n=1/7.69%), facilitacdo (n=1/ 7.69%), intervir
(n=1/7.69%) e orientador (n= 7.69%).

Essas palavras sindnimas refletem diferentes aspectos da mediagdo da aprendizagem,
como a resolugéo de conflitos, a intervencdo pedagogica, a orientagcdo e 0 apoio aos aprendizes.
Elas indicam uma variedade de estratégias e praticas utilizadas pelo mediador para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem.

Nas palavras de cunho positivo totalizadas em 39.29% das respostas temos as seguintes

9 <6 nn nn nn nn "o

evocagdes:“paz”,“tranquilidade”,"sabedoria", "atitude", "comprometimento”,"dialogo", "persist
éncia","empatia"”,"aten¢do”,“compreensdo”.Essas palavras refletem aspectos positivos
associados ao conceito de mediacdo elas sugerem um ambiente propicio para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos aprendizes, destacando caracteristicas como
calma, comprometimento, dialogo e empatia.

Nas palavras neutras como: “praticas”, “conteido”, “recursos” ndo ha uma conotagdo
necessariamente positiva ou negativa em relacdo a mediacao da aprendizagem, elas podem se
referir a elementos praticos e materiais envolvidos no processo educacional.

As palavras como "paz", "tranquilidade”, "empatia” e "persisténcia" sugerem ainda um
foco na criacdo de um ambiente positivo e de apoio para todos os envolvidos no processo
educacional. Termos como "didlogo", "facilitacdo" e "ajuda” podem estar associadas a uma
abordagem colaborativa e de apoio para resolver conflitos e promover o desenvolvimento
académico e social dos alunos.

Ainda sobre os termos “facilitacdo”, “didlogo” e “empatia” sugere-se que as praticas de
mediacdo estdo alinhadas com a énfase na comunicacdo aberta, compreensdo mutua e respeito
pelas diferencas, conforme promovido pelas politicas de educacgdo inclusiva. Essas palavras
sugerem uma abordagem positiva e favoravel a mediagdo, alinhada com os principios da
educacéo inclusiva, promovendo um ambiente de respeito, compreensdo e apoio para todos 0s

envolvidos.
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As palavras como “adaptacdo”, “dissolucdo de conflitos”, “intervencdo”, “produzir”,
“facilitador”, “orientador”, “facilitacdo”, “ajudar”. Essas palavras estdo fortemente alinhadas
com as praticas de mediacdo e educacdo inclusiva, sugerindo estratégias e acdes que visam
resolver conflitos, apoiar os alunos e facilitar a participacédo e o aprendizado inclusivo.

Né&o foram evocadas palavras negativas, essa auséncia de palavras negativas sugere que
os aprendizes ndo associaram aspectos negativos a experiéncia de aprendizagem mediada
descrita, isso pode indicar uma percepcdo positiva e satisfatoria em relacdo ao ambiente
educacional e ao papel do mediador.

Os dados coletados sobre mediagdo sugerem uma percepcdo predominantemente
positiva, com énfase em aspectos como calma, comprometimento, didlogo, empatia e
intervencdo pedagogica. A auséncia de palavras negativas indica uma percepcao geralmente
favoravel do ambiente educacional e do papel do mediador na facilitacdo da aprendizagem. Nos
dados analisados, podemos observar uma variedade de palavras evocadas que refletem aspectos
importantes ao conceito de mediagéo.

Relacionando o conceito de mediacdo com o trabalho de Rodrigues (2015), pode se
observar que algumas palavras se repetiram na populacdo de professores na area de
alfabetizacdo assim com o0s que atuam na SRM, assim temos as seguintes evocacoes:
facilitacdo, ajudar, orientacdo, recursos, colaboragdo, intervencéo e didlogo.

Essas palavras representam elementos essenciais do processo de mediacdo e
demonstram como o0 mediador desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem, facilitando a construcdo ativa do conhecimento pelos alunos, promovendo a
colaboracéo e a autonomia, e criando um ambiente de aprendizagem estimulante e inclusivo.

Com o objetivo de aprofundar a investigagdo sobre o conhecimento do professor sobre
mediacdo, foram realizados questionamentos abertos que serdo apresentados a seguir.

Tabela 07 — Conhecimento dos professores sobre mediagcao

Categorias/subcategorias Respostas

Autores relacionados ao conceito | P1 —ndo

de mediacdo . . . .
¢ P2 “Durante minha graduagdo ouvi e estudei

Subcategorias bastante Vygotsky Skinner”

Nao conhece (n=2) P3 “Nao, minha formacao da p6s foi direcionada as

deficiéncias e transtornos”
Conhece (n=5)
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P4” na minha formag¢ao académica nao lembro de
ter estudado sobre educacao inclusiva. Fui estudar
mediagdo da aprendizagem na pos, mas autores

como Vygotsky.

P5 “Sim, Paulo Freire fala sobre professor e aluno,
mediador e mediando para contribui¢do do

conhecimento.
P6 “Sim, Vygotsky”

P7 “Sim, Vygotsky (1998) afirma que o professor €
mediador importante no processo de ensino e
aprendizagem que motiva o aluno para constru¢do

do aprendizado”.

Atitudes primordiais para uma

mediagdo de qualidade
Subcategorias

- Conhecer habilidades do aluno

n=3
- Afetividade N=2

- Didlogo n=2

Fonte: dados do autor (2024)
Dos participantes entrevistados, a maioria (n = 5) demonstra estar familiarizada com

autores relacionados ao conceito de mediagdo. Isso sugere um nivel de conhecimento e
entendimento sobre o papel dos mediadores na promocgdo do desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos alunos, conforme proposto por diferentes tedricos e pesquisadores. No
entanto, é preocupante que uma minoria (n = 2) dos participantes afirme nao conhecer esses
autores indicam que os professores nao estdo familiarizados com o conceito de mediagéo.

A maioria dos professores n=5 demonstrou conhecimento sobre o conceito de mediacéo.
Isso sugere que existe uma base de compreensdo do papel do mediador no processo

educacional.
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As respostas dos professores que conhecem o conceito de mediagdo frequentemente
mencionam teodricos como Vygotsky e Paulo Freire. Isso indica uma compreensdo da
importancia da mediacdo na relagcdo professor-aluno e no processo de ensino e aprendizagem.
Por exemplo, o Professor 5 menciona Paulo Freire como um defensor do papel do mediador na
contribuicdo para o conhecimento, enquanto o Professor 7 cita Vygotsky como um “tedrico que
enfatiza o papel do professor como mediador importante na constru¢do do aprendizado”. A
resposta do Professor 4 menciona a pos-graduacdo em mediacao da aprendizagem, indicando
um interesse em estratégias de apoio a diversidade na sala de aula.

Embora ndo seja explicitamente abordado em todas as respostas, o conceito de mediagéo
esta intrinsecamente ligado a educacéo inclusiva. A mediacdo € uma ferramenta essencial para
garantir a participacdo e o sucesso de todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades
especiais.

As respostas também indicam que alguns professores sentem falta de formacdo
especifica sobre educacéo inclusiva e mediacdo durante sua formacéo académica. Isso destaca
a importancia de programas de desenvolvimento profissional continuo para capacitar 0s
professores a lidarem eficazmente com a diversidade na sala de aula.

A analise das respostas dos professores indica uma compreensao geral do conceito de
mediacdo e sua importancia no contexto educacional. No entanto, também destaca a
necessidade de mais formacdo e desenvolvimento profissional para apoiar efetivamente a
implementacdo de praticas inclusivas e mediadoras nas escolas. Integrar conceitos de mediacédo
e educacdo inclusiva na formacao inicial e continuada dos professores é essencial para
promover um ambiente de aprendizado verdadeiramente inclusivo e de apoio para todos 0s
alunos.

Sobre o quesito de atitudes primordiais para uma mediacdo de qualidade. As atitudes
identificadas como primordiais para uma mediacdo de qualidade incluem:

a) conhecer habilidades do aluno (n = 3): Isso sugere que 0s participantes reconhecem
a importancia de conhecer as habilidades individuais dos alunos para fornecer uma mediagéo
eficaz. Isso pode incluir a compreensdo das necessidades educacionais especificas, preferéncias
de aprendizagem e estilos cognitivos de cada aluno.

b) afetividade (n = 2): A afetividade é destacada como uma atitude fundamental para
uma mediacdo de qualidade. Isso sugere a importancia de estabelecer vinculos emocionais
positivos com os alunos, promovendo um ambiente de apoio e confianca que estimule o

engajamento e o desenvolvimento.
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c) didlogo (n = 2): O didlogo é identificado como uma pratica essencial para uma
mediacdo eficaz. Isso sugere a importancia de uma comunicacao aberta e colaborativa entre o
mediador e o aluno, permitindo a troca de ideias, feedback e reflexdes que promovam a
aprendizagem ativa e significativa.

Em resumo, os resultados destacam a importancia do conhecimento dos autores
relacionados ao conceito de mediacao e das atitudes tais como conhecer as habilidades do aluno,
demonstrar afetividade e promover o dialogo para uma mediacdo de qualidade, na pratica
educacional. Essas conclusées podem fornecer suporte para orientar o desenvolvimento
profissional e aprimorar as praticas de mediacdo pedagdgica nas escolas.

Sobre os elementos considerados importantes para 0 sucesso e insucesso do processo de
ensino e aprendizagem, foram analisadas as palavras identificadas como primeira e segunda

palavra para as duas categorias (Sucesso e insucesso)

Tabela 08 — Frequéncia das palavras para “sucesso” e “insucesso” escolar

Primeira palavra Segunda palavra
Palavras
Sucesso % Insucesso %  Sucesso %  Insucesso %
Recursos didatico-pedagogicos 0 0 2 29 2 33 2 29
Mediagéo do professor 3 50 0 0 2 33 0 0
Infraestrutura escolar 1 17 2 29 0 0 0 0
Suporte e  acompanhamento
- 1 17 1 14 1 17 1 14
familiar
Desempenho do estudante 0 0 0 0 0 0 3 43
Proposta pedagdgica da escola 1 17 2 29 1 17 1 14
Outro 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: dado do autor (2024)

Ao analisar as repostas de acordo com perguntas sobre sua experiéncia profissional,
enumere 0s elementos educacionais a seguir por ordem de importancia para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem (sendo 1 mais importante). Os dados mostram que a
mediacdo obteve n=3, totalizando 50% das respostas, indicando que os professores a percebe
como um fator importante, com a maioria das respostas indicando sucesso.

A mediagdo do professor & amplamente reconhecida como um fator crucial no sucesso

do ensino-aprendizagem, teorias sécio interacionistas, como a de Lev Vygotsky (2007),
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enfatizam a importancia da interacdo social e da orientacdo do professor no processo de
construcdo do conhecimento pelos alunos. Além disso, estudos demonstraram que o estilo de
ensino, a empatia, o feedback eficaz e a capacidade de adaptacdo do professor tém impacto
significativo no desempenho dos alunos (Cardoso, 2014).

Em seguida temos as seguintes respostas sobre infraestrutura escolar, suporte e
acompanhamento familiar e proposta pedagdgica da escola (n=1/ 17%). Sugerindo que para
17% dos professores a infraestrutura escolar pode ter um impacto no desenvolvimento dos
alunos e pode contribuir para seu sucesso no ensino aprendizagem. Sendo assim a qualidade da
infraestrutura escolar também pode influenciar significativamente o processo de ensino-
aprendizagem.

Instalagdes adequadas, equipamentos modernos, salas de aula bem iluminadas e espagos
de aprendizagem seguros podem criar um ambiente propicio para a concentracdo e 0
aprendizado dos alunos.

Sobre o suporte e acompanhamento familiar (17%) dos professores acreditam ter
influéncia no desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos, isso sugere que o suporte
e acompanhamento familiar tém um impacto significativo tanto no sucesso quanto no iNsucesso
dos alunos. Desta forma o envolvimento dos pais e a qualidade do suporte familiar sdo fatores
criticos para o sucesso educacional dos alunos.

Estudos indicam que alunos com apoio familiar tendem a ter melhor desempenho
académico, maior motivacdo e comportamento mais positivo na escola (Veiga, 1998). O suporte
dos pais pode incluir supervisdo dos estudos, participacdo em atividades escolares e
comunicacéo regular com os professores.

Sobre a proposta pedagdgica da escola os dados indicam uma distribuicdo semelhante
as outras respostas 17%, sugerindo que essa variavel segundo os professores pode ter um
impacto no sucesso do ensino- aprendizagem dos alunos. Sendo assim a proposta pedagodgica
da escola refere-se a sua filosofia educacional, metas de aprendizagem e abordagens
metodoldgicas. Uma proposta pedagogica solida e alinhada com as necessidades dos alunos
pode contribuir para um ambiente de ensino eficaz e inclusivo. No entanto, a implementacéo
efetiva dessa proposta depende da capacitacdo dos professores e do apoio institucional (Veiga,
1998).

Com base nessa analise, é possivel perceber que a mediacdo do professor é amplamente
considerada o fator mais importante para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem,

seguida pelos recursos didatico-pedagdgicos, infraestrutura escolar, suporte familiar e proposta
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pedagogica da escola. No entanto, é importante ressaltar que esses elementos estdo
interconectados e sua eficacia pode variar dependendo do contexto educacional especifico.

Sobre as perguntas a serem respondidas que a partir da experiéncia profissional, solicita-
se que cada participante enumerem 0s seguintes elementos educacionais por ordem de
importancia para otimizar o processo de ensino-aprendizagem, onde o nimero 1 indica o
elemento mais crucial para o sucesso.

E interessante notar que o desempenho do estudante foi mencionado em 43% das
repostas (n=2) como um fator significativo no contexto de insucesso. 1sso pode indicar uma
percepcao de que, em situacdes de insucesso, 0 desempenho dos alunos desempenha um papel
mais proeminente. No entanto, é importante considerar que o desempenho dos alunos pode ser
influenciado por uma variedade de fatores, incluindo outros elementos educacionais, 0 que
destaca a importancia de entender e abordar as necessidades individuais dos alunos para
melhorar seu desempenho académico.

Observa-se que as respostas indicam sucesso ou insucesso relacionados aos recursos
didatico-pedagdgicos (n=2/29%). Isso sugere que esses recursos desempenham um papel
significativo no processo de aprendizagem dos alunos, que por um lado indicou uma
porcentagem significativa para o de sucesso no ensino-aprendizagem. Por outro lado, a auséncia
desses recursos pode levar ao insucesso (n=2/29%).

Embora os recursos didaticos e pedagogicos tenham sido mencionados como
importantes para o sucesso do ensino-aprendizagem, € interessante notar que sua classificacéo
é relativamente alta, tanto para sucesso quanto para insucesso. ISso sugere que 0s participantes
reconhecem a importancia desses recursos, mas também podem estar indicando que sua eficacia
pode variar dependendo do contexto ou da forma como séo utilizados.

Novamente as repostas suporte e acompanhamento familiar e proposta pedagogica da
escola aparecem em duas representando 14%, dando um destaque a influéncia destes recursos
desta vez para o fator do insucesso no ensino-aprendizagem. O suporte e 0 acompanhamento
familiar também foram considerados relevantes para o sucesso do processo educacional. O
envolvimento dos pais e responsaveis na educacdo dos alunos tem sido amplamente
reconhecido como um fator importante para 0 desempenho académico e bem-estar dos
estudantes.

A proposta pedagdgica da escola foi mencionada de forma equilibrada em relagdo ao
SuUCessO0 e Insucesso, iSso sugere gque os participantes reconhecem a importancia da abordagem

pedagdgica adotada pela escola para o sucesso académico dos alunos.
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Sendo assim os fatores de sucesso e insucesso variam conforme a presenga ou auséncia
de diferentes elementos na experiéncia educacional dos alunos, destacando a importancia de
uma variedade de aspectos, os dados destacam a importancia de diversos fatores no sucesso
académico dos alunos, incluindo recursos didatico-pedagdgicos, mediacdo do professor,
infraestrutura escolar, suporte familiar, desempenho do estudante e proposta pedagdgica da
escola. Uma abordagem holistica, considerando todos esses aspectos, pode ser necessaria para

promover o sucesso educacional de forma eficaz.

5. 3. Conhecimento sobre desenvolvimento atipico

Um dos assuntos fundamentais na educacdo especial e inclusiva é o desenvolvimento
humano e sua conexao com a aprendizagem. Para entender os processos de desenvolvimento,
é essencial identificar as caracteristicas tipicas de cada faixa etaria. O desenvolvimento atipico
refere-se a atrasos ou prejuizos significativos que um individuo apresenta em comparagdo com
sua faixa etaria. Isso pode resultar em dificuldades fisicas, cognitivas e psicossociais. O grau
de dificuldade varia de acordo com o nivel de comprometimento da crianca e o tipo de estimulo
que ela recebe. O desenvolvimento atipico é caracterizado por comprometimentos bioldgicos,
que podem estar associados a um ambiente desfavoravel ou a deficiéncias fisicas e/ou
cognitivas do individuo (Minetto e Léhr, 2016).

Ao realizar a pesquisa entre os professores sobre o seu conhecimento sobre o termo
desenvolvimento atipico encontra-se os seguintes resultados.

Tabela 9 — Conhecimento sobre desenvolvimento atipico

Total de | Teve alguma disciplina/curso/palestra sobre | Ndo fizeram ou tiveram
professores problemas de | contato com teorias sobre a
desenvolvimento/desenvolvimento atipico (%) | temética (%)

Total: 7
5(71.43%) 2(28.57 %)
(100%)

Fonte: Dados do autor (2024).

Com base na Tabela 9 os professores (n=05) responderam que fizeram alguma formacéao
sobre essa tematica, enquanto (= 02) professores ndo fizeram ou tiveram contato com teorias

sobre essa tematica. Os relatos apresentados demonstram uma variedade de experiéncias.
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Alguns profissionais indicam ter tido duas disciplinas ou mais sobre o tema, 0 que sugere uma

abordagem mais abrangente em sua formacéao inicial. O professor 01 relata:

“Na minha formacgdo inicial tive 02 disciplinas ou talvez mais”
(professor 01,2023).

A presenca de palestras sobre criangas atipicas, mesmo que ndo integradas a formacao
inicial, também € citada por alguns participantes, essas palestras podem representar uma
oportunidade importante para a atualizacdo e aprimoramento profissional, oferecendo suporte
e estratégias para lidar com as necessidades especificas dessas criangas. Entdo o professor 04
afirma:

“Ja tive palestras sobre criancas atipicas” (professor 04,2023).

Para Camargo et al. (2020), nos ultimos anos, tem sido evidente o aumento do
investimento em politicas publicas destinadas a promover praticas inclusivas, isso inclui a
disponibilizacdo de materiais e capacitacfes variadas para educadores e profissionais
envolvidos no processo de incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Revela-se desta forma a importancia de uma formacgdo continua e abrangente, tanto
inicial quanto ao longo da carreira, para preparar os educadores para enfrentar os desafios e
oportunidades apresentados pela inclusdo educacional. Por outro lado, ha entre esses
professores a falta de acesso a esse tipo de conteudo durante sua formacdo inicial, o que pode
resultar em lacunas no conhecimento e nas habilidades necessarias para lidar com criangas

PAEE. Assim o professor 05 refere-se:

“No inicio de minha formagdo ndo tive, acredito que ficou a desejar”

(professor 05,2023).

O professor 03 também respondeu:

“Nao tive nenhuma formacéao inicial sobre a tematica” (professor
03,2023).
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A literatura brasileira enfatiza a importancia da formacao adequada de educadores para
lidar com criancas PAEE e criangas com desenvolvimento atipico. Segundo Vygotsky (2007),
a mediacéo pedagogica é crucial no desenvolvimento das criancas, especialmente para aquelas
com necessidades educacionais especiais, para tanto, a formacdo dos professores deve incluir
conhecimentos tedricos e praticos para identificar e atender essas necessidades.

Desta forma é preocupante que 28% destes profissionais expressaram a sensagdo de que
a formacdo inicial foi insuficiente neste aspecto, podendo sugerir uma possivel falta questdes
relacionadas ao desenvolvimento atipico durante a formacao inicial desses profissionais.

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) estabelece diretrizes para a educacao inclusiva no pais, destacando
a importancia da formacao de professores para lidar com a diversidade, incluindo criangas com
necessidades especiais. Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(2015) reforca o direito a educacéo inclusiva e estabelece medidas para garantir 0 acesso e a
permanéncia de criangas com deficiéncia no sistema educacional brasileiro.

A percepcdo sobre o desenvolvimento de criancas PAEE pode ser diretamente
impactada pela formacao recebida, profissionais que tiveram acesso a contetdo especificos
tendem a estar mais preparados para reconhecer as necessidades dessas criancas e oferecer
suporte adequado. Por outro lado, aqueles que ndo tiveram essa formacdo podem enfrentar
desafios adicionais na identificacdo e no atendimento as demandas desses alunos.

Sendo assim sobre a percepcdo do desenvolvimento de criangas com necessidades
educacionais especiais (PAEE), é fundamental considerar a formacao inicial e continuada dos
profissionais que atuam nesse contexto. A presenca ou auséncia de disciplinas, cursos ou
palestras especificas sobre problemas de desenvolvimento e desenvolvimento atipico pode
influenciar diretamente na capacidade desses profissionais em identificar, compreender e
atender as necessidades dessas criangas.

O estudo de Camargo et al. (2020), sobre desafios no processo de escolarizacdo de
criangas com autismo no contexto inclusivo, ja indicava a necessidade de aperfeicoamento de
recursos de formacao e assessoria para a inclusdo voltados para alternativas praticas e solidas
levando em consideracéo os saberes e desafios cotidianos do professor.

O conceito de desenvolvimento atipico refere-se a padrdes de desenvolvimento que
diferem significativamente das normas esperadas para a idade e o estagio de desenvolvimento
de uma crianca, essas diferencas podem manifestar-se em diversas areas, como habilidades

motoras, linguagem, cognicdo, comportamento e interacdo social. A compreensdo do
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desenvolvimento atipico € fundamental para a identificacdo precoce e a intervencao adequada,
visando promover o desenvolvimento integral da crianca (Lima, Bohn, Passos, 2023).

Sobre a questio “O que vocé entende por problemas de
desenvolvimento/desenvolvimento atipico? ”, nota-se as seguintes compreensdes que Serdo
discutidas de acordo com as respostas dos docentes. O Participante 01 destaca que problemas
de desenvolvimento podem ser resultantes de atrasos ou falta de estimulos adequados, e que
alguns alunos requerem uma observacdo mais detalhada e estudos especificos para serem

compreendido, temos a seguinte percep¢éo:

“Um atraso ou falta de estimulos para um desenvolviment0
significativo, ja outros alunos necessitam de um olhar mais agucado

para compreender e estudos especificos” (Professor 01).

Este entendimento esta alinhado com as teorias de Vygotsky (2007), que enfatizam a
importancia da mediacdo social e dos estimulos no desenvolvimento cognitivo das criancas.
Estudantes com desenvolvimento atipico necessitam frequentemente de intervencdes
especializadas para promover seu desenvolvimento significativo.

Nos discursos de dois participantes aparecerem similaridades sobre esta tematica, desta
forma:

“Sao termos utilizados para definir diferentes caracteristicas e
vivéncias das criancas e adolescentes com autismo e outros transtornos

de desenvolvimento” (Professor 02).

“Sao termos utilizados para definir diferentes caracteristicas e
vivéncias das criancas e adolescentes com autismo e outros transtornos

de desenvolvimento” (Professor 07).

Desta forma os participantes 2 e 7 identificam problemas de desenvolvimento como
termos que descrevem diversas caracteristicas e experiéncias de criancas e adolescentes com
transtornos como autismo e outros. Esta percepcdo é corroborada por literatura que classifica
transtornos de desenvolvimento como condi¢Ges que afetam o comportamento, comunicacao e
habilidades sociais das criancas (Assumpcéo Jr., 2009).

Kitahara e Custodio (2017) apontam a importancia do professor de aluno com

deficiéncia que é necessario ter muitas qualidades, ser capacitado para, somente entdo, trabalhar
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com esse educando e alertam ainda que o professor precisa ainda vencer obstaculos de ordem
psicossocial.

Ja o participante 03 relata:

“Entendo como sendo criangas diferentes, especiais— atipico”
(Professor 03,2023).

Assim seu entendimento sobre desenvolvimento atipico como uma condicao de criangas
“diferentes” ou “especiais”. Este termo, embora bem-intencionado, pode ser problematico se
ndo for contextualizado adequadamente. A literatura educacional sugere que o uso de
terminologia precisa e sensivel é crucial para evitar estigmatizacdo e promover a inclusao
(Mantoan, 2006). Assim nos estudos de Kitahara e Custodio (2017) apontam que os alunos com
deficiéncia continuam a enfrentar discriminagdo e sdo frequentemente vistos através de
representacoes sociais preconcebidas. Os professores sdo geralmente preparados para lidar com
um modelo ideal de aluno, o que resulta em uma falta de preparagdo para situacdes que fogem
a esse padrdo, contribuindo para a perpetuacdo dessas representagdes sociais.

Para promover uma mudanga efetiva, ¢ crucial investir em formagao continuada que nao
apenas sensibilize os professores sobre as necessidades dos alunos com deficiéncia, mas
também fornega estratégias praticas e inclusivas para a sala de aula. Além disso, ¢ fundamental
desafiar e desconstruir as representacdes sociais negativas através de politicas educacionais
inclusivas e de uma cultura escolar que valorize a diversidade e a equidade. Somente assim
poderemos criar ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos, onde todos os alunos
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente, independentemente de suas
capacidades individuais. (Kitahara e Custddio,2017)

O professor 04 menciona:

“Aprendemos que essas criangas aprendem de forma diferente com a
ludico seria uma maneira de ajudar no aprendizado” (Professor
04,2023).

Desta forma este sujeito observa, que criangas com desenvolvimento atipico aprendem
de maneira diferente e a eficacia dos métodos ludicos ressalta um ponto crucial na educacgéo
inclusiva. Pesquisas, como destacado por Lima, Bohn e Passos (2023) corroboram que
atividades ludicas sdo especialmente vantajosas para criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Estas atividades ndo apenas facilitam a aprendizagem, mas também promovem
a interacdo social, habilidades de comunicacdo e outras competéncias importantes para o

desenvolvimento holistico desses alunos.
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A utilizacdo de métodos Iudicos ndo apenas torna o aprendizado mais acessivel e
envolvente para criangas com TEA, mas também pode ajudar a superar desafios associados,
como dificuldades de atencdo e motivacdo. Esses métodos sdo adaptaveis e podem ser
personalizados para atender as necessidades individuais de cada crianca, promovendo um
ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz (Kassar, 2011).

Portanto, incorporar estratégias ludicas na pratica pedagdgica ndo s6 reconhece a
diversidade de estilos de aprendizagem, mas também potencializa o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social de alunos com TEA ou outros desenvolvimentos atipicos. Isso
demonstra um passo significativo na promocdo de uma educacdo que valoriza a inclusdo e a
diversidade, garantindo que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de aprendizagem
e crescimento (Camargo et al. 2020).

Para o participante 05 sdo:

“As dificuldades dos transtornos do neurodesenvolvimento, com
TDAH, dislexia, TEA e as dificuldades com as causas ambientais e de

estrutura familiar” (Professor 05,2023).

A observacdo do professor 05 sobre as dificuldades associadas aos transtornos do
neurodesenvolvimento, como TDAH, dislexia e TEA, e sua conexdo com fatores ambientais e
estruturais familiares destaca a complexidade dessas condi¢Ges. Estudos tém consistentemente
demonstrado que tanto fatores genéticos quanto ambientais desempenham papéis significativos
no desenvolvimento desses transtornos.

Os transtornos do neurodesenvolvimento ndo sao apenas influenciados por
predisposi¢Ges genéticas, mas também por experiéncias ambientais, como a qualidade do
ambiente familiar e escolar. A estrutura familiar e o suporte emocional oferecido dentro de casa
sd0 cruciais para 0 bem-estar e progresso académico das criangas com esses transtornos. Além
disso, o ambiente escolar desempenha um papel fundamental na adaptacdo das préaticas
educacionais para atender as necessidades individuais desses alunos (Farias et al. 2008).

Portanto, reconhecer e abordar as influéncias multifacetadas que afetam o
desenvolvimento de criangcas com TDAH, dislexia, TEA e outros transtornos € essencial para
implementar intervenc@es eficazes. 1sso ndo s6 requer uma compreensao abrangente das causas

desses transtornos, mas também uma abordagem integrada que envolva pais, educadores e
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profissionais de salde para proporcionar um suporte holistico e adaptado as necessidades
especificas de cada crianga (Lima, Bohn e Pass0s,2023),

O professor 06 relata:

“Sao criangas que apresentam atrasos no desenvolvimento ou prejuizos
relacionados a sua faixa etaria necessitando de intervenc¢des” (Professor
06,2023).

Este professor enfatiza que criangas com atrasos no desenvolvimento necessitam de
intervencdes direcionadas, a intervencdo precoce é amplamente reconhecida na literatura como
fundamental para mitigar os efeitos adversos dos transtornos do desenvolvimento e para
promover melhores resultados tanto educacionais quanto sociais (Fonseca, 2004).

As criangas que apresentam atrasos no desenvolvimento, como aquelas mencionadas
pelo Participante 6, se beneficiam significativamente de intervencdes personalizadas e
oportunas. Estas intervencBes ndo apenas visam suprir deficiéncias especificas, mas também
estimular o desenvolvimento geral da crianca em areas como cognicao, linguagem, habilidades
sociais e motoras, a intervencdo precoce permite maximizar o potencial de aprendizagem e
adaptacao dessas criangas, proporcionando-lhes uma base solida para o sucesso ao longo da
vida escolar (Lampreia,2007).

Portanto, € essencial priorizar a identificacdo precoce e 0 acesso a intervencdes
especializadas para criancas com atrasos no desenvolvimento, isso ndo s6 melhora sua
qualidade de vida, mas também contribui para uma sociedade mais inclusiva e preparada para
atender as necessidades individuais de todos os seus membros. (Régo e Rocha, 2023).

A compreensdo dos educadores sobre desenvolvimento atipico e a implementacdo de
praticas pedagogicas adequadas € crucial para a educacdo especial. As teorias de
desenvolvimento, como a de Vygotsky e Fuerstein, que enfatiza a importancia do contexto
social e das interagbes mediadas e destaca a influéncia de mdltiplos ambientes no
desenvolvimento infantil, fornecem uma base tedrica robusta para a educacéo especial.

A formacdo continuada dos educadores deve incluir capacitacdo em técnicas de ensino
ludicas, intervencOes especificas para transtornos de desenvolvimento e estratégias para
envolver a familia e a comunidade no processo educativo, isso ndo apenas promove a incluséo,
mas também garante que cada crianga receba 0 apoio necessario para alcancar seu pleno
potencial (Tardif,2014).
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A percepcao dos educadores sobre problemas de desenvolvimento e desenvolvimento
atipico € crucial para a implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas e eficazes. A analise
das respostas dos participantes revela uma compreensao diversificada sobre o conceito de
desenvolvimento atipico e como ele se relaciona com a educacdo especial. A integracdo de
teoria e pratica na formacdo e desenvolvimento profissional continuo é essencial para equipar
os educadores com as ferramentas necessarias para atender as necessidades diversas das
criancas com desenvolvimento atipico.

A falta de conhecimento mais aprofundado e pratico sobre como lidar com as
dificuldades comportamentais de alunos com desenvolvimento atipico pode impactar
negativamente no desenvolvimento destes educandos, assim o estudo de Camargo et al.

centrando no Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos diz.

A falta de conhecimento mais aprofundado e principalmente de cunho prético, que
auxiliem no que e como fazer para ensinar e manejar as dificuldades comportamentais
de alunos com TEA, encontra-se na base das dificuldades e dos desafios encontrados

no trabalho diario com essas criangas (Camargo et al, 2020, pg.17).

Portanto, investir em programas de formacao mais abrangentes e préaticos é fundamental
para capacitar os educadores a atenderem melhor as necessidades educacionais e emocionais
dos alunos com TEA ou outro desenvolvimento atipico, isso ndo apenas melhora a qualidade
do ensino inclusivo, mas também promove um ambiente escolar mais acolhedor e favoravel ao
desenvolvimento de todos os estudantes.

No questionamento, vocé utiliza algum referencial/critério teérico/pratica que possa te
auxiliar na pratica pedagogica em relacdo ao desenvolvimento dos alunos? () S () N. Em caso
afirmativo vocé poderia citar? Todos os professores responderam que sim e citaram seus
referenciais, desta forma a andlise das respostas dos participantes sobre o uso de referenciais
tedricos e praticos na pratica pedagdgica revela uma variedade de abordagens e influéncias que
ajudam a moldar suas metodologias de ensino.

A seguir, discute-se esses referenciais a luz da literatura brasileira e como eles se
aplicam & prética pedagdgica em relagdo ao desenvolvimento dos alunos.

O participante 01 respondeu:

“Estudei os 04 estdgios do desenvolvimento principais: sensorial -
motor pré-operatorio operatdério concreto e operatério formal”
(Professor 01,2023).
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Este participante menciona o estudo dos quatro estadgios do desenvolvimento cognitivo
propostos por Jean Piaget: sensdrio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatério
formal. Segundo Piaget (1976), o desenvolvimento cognitivo ocorre em etapas sequenciais,
onde a crianga adquire habilidades cognitivas progressivamente mais complexas (Piaget, 1976).
No contexto brasileiro, essas teorias sdo amplamente discutidas e aplicadas na pratica
pedagdgica, permitindo que educadores adaptem suas estratégias de ensino as capacidades
cognitivas das criancas em diferentes estagios de desenvolvimento

Obtiveram-se algumas respostas que se assemelharam:

“Eu uso Instituto neuro saber e os colegas de trabalho ” (Professor
02,2023).

“Utilizo leituras e dicas de Luciana Brites do instituto neuro saber ”

(Professor 05,2023).

“Sim, uso o Instituto neuro saber e os colegas de trabalho ” (Professor
07,2023).

Desta forma varios participantes mencionam o uso de recursos do Instituto Neuro Saber,
gue é uma organizacao brasileira que fornece informacGes e formacBes sobre neurociéncia
aplicada a educacdo. A colaboragdo com colegas de trabalho também é destacada como uma
fonte importante de suporte e troca de conhecimentos.

A referéncia ao Instituto Neuro Saber por varios participantes da pesquisa revela a
importancia crescente de recursos especializados na educacdo, especialmente quando se trata
de neurociéncia aplicada, este instituto brasileiro oferece informacdes baseadas em pesquisas
sobre neurodesenvolvimento, transtornos de aprendizagem e estratégias pedagogicas eficazes,
como destacado por Brites (2021).

A utilizacdo desses recursos por professores, como mencionado pelos professores 02,
05 e 07, reflete um movimento em direcdo a implementacdo de praticas mais informadas e
baseadas em evidéncias nas salas de aula. Ao acessar materiais e formagdes oferecidos pelo
Instituto Neuro Saber, os educadores podem aprimorar suas habilidades no manejo de alunos
com necessidades educacionais especiais, incluindo aqueles com transtornos do neuro
desenvolvimento.

Além disso, a colaboracdo com colegas de trabalho, como mencionado pelos
participantes, desempenha um papel crucial ao facilitar a troca de conhecimentos e experiéncias
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praticas, estd colaboragdo ndo apenas fortalece a implementacdo de estratégias eficazes, mas
também promove um ambiente de aprendizagem continua e colaborativa entre os educadores.
Portanto, a integracao de recursos como o Instituto Neuro Saber e a colaboracgéo entre
colegas sdo estratégias essenciais para melhorar a educacédo inclusiva e o suporte aos alunos
com necessidades especiais. Essas praticas ndo sO beneficiam diretamente os estudantes,
proporcionando-lhes um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e eficaz, mas também
fortalecem a capacidade dos educadores de responder de maneira eficaz as complexidades do
neurodesenvolvimento na educagéo contemporanea.
Jé& o participante 03
“Primeiramente gosto de trabalhar afetividade apo6s trabalho com
jogos onde sou mediador desenvolvendo as dificuldades de cada
crianca” (Professor 03,2023).

Este participante ressalta a importancia da afetividade e do uso de jogos como
mediadores no desenvolvimento das criancas. Na literatura brasileira sobre educacéo infantil, a
afetividade é reconhecida como um elemento crucial no processo de aprendizagem. Estudos,
como 0s Régo e Rocha (2023), enfatizam que um ambiente emocionalmente seguro e positivo
é fundamental para promover o desenvolvimento cognitivo e social das criangas.

Além disso, 0 uso de jogos pedagdgicos como mencionado pelo participante é apoiado
por tedricos como Reis (2020), que defende que os jogos sdo uma ferramenta eficaz para
desenvolver habilidades cognitivas e sociais de maneira ludica e significativa. Estes jogos ndo
apenas facilitam a aprendizagem, mas também engajam os alunos de forma mais profunda,
promovendo a exploracdo, a experimentacao e a interacao social.

Portanto, integrar praticas que valorizem a afetividade e o uso de jogos pedagdgicos ndo
apenas enriquece o ambiente de aprendizagem, mas também potencializa o desenvolvimento
integral das criancas. Essas abordagens ndo apenas facilitam o aprendizado de contetdos
académicos, mas também promovem habilidades socioemocionais essenciais para a vida
pessoal e académica dos alunos.

O participante 04 menciona:

“Busco auxilio no Portage e no instituto Itard cursos cm diferentes
profissionais que tem me auxiliado na minha prética profissional. ”
(Professor 04,2023)
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Este professor diz utilizar o método Portage e cursos oferecidos pelo Instituto Itard como
recursos fundamentais em sua pratica profissional. O método Portage é reconhecido
internacionalmente como um sistema de intervengéo precoce que utiliza atividades estruturadas
para promover o desenvolvimento de criangas com necessidades especiais, sendo amplamente
adotado no Brasil devido a sua eficacia.

Além disso, o Instituto Itard oferece cursos de formacgdo continuada que focam em
praticas inclusivas e estratégias pedagogicas especificas para criancas com desenvolvimento
atipico. Esses cursos proporcionam aos educadores oportunidades de atualizacdo e
aprimoramento profissional, capacitando-os para enfrentar os desafios complexos associados
ao ensino de criancas com necessidades especiais.

Portanto, a utilizacdo desses recursos pelo Participante 04 destaca a importancia de
estratégias embasadas em evidéncias e da formagdo continua na promocdo de préticas
educacionais mais eficazes e inclusivas. Integrar métodos como o Portage e participar de cursos
oferecidos pelo Instituto Itard ndo apenas enriquece o repertorio pedagdgico dos educadores,
mas também contribui significativamente para o desenvolvimento e aprendizado das criancas
com necessidades especiais em contextos educacionais variados.

O participante 05

“Utilizo leituras e dicas de Luciana Brites do instituto neuro saber.”

(Professor 05,2023).

Este professor ao menciona que utiliza leituras e dicas de Luciana Brites, do Instituto
Neuro Saber, evidencia a importdncia de recursos especificos para orientar a pratica
pedagdgica. Luciana Brites é reconhecida como uma das fundadoras do Instituto Neuro Saber
e tem contribuido significativamente com obras e formacgfes destinadas a educadores. Seu
trabalho abrange temas como transtornos de aprendizagem, autismo e TDAH, fornecendo
orientacGes praticas fundamentais para intervencGes pedagogicas eficazes (BRITES, 2021).

Ao incorporar as leituras e dicas de Luciana Brites, o participante demonstra um
compromisso em utilizar conhecimentos baseados em evidéncias cientificas e préaticas
atualizadas, isso ndo apenas enriquece sua abordagem pedagdgica, mas também fortalece sua
capacidade de atender as necessidades individuais dos alunos com transtornos de aprendizagem

e outras condigdes neuro diversas.
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Portanto, a referéncia a Luciana Brites e ao Instituto Neuro Saber destaca a relevancia
de fontes especializadas na formacao e desenvolvimento continuo dos educadores, promovendo
praticas inclusivas e eficazes no contexto educacional atual.

Participante 06

“Sim, Piaget e Vygotsky e David Kolb” (Professor 06,2023).

Para o professor 06 essas referéncias sdo as influéncias em sua pratica pedagogica.
Vygotsky enfatiza a importancia do contexto social e cultural no desenvolvimento cognitivo,
argumentando que o aprendizado é mediado pela interagdo social (VygotskY, 1991). David
Kolb, por sua vez, é conhecido por sua teoria de aprendizagem experiencial, que sugere que 0
aprendizado ocorre por meio de um ciclo de experiéncia concreta, reflexdo, conceptualizacao e
experimentacdo (Kolb, 1984).

Os dados revelam que educadores como o participante 06 utilizam uma variedade de
referenciais tedricos e praticas pedagdgicas para apoiar o desenvolvimento integral dos alunos.
A aplicacdo dessas teorias, juntamente com o uso de recursos de institutos especializados como
0 Neuro Saber e métodos como o Portage, ilustra uma pratica pedagdgica diversificada e
fundamentada em evidéncias.

Ao analisar as contribuigdes dos participantes, fica evidente a diversidade de abordagens
e recursos utilizados por educadores para apoiar o desenvolvimento de criangcas com
necessidades especiais na educacdo. Participantes como o 02, 05 e 07 destacaram o Instituto
Neuro Saber como uma fonte crucial de informacdes e formacdes especializadas, enquanto o
Participante 04 mencionou o metodo Portage e o Instituto Itard como fundamentais em sua
pratica. Além disso, o Participante 03 ressaltou a importancia da afetividade e do uso de jogos
na mediacdo das dificuldades das criancas, complementando o enfoque tedrico de outros
participantes que citaram Piaget, Vygotsky e David Kolb como influéncias em suas praticas
pedagogicas.

A combinacdo dessas referéncias teodricas oferece uma abordagem abrangente que
integra desenvolvimento cognitivo, social e experiencial na pratica pedagdgica. Essas teorias
ndo apenas fundamentam a compreensédo do processo de aprendizagem, mas também orientam
estratégias eficazes para promover um ambiente educacional enriquecedor e adaptado as

necessidades dos alunos.

5.4. Percepcao sobre mediacédo apos palestra



66

Sobre o questionamento de qual foi a contribuicdo da oficina sobre mediacdo pedagogica
e a exposicdo da teoria de aprendizagem mediada baseada no teérico Reuven Fuerstein, para

sua préatica pedagogica, obtiveram-se as seguintes respostas:

“Entende-se que a mediagcdo é mediar as atividades envolvendo seus
sentimentos fazendo com que a crian¢a compreenda o ato mediado pelo
professor. Mediar- atividades estruturacdo de sentimentos e

envolvimento com o outro” (Professor 01,2023).

Neste relato o professor destaca a importancia de incorporar os sentimentos da crianca
durante as atividades mediadas pelo professor, essa abordagem ressoa com a visao de Feuerstein
(2014), sobre a mediacédo, onde o foco esta na facilitacdo ativa do aprendizado, ajudando os
alunos a internalizar e compreender conceitos por meio da interacdo mediada.

Ao articular essa compreensao com a teoria EAM de Feuerstein (2021), verifica-se que
€ um processo no qual o mediador (geralmente o professor) intervém ativamente para ajudar o
aprendiz a internalizar e compreender conceitos, habilidades e estratégias de resolucdo de
problemas.

A mediacdo, conforme entendida na citacdo, enfatiza a importancia de envolver os
sentimentos da crianca durante as atividades educacionais. 1sso se alinha com a abordagem de
Feuerstein (2014), que enfatiza ndo apenas a transmissdo de informacgdes, mas também a
mediacdo afetiva e interpessoal para promover a aprendizagem significativa. Ao estruturar as
atividades de forma a envolver os sentimentos da crianga, o professor ndo s facilita a
compreensdo dos contetdos, mas também fortalece o vinculo emocional entre o aluno e o
conhecimento. (Mousinho, Mesquita, Mendes, et al.2010).

Além disso, a teoria da EAM sugere que o mediador deve criar um ambiente propicio
para o aprendizado, adaptando as estratégias pedagdgicas as necessidades individuais do aluno
e promovendo a interacdo social e a colaboracdo, isso se relaciona diretamente com a ideia de
mediar atividades para estruturar sentimentos e fomentar o envolvimento com o outro,
conforme mencionado na citagdo (Cardoso,2014).

Portanto, integrar os aspectos afetivos e emocionais na mediacdo educacional ndo

apenas enriguece a experiéncia de aprendizagem do aluno, mas também fortalece os principios
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fundamentais da teoria da EAM, proporcionando um ambiente educacional mais inclusivo,
estimulante e significativo para todos os estudantes

Assim o professor 02 relata que:

“Para mim mediagdo estava relacionado a intervir em conflitos. Hoje
a mediacdo estd centrada no lado afetivo motivacional, onde a
estimulacéo sendo gatilho da mediacdo de modo intencional. Gostei de
conhecer os critérios desenvolvidos por Fuerstein da teria de

experiéncia de aprendizagem mediada ” (Professor 02,2023).

A citacdo revela uma mudanca de percepcao sobre o conceito de mediacdo, inicialmente
associado a intervencdo em conflitos, para uma compreensao centrada no aspecto afetivo e
motivacional. Essa visdo destaca a importancia da estimulacdo como um gatilho intencional
para a mediacdo educacional. A teoria sobre a EAM desenvolve critérios especificos para
facilitar a aprendizagem, enfatizando a intervencdo ativa do mediador para promover o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos.

Feuerstein (2021), propbe que a mediacdo vai além da simples transmissdo de
conhecimentos, envolvendo a criagdo de um ambiente interativo e afetivamente seguro, onde o
aluno é estimulado a explorar, questionar e aprender de maneira autdnoma. Isso se alinha com
a ideia de que a mediacdo educacional deve considerar o lado afetivo e motivacional do
aprendiz, facilitando ndo apenas o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também o
fortalecimento da autoestima e da confianga no processo de aprendizagem.

Portanto, ao integrar os critérios da teoria de EAM, os educadores podem aprimorar suas
praticas pedagogicas, criando experiéncias de aprendizagem mais significativas e adaptadas as
necessidades individuais dos alunos, isso contribui para um ambiente escolar mais inclusivo e
estimulante, onde cada estudante € apoiado em seu desenvolvimento integral, tanto emocional
quanto cognitivo. (Chaves, et al, 2022).

O professor 03 descreve que:

“Entendia com uma forma de ministrar, escutar, dialogar e repassar
conhecimento. Mudou que além de tudo professor ja faz a medicacdo
vai muito mais profundo na intervencdo entre alunos e professor
mediado e mediador, ex: entender de acertar feeling com os alunos

ainda mais com os alunos com deficiéncia ” (Professor 03,2023).
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A citacdo mostra uma evolucdo na compreensdo do papel da mediacdo educacional,
antes vista principalmente como uma forma de transmitir conhecimento via metodos de ensino,
escuta e didlogo, a percepcdo mudou para reconhecer que a mediacdo vai, além disso. Agora,
entende-se que o professor ndo apenas facilita o aprendizado, mas também desempenha um
papel fundamental na intervencdo ativa entre alunos e na relacdo mediada entre professor e
aluno.

Isso é especialmente relevante ao lidar com alunos, incluindo aqueles com deficiéncia,
onde a mediacdo envolve ndo apenas transmitir informagdes, mas também entender
profundamente as necessidades individuais e emocionais dos alunos, implica em desenvolver
uma conexdo empatica e sensivel, adaptando as estratégias pedagdgicas para atender as suas
necessidades especificas. (Chaves, et al, 2022).

Essa abordagem esta alinhada com a teoria da EAM, que enfatiza a importancia da
interacdo ativa do mediador para promover um aprendizado significativo e adaptado as
caracteristicas individuais dos alunos. Portanto, ao integrar esses principios, na pratica
educacional, os professores ndo apenas facilitam o desenvolvimento cognitivo, mas também
promovem um ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos os alunos tém a oportunidade de
alcancar seu potencial méaximo. (Cardoso,2014)

O professor 04 relata que:

“Mediacdo palavra que remete a remediar alguma coisa acredito que
professor ja faz isso no seu dia a dia, no entanto a mediacdo €
necessaria ter a intengcdo que aconteca, Fuerstein nos da clareza maior
a psicologa Tatiane hoje em seu discurso deu maior entendimento
nessa medicacdo que ja fazemos dando maior sentido no ato de
mediar” (Professor 04,2023).

A citagdo acima revela uma reflex&o sobre a palavra "mediac¢ao”, inicialmente associada
a ideia de remediar algo, mas agora compreendida de maneira mais ampla e intencional no
contexto educacional. O participante sugere que, embora os professores ja exercam atividades
de mediagdo em seu cotidiano ao lidar com alunos, a teoria de Feuerstein oferece uma maior
clareza e profundidade sobre esse processo.

Feuerstein (2014) enfatiza que a mediacdo ndo se limita simplesmente a remediar ou
corrigir, mas envolve uma intervencdo planejada e intencional para promover o

desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. Essa abordagem vai aléem do ensino
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tradicional, integrando estratégias que consideram as necessidades individuais dos estudantes e
estimulam sua autonomia e capacidade de aprender de forma significativa.

A referéncia a psicologa Tatiane indica que profissionais da area de psicologia tém
contribuido para um entendimento mais profundo e contextualizado da préatica de mediacdo na
educacdo, desta forma ressalta-se a importancia de uma abordagem interdisciplinar e
colaborativa, onde diferentes campos de conhecimento se complementam para enriquecer as
praticas pedagogicas.

Portanto, ao conhecer os principios da EAM de Feuerstein, os professores podem adotar
em sua pratica profissional e assim pode fortalecer sua capacidade de mediar o aprendizado dos
alunos, criando um ambiente de aprendizagem que promove 0 crescimento integral e a
realizacdo pessoal de cada estudante.

O professor 05 menciona que:

“Diante da minha pratica fico feliz que mediagdo ¢ realmente que eu
pensava e acredito entdo agora tenho consciéncia que estou fazendo
correto” (Professor 05,2023).

Essa declaracéo reflete uma percepcdo positiva e satisfatoria em relacdo a préatica de
mediagdo na educacdo, esse professor expressa contentamento ao perceber que sua concepcao
inicial sobre o que é mediacdo estd alinhada com o que tem praticado na realidade. Essa
consciéncia traz a convicgdo de estar no caminho correto em sua abordagem pedagogica.

Na teoria de EAM, a mediacéo refere-se ao papel ativo do mediador (nesse caso, 0
professor) em facilitar o aprendizado dos alunos, adaptando as estratégias educacionais para
atender as suas necessidades individuais e promover o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional. O participante 05 parece reconhecer essa importancia, percebendo que suas agdes
como mediador estdo contribuindo de maneira eficaz para o progresso dos alunos.

Essa compreensdo e autoconfianga sdo fundamentais para o desenvolvimento
profissional continuo do educador, pois evidenciam a reflexdo critica sobre sua préatica e a busca
por alinhamento com teorias pedagogicas sélidas. Ao reconhecer que estd aplicando
corretamente 0s principios da mediacdo, o professor 05 reforca a importancia de uma
abordagem consciente e intencional no ensino, que visa ndo apenas transmitir conhecimento,
mas também promover um ambiente de aprendizagem estimulante e inclusivo para todos 0s

alunos.
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O professor 06 relata:

“Mediar é a capacidade de 0 professor usar de estratégias/ recursos
para facilitar a forma de transmitir aprendizagem dar intencionalidade
e significancia n que se apresenta a aluno de formas variadas”
(Professor 06,2023).

Essa citacdo enfatiza que mediar envolve a habilidade do professor em utilizar
estratégias e recursos variados para facilitar a transmissao do aprendizado de forma intencional
e significativa para os alunos, essa definicdo estd alinhada com os principios da teoria de
Feuerstein, que destaca o papel ativo do mediador na adaptacdo das atividades educacionais as
necessidades individuais dos estudantes.

Segundo Feuerstein (2002), a mediacdo vai além da simples entrega de conteudo,
envolvendo uma intervencdo planejada que visa promover o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos alunos. Isso inclui a utilizacdo de recursos pedagdgicos diversificados e
estratégias que estimulem a participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

A afirmacgéo deste professor, ressalta a importancia da intencionalidade na mediacéo,
ou seja, a escolha consciente de métodos e abordagens que tornem o aprendizado mais acessivel
e significativo, essa abordagem pode incluir o uso de tecnologias educacionais, atividades
praticas, jogos didaticos, entre outros recursos que engajem os alunos e promovam uma
aprendizagem mais eficaz.

Portanto, ao adotar uma préatica de mediacdo consciente e intencional, os professores
ndo apenas facilitam o processo de ensino-aprendizagem, mas também contribuem para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais dos alunos, preparando-os para enfrentar
desafios académicos e pessoais com maior autonomia e confianga.

Jé& o professor 07 afirma:

“Gostei de saber que ja fazemos a mediagdo, isso esclareceu minha
pratica profissional e estou feliz em saber que ja fazia a mediacéo,
entendi que mediar € ajudar e possibilitar aprendizado e dispor-se a
recursos para efetividade da aprendizagem com préticas envolventes

de aprendizagem ” (Professor 07,2023).
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A declaracdo deste professor revela uma percepgdo positiva e esclarecedora sobre a
pratica de mediacdo na educacao e descreve contentamento ao reconhecer que ja esta aplicando
a mediacdo em sua pratica profissional, para ele, mediar significa ajudar e facilitar o
aprendizado dos alunos, utilizando recursos e estratégias que promovam a efetividade da
aprendizagem.

Na teoria de EAM, a mediacao e definida como o processo pelo qual o mediador (neste
caso, o professor) intervém de maneira intencional para facilitar o desenvolvimento cognitivo
dos alunos, isso inclui o uso de atividades envolventes e praticas de aprendizagem que
estimulem o interesse e a participacédo ativa dos estudantes.

Ao entender e reconhecer a importancia da mediag&o, este professor fortalece sua préatica
pedagdgica, garantindo que suas acdes como educador estejam alinhadas com os principios de
uma educacéo inclusiva e adaptada as necessidades individuais dos alunos. A disposi¢do em
utilizar recursos para efetivar a aprendizagem demonstra um compromisso com a qualidade do
ensino e com o desenvolvimento integral dos estudantes.

Ao analisar as respostas dos participantes apds a oficina foi possivel tecer uma analise
gue demonstra como as percep¢des dos participantes sobre mediacdo se relacionam com o0s
principios da EAM de Feuerstein, e como esses conceitos se conectam com a realidade e as
praticas pedagogicas brasileiras, que muitas vezes o docente nem se d& conta ja faz o processo
de mediacdo, assim ao terem contato com a teoria foi possivel se aprofundar e se estruturar
neste aporte tedrico e assim continuar fazendo a mediacéo.

Na visdo de Feuerstein (2021), a mediacdo é um processo fundamental para promover
a modificabilidade cognitiva, ou seja, a capacidade de uma pessoa em aprender e se desenvolver
cognitivamente, essa mediacdo envolve a intervencédo intencional do mediador para estruturar
as atividades de aprendizagem de forma a promover a compreensdo e a internalizacdo dos
conceitos pelo aprendiz.

As respostas dos participantes refletem diferentes aspectos dessa teoria, desta forma a
mediacao é vista como um processo que envolve ndo apenas a transmissao de conhecimento,
mas também a interacdo afetiva e motivacional entre o mediador e o aprendiz, assim ha um
reconhecimento da importancia da intencionalidade na pratica mediadora, destacando a
necessidade de estruturacdo e planejamento das atividades de aprendizagem.

A mediacdo é percebida como uma intervencdo profunda na relagdo entre aluno e
professor, que vai além da simples transmissdo de contetdo, envolvendo a compreensao e 0

acolhimento das necessidades individuais dos alunos.
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Os participantes também destacaram a satisfacdo em perceber que suas préaticas
pedagdgicas ja estdo alinhadas com os principios da mediacéo, evidenciando a importancia do
reconhecimento e da reflexdo sobre as proprias praticas. Assim as respostas dos participantes
demonstram como a EAM pode ser aplicada na prética pedag6gica, promovendo uma
compreensdo mais profunda e reflexiva sobre o papel do mediador no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim ao obter esses dados sobre a percepcdo da mediacdo apos a oficina resolve-se
complementar com a pesquisa de Rodrigues, Paula e Silveira (2017) sobre a qualidade da
mediacéo e indicadores de estresse em professores alfabetizadores e assim as duas pesquisas se
articulam de maneiras significativas.

Sendo assim as pesquisadoras citadas acima, ao investigar a qualidade da mediacéo e
seus efeitos sobre o estresse dos professores alfabetizadores, oferece uma perspectiva sobre
como essa mudanca na pratica pode influenciar o bem-estar dos educadores. Se os professores
perceberem uma melhoria na qualidade da mediacdo ap6s a participacdo em oficinas ou
programas de formacéo continuada, isso pode reduzir os niveis de estresse associados ao ensino,
contribuindo para um ambiente escolar mais saudavel e produtivo.

Assim destacam que:

InvestigacBes e intervengdes com foco na relagéo entre a satisfacdo no trabalho e a
mediacio efetuada em classe sdo de grande valia, além do desenvolvimento de
medidas de aproximacdo familia-escola, de uma formacao continua do professor que
coloque em foco aspectos pedagdgicos e atitudinais; e de estratégias destinadas a

valorizagdo da carreira docente. (Rodrigues, Paula e Silveira ,2017, pag.09)

Assim, ao integrar todos os resultados, podemos concluir que investir em programas de
formagdo que promovam uma compreensdo mais profunda da mediacdo pode ndo apenas
melhorar a pratica pedagogica, mas tambeém beneficiar o bem-estar dos professores e,

consequentemente, a qualidade do ensino.

5.5. Principais achados da pesquisa

Os principais dados encontrados sobre a caracterizagao dos participantes e na percepcao
da pratica pedagogica sdo os seguintes:

A pesquisa envolveu 07 professores da sala de recursos multifuncionais (SRM) na
cidade em Nova Mutum-MT, com todos sendo efetivos do municipio, o que garante estabilidade
no emprego. A média de idade dos docentes ¢ de 46,4 anos, variando de 35 a 61 anos,

predominantemente do sexo feminino (86%). Eles possuem uma meédia de 16,86 anos de
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experiéncia profissional, com maior presenga nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental.
Quanto a formacao, todos possuem especializacdo na area educacional, enquanto 57% tém
graduacdo em Pedagogia e 14% e o ensino médio com magistério. Todos os professores tém
experiéncia e atuam na sala de recursos multifuncional (SRM).

Os principais dados encontrados na analise das dificuldades na pratica pedagdgica sdo
0s seguintes:

Os professores em sua maioria (71%) acreditam que sua graduacao contribuiu para sua
atuacdo com alunos publico-alvo da AEE, mais da metade dos professores (57%) identificam
que disciplinas sobre o PAEE em seus cursos de graduagdo poderiam ajuda-los a aprender sobre
conceitos de inclusdo, sugerindo um reconhecimento da importancia desses contetidos na
formacao inicial. Todos os professores (100%) participam de formagao continuada para atuar
na sala de recursos multifuncionais.

Sobre as dificuldades na pratica pedagogica:

A categoria predominante de dificuldades ¢ a compreensdo das especificidades dos
alunos com necessidades especiais, destacando a importancia de adaptar as praticas
educacionais para atender as necessidades individuais de cada aluno.

Uma preocupagdo secunddria ¢ a falta de sistematizagdo na rede de ensino, indicando
desafios na coordenagdo e articulacdo dos servigos disponiveis para alunos com deficiéncia.
Uma minoria dos participantes expressa preocupacdo com a falta de profissionais
especializados em educagao especial

Os resultados da analise dos dados sobre a associacdo de palavras para os termos
"Educacao Especial", "Professor" e "Media¢do" indicam uma tendéncia positiva predominante
nas evocagdes dos participantes.

Para o termo "Educacao Especial", a maioria das palavras evocadas pelos professores
teve uma conotacdo positiva, refletindo valores como inclusdo, respeito, amor, empatia,
afetividade, gratidao, equidade e igualdade. Essa predominancia sugere uma valorizagdao dos
aspectos humanos e sociais da educagdo especial, bem como a importancia atribuida a criagdo
de ambientes inclusivos e acolhedores para todos os alunos.

Da mesma forma, para o termo "Professor", as evocagdes refletiram principalmente
atributos positivos associados ao papel do educador na educagdo inclusiva, como atengao,
amigo, perseveranga, empatia, amor, benevoléncia, criativo, equidade, inovagdo, paciente e

compreensdo. Essas palavras ressaltam a importancia do professor como facilitador do processo
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de aprendizagem, orientador do desenvolvimento socioemocional dos alunos e mediador de
conflitos na sala de aula.

Quanto ao termo "Mediagao", as evocagdes também foram predominantemente
positivas, destacando aspectos como paz, tranquilidade, sabedoria, atitude, comprometimento,
dialogo, persisténcia, empatia, atengao, compreensao e estimulagao.

A analise dos dados sobre o conhecimento dos professores sobre mediacdo revela que a
maioria dos participantes (n = 5) esta familiarizada com autores relacionados ao conceito de
mediacdo, enquanto uma minoria (n = 2) indica ndo conhecer esses autores. Isso sugere que,
embora exista uma base de compreensao do papel do mediador no processo educacional, ainda
ha espago para melhorias na formagao destes professores, especialmente no que diz respeito a
educagdo inclusiva e a mediagao da aprendizagem.

Os professores que demonstraram conhecimento sobre o conceito de mediagdo e citaram
tedricos como Vygotsky e Paulo Freire. No entanto, algumas respostas também destacaram a
falta de formagdo especifica sobre educagdo inclusiva e mediacdo durante a formacao
académica, ressaltando a necessidade de programas de desenvolvimento profissional continuo
para capacitar os professores a lidarem eficazmente com a diversidade na sala de aula.

Em relagdo as atitudes primordiais para uma mediacdo de qualidade, os professores
identificaram trés aspectos-chave:

Conhecer as habilidades do aluno (n = 3): Reconhecer a importancia de conhecer as
habilidades individuais dos alunos para fornecer uma mediagdo eficaz, adaptada as
necessidades especificas de cada aluno.

Afetividade (n = 2): Destacar a importancia de estabelecer vinculos emocionais
positivos com os alunos, criando um ambiente de apoio e confianga que promova o engajamento
e o desenvolvimento.

Diélogo (n = 2): Reconhecer o didlogo como uma pratica essencial para uma mediacao
eficaz, facilitando a comunicagdo aberta e colaborativa entre o mediador e o aluno para
promover a aprendizagem ativa e significativa.

Ao analisar os dados da Tabela 08 sobre os elementos educacionais relacionados ao
sucesso e insucesso no processo de ensino-aprendizagem, € possivel identificar uma ordem de
importancia percebida pelos professores.

Para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, os elementos educacionais foram

classificados da seguinte forma, em ordem de importancia:
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Media¢ao do professor: Considerada a mais importante, com 50% das respostas
indicando sucesso. Isso destaca a percepcao dos professores sobre a influéncia crucial da
mediacao do professor no sucesso educacional dos alunos.

Recursos didatico-pedagodgicos: Embora ndo tenham sido mencionados como o fator
mais importante, os recursos didatico-pedagogicos receberam uma porcentagem significativa
de mengdes (33%), indicando sua relevancia para o sucesso no processo de ensino-
aprendizagem.

Infraestrutura escolar: Em seguida, a infraestrutura escolar foi mencionada por 17% dos
professores como um elemento importante para o sucesso educacional.

Suporte e acompanhamento familiar: Também recebendo 17% das mengdes, o suporte
e acompanhamento familiar foram considerados relevantes para o sucesso educacional. O
envolvimento dos pais e responsaveis € visto como um fator que pode impactar positivamente
o desempenho dos alunos.

Proposta pedagogica da escola: Por fim, a proposta pedagogica da escola também foi
mencionada por 17% dos professores como contribuinte para o sucesso educacional. Isso
destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica consistente e alinhada com as
necessidades dos alunos.

Para o insucesso no processo de ensino-aprendizagem, os elementos educacionais foram
classificados da seguinte forma, em ordem de importancia:

Desempenho do estudante: com 43% das respostas, o desempenho do estudante foi
considerado o fator mais importante para o insucesso.

Recursos didatico-pedagdgicos: novamente, os recursos didatico-pedagogicos foram
mencionados em 29% das respostas como um fator contribuinte para o insucesso.

Suporte e acompanhamento familiar: assim como para o sucesso, O suporte e
acompanhamento familiar também foram mencionados em 14% das respostas como um
elemento que pode contribuir para o insucesso dos alunos.

Proposta pedagogica da escola: da mesma forma, a proposta pedagogica da escola
também foi mencionada em 14% das respostas como um fator que pode influenciar
negativamente o processo de ensino-aprendizagem.

Infraestrutura escolar: por ltimo, a infraestrutura escolar foi mencionada em 0% das

respostas como contribuinte para o insucesso.
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A andlise dos dados sobre a percep¢do dos professores em relagdo ao desenvolvimento
de criangas com necessidades educacionais especiais (PAEE) e ao conceito de desenvolvimento
atipico revela-se da seguinte forma:

Para a maioria (71,43%) dos professores pesquisados afirmaram ter tido alguma
disciplina, curso ou palestra sobre problemas de desenvolvimento/desenvolvimento atipico,
enquanto 28,57% nao tiveram essa formagao. Isso demonstra uma variedade de experiéncias
entre os profissionais.

Os professores tém diferentes compreensdes sobre o desenvolvimento atipico, desde a
ideia de atraso ou falta de estimulos até a caracterizagdo de transtornos especificos, como
autismo e TDAH.

Os educadores citaram uma variedade de referéncias tedricas e praticas que os auxiliam
na pratica pedagdgica, incluindo os estagios do desenvolvimento de Piaget, o Instituto Neuro
Saber, Portage, instituto Itard e os proprios colegas de profissao, a afetividade e os jogos como
ferramentas pedagogicas, entre outros.

Sobre a Percep¢do sobre Mediagdo apds a oficina, os participantes expressaram uma
compreensdo abrangente e reflexiva sobre o papel da mediagdo na pratica pedagogica,
destacando a importancia da intencionalidade, da relagao afetiva com os alunos e da valorizacao

das proprias praticas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, mergulhamos na dinamica da profissdo docente para tragar a
caracterizacdo docente e as principais dificuldades encontradas neste exercicio e sobre o seu
entendimento sobre a media¢do na pratica pedagogica, explorando tanto as percepcdes dos
professores ap6s uma oficina especifica quanto os impactos deste conhecimento em sua pratica
pedagogica. Agora, ao chegar ao desfecho desta jornada de pesquisa, ¢ oportuno refletir sobre
as descobertas que emergiram e seu significado para o cendrio educacional contemporaneo.

A amostra de professores da sala de recursos multifuncionais em Nova Mutum, MT,
apresenta caracteristicas que indicam um ambiente educacional estavel e engajado na pratica
inclusiva. Composta predominantemente por profissionais do sexo feminino, com idade média
de 46,4 anos e todos os efetivos do municipio, esses professores trabalham exclusivamente em
uma escola, o que proporciona estabilidade no emprego e possivelmente maior
comprometimento com suas responsabilidades docentes. Esse vinculo estreito com a escola e a
comunidade local pode fortalecer a colaboragdo entre colegas e promover um ambiente coeso
para o desenvolvimento dos alunos.

A experiéncia profissional dos professores se concentra nas séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental, areas em que demonstram competéncia e conhecimento especializado.
Essa especializacdo ¢ reforgada por sua participagdo ativa em formagdes continuadas,
evidenciando um compromisso com o aprimoramento constante e a adaptagdo de praticas
pedagodgicas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia e transtornos.

A formagao educacional dos professores na area especifica da educagdo especial
também desempenha um papel crucial, preparando-os para lidar eficazmente com o publico-
alvo da AEE, essa preparagdo combinada com a estabilidade no emprego contribui para a
continuidade e consisténcia no ensino, promovendo um ambiente de aprendizagem seguro e
confiavel para educadores e alunos.

Portanto, a presenca desses profissionais dedicados e qualificados na sala de recursos
multifuncionais destacam o comprometimento com uma educacdo inclusiva de qualidade,
fundamentada em praticas pedagogicas atualizadas e adaptadas as necessidades individuais dos
estudantes com deficiéncia.

Os desafios enfrentados pelos professores na compreensao das necessidades individuais
dos alunos com deficiéncia ¢ na falta de sistematizacdo na rede de ensino sdo temas
frequentemente discutidos na literatura brasileira sobre educacdo inclusiva. Autores como

Martins (2012) destacam a importancia da formagao continuada e da capacitacao especifica
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para os professores lidarem eficazmente com a diversidade de necessidades dos alunos na sala
de aula inclusiva.

A preocupagdo com a falta de profissionais especializados também ¢ abordada por
Mendes (2016), que enfatiza a necessidade de politicas publicas que promovam a formagao ¢ a
qualificacdo de educadores para atuarem em contextos inclusivos. Além disso, autores como
Mantoan (2003) discutem a importancia da adaptagdo das praticas educacionais e curriculares
para garantir 0 acesso equitativo e a aprendizagem efetiva de todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des individuais.

A participagdo ativa dos professores em cursos de formagao continuada ¢ destacada por
diversos estudiosos, como Garcia (2013), como fundamental para o desenvolvimento
profissional e para o aprimoramento das praticas inclusivas. Esses cursos ndo apenas oferecem
conhecimentos tedricos, mas também proporcionam oportunidades praticas e estratégias
pedagdgicas que podem ser aplicadas diretamente na sala de aula.

Portanto, as dificuldades mencionadas pelos participantes da pesquisa refletem desafios
bem documentados na literatura brasileira sobre educacao especial e inclusiva. A busca por
maior conhecimento individualizado sobre os alunos e a necessidade de um sistema educacional
mais estruturado sd@o pontos cruciais para promover uma educacao inclusiva de qualidade no
Brasil.

Ao analisar a associagdes de palavras para os termos "Educacio Especial”, "Professor"
e "Mediagao", os resultados revelaram uma percepgao positiva € uma valorizagao significativa
da educacao especial, do papel do professor e da pratica de mediagdao na promogao da educagao
inclusiva. A presenca predominante de termos positivos reflete um reconhecimento dos
aspectos humanos, sociais e pedagogicos envolvidos no contexto da inclusdo escolar.

Os estudos, como os de Arantes (2005) e Gomes (2002), corroboram a importancia da
mediacao na educagdo inclusiva, destacando a necessidade de os educadores atuarem nao
apenas como transmissores de conhecimento, mas como guias e facilitadores do processo
educacional, essa abordagem ¢ essencial para criar um ambiente de aprendizagem que valorize
aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral dos alunos.

A auséncia de termos negativos na lista de palavras evocadas pelos professores
participantes da pesquisa pode, a primeira vista, parecer uma abordagem motivadora e otimista.
No entanto, essa estratégia apresenta algumas limitagdes significativas. Ao evitar discussdes
sobre desafios reais, corre-se o risco de criar uma imagem distorcida da realidade educacional.

A educacdo inclusiva ¢ uma jornada que envolve ndo apenas conquistas, mas também
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obstaculos que precisam ser enfrentados, ignorar esses desafios pode levar a uma falta de
preparacdo e suporte para professores e alunos.

Além disso, essa percepgao pode criar um ambiente de superficialidade, onde problemas
complexos, como desigualdade e falta de recursos, sdo negligenciados. A inclusdo verdadeira
requer uma andlise critica das praticas existentes ¢ um compromisso em abordar as falhas
sistémicas. Ao focar apenas no lado positivo, a discussdo se torna rasa e desconsidera a
necessidade de agdes concretas.

Desta forma o trabalho de Rodrigues (2015) apontou que aqueles professores
entrevistados evocaram palavras negativas como: desvalorizagdo, estressado, insatisfeito,
ansioso, sofredor, angustia, cansada e desmotivada e assim expressaram suas preocupagoes e
angustias, sinalizando um ambiente de trabalho que ndo apenas impacta sua satide mental, mas
também a qualidade da mediacao pedagogica o foco excessivo em palavras positivas pode
desconsiderar essas vozes de estresse e frustracao e ignorar as experiéncias negativas que nao
sO perpetua a desinformagdo sobre a realidade da sala de aula, mas também pode dificultar a
implementagao de estratégias de apoio que realmente atendam as necessidades dos educadores.

Para realmente promover a inclusao, ¢ essencial ter um didlogo honesto que aborde tanto
os sucessos quanto as dificuldades. Assim, a educagdo se torna um espago mais auténtico e
eficaz para todos.

Portanto, a sintese dos dados reforca a importancia de adotar praticas pedagogicas
embasadas na teoria da EAM para promover um ambiente educacional inclusivo e estimulante.
Isso ndo s6 permite o desenvolvimento maximo das habilidades cognitivas e sociais dos alunos,
mas também fortalece sua autoestima e senso de pertencimento na comunidade escolar.

Outros dados avaliados revelaram que a maioria dos professores possui familiaridade
com o conceito de mediagdo, citando tedricos como Vygotsky e Paulo Freire como referéncias
importantes nesse contexto. No entanto, a presenca de uma minoria que indica nao conhecer
esses autores sugere a necessidade de aprimoramento na formagdo dos professores,
especialmente no contexto da educacdo inclusiva e da media¢do da aprendizagem.

Os resultados destacam a necessidade de programas continuos de desenvolvimento
profissional para capacitar os professores na mediagao da aprendizagem e na promog¢ao de uma
educacdo inclusiva eficaz. Além disso, o apoio institucional e a colaboracdo entre os
profissionais da educagdo s3o essenciais para implementar uma abordagem holistica no

processo educacional, que atenda as necessidades diversificadas dos alunos.
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Portanto, investimentos em formagdo continuada, suporte institucional e praticas
colaborativas sdo cruciais para fortalecer a capacidade dos professores de mediarem
efetivamente a aprendizagem e promoverem um ambiente educacional inclusivo e de sucesso
para todos os alunos.

A analise da percepcao dos professores em relagdo ao desenvolvimento de criangas com
necessidades educacionais especiais (PAEE) e ao conceito de desenvolvimento atipico revela
uma diversidade significativa de experiéncias entre os educadores quanto a formagdo nessa
area, destacando-se a necessidade premente de programas de formagdo continuada e
abrangente, voltados especificamente para capacitar os professores a lidar eficazmente com a
diversidade de necessidades dos alunos em sala de aula (Mantoan, 2006).

As diferentes compreensdes dos professores sobre o desenvolvimento atipico sublinham
a complexidade do tema e ressaltam a importancia de uma perspectiva global e individualizada
na identificacdo e atendimento das necessidades dos alunos com PAEE, essa abordagem deve
considerar ndo apenas as caracteristicas especificas de cada aluno, mas também as suas
potencialidades e desafios no contexto educacional (Garcia, 2013).

A variedade de referéncias tedricas e praticas citadas pelos educadores, incluindo
diferentes perspectivas e estratégias pedagogicas, destaca a importancia de uma abordagem
integradora e flexivel, incorporar multiplas perspectivas ¢ fundamental para promover o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com PAEE de maneira eficaz e inclusiva (Martins,
2012).

Por outro lado, as dificuldades enfrentadas pelos professores, como a compreensao
insuficiente das necessidades individuais dos alunos com necessidades especiais e a falta de
sistematiza¢do na rede de ensino, indicam a urgéncia de investimentos continuos em formacao
e suporte profissional. Além disso, ¢ crucial uma maior integracdo entre os servigos de apoio
para garantir que os alunos recebam o suporte necessario para alcangarem seu potencial maximo
(Freitas, 2023).

Esses dados fornecem orientagdes essenciais para aprimorar politicas educacionais e
praticas pedagogicas, visando atender de forma mais eficaz e inclusiva as necessidades de todos
os alunos, especialmente aqueles com PAEE. A valorizacao da formacgao continua, a promogao
de uma abordagem individualizada e a integragao dos servigos de apoio sdo fundamentais para
garantir uma educacdo de qualidade e equitativa para todos.

Descobertas da pesquisa revelaram que a participagdo em oficinas de capacitacao sobre

mediacao transformou a compreensao dos professores, alinhando-a aos principios da Teoria da
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EAM de Feuerstein. Os participantes passaram a reconhecer a mediagdo nao apenas como
transmissdo de conhecimento, mas também como interagdo afetiva e motivacional crucial para
os alunos. Esta nova compreensao tende a impactar suas praticas pedagogicas, possibilitando
uma intervengao mais profunda e personalizada na rela¢ao aluno-professor, promovendo assim
uma aprendizagem mais significativa.

A satisfagdo dos participantes ao perceber que suas praticas ja estavam alinhadas com
os principios da mediacdo e corrobora com o que Rodrigues, Paula e Silveira (2017, pg.105),
diz que “apesar de nao ter havido correlacao direta com o estresse, se pode creditar a satisfacao
com o trabalho um possivel papel mediador dessa relagdo”, sublinha-se a importancia do
reconhecimento e reflexdo sobre as proprias metodologias.

Ao longo desta analise, exploramos diversos aspectos fundamentais relacionados a
pratica docente e a mediacdo educacional no contexto da educacdo inclusiva. Iniciamos
observando a percep¢éo dos professores sobre a mediagéo, evidenciando tanto familiaridade
quanto necessidade de aprimoramento na compreensdo dos principios tedricos, como os de
Vygotsky e Feuerstein, fundamentais para uma pratica pedagdgica eficaz. A partir dai,
discutimos a importancia da formacao continuada e abrangente para capacitar os educadores a
lidar com a diversidade de necessidades dos alunos, especialmente aqueles com
desenvolvimento atipico ou necessidades educacionais especiais (PAEE).

A pesquisa revelou que os professores reconhecem a complexidade do desenvolvimento
atipico e a necessidade de uma visdo integrada e individualizada para atender as diversas
demandas dos alunos. No entanto, tambeém identificou desafios significativos, como a
compreenséo insuficiente das necessidades individuais dos alunos e a falta de sistematizagao
na rede de ensino, esses dados ressaltam a urgéncia de investimentos continuos em formagéo e
suporte para os professores, além de uma maior integracdo entre os servicos de apoio e a pratica
educacional.

Além disso, analisa-se impacto positivo de programas de desenvolvimento profissional
na compreensao e aplicacdo da mediacdo pelos professores. Apds participarem de oficinas
especificas, os professores demonstraram uma mudanca perceptivel na forma como entendem
e praticam a mediacdo, alinhando-se mais plenamente aos principios EAM, isso fortalece suas
habilidades pedagdgicas e promove um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
estimulante.

Integrando esses achados, podemos concluir que a mediagdo educacional desempenha

um papel crucial na promocao do desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos,
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especialmente daqueles com necessidades especiais, investir em programas de formagao que
enfatizem esses aspectos ndo apenas capacita os professores, mas também melhora
significativamente a qualidade do ensino oferecido, essa abordagem nao sO permite aos
educadores atenderem melhor as necessidades individuais dos alunos, mas que também cria um
ambiente educacional mais acolhedor e eficaz para todos.

A falta de preparacdo adequada compromete ndo apenas a qualidade do ensino
oferecido, mas também perpetua desigualdades educacionais. Portanto, é crucial investir em
programas formativos que capacitem o0s professores a proporcionarem oportunidades
educacionais significativas e adequadas as capacidades de todos os estudantes, assim
articulacdo entre a SRM e a EAM oferece um caminho promissor para promover uma educacgéo
inclusiva e de qualidade.

Para concluir pretende-se destacar que a formacéao de professores para atuar na sala de
recursos multifuncionais, necessita de uma revisao profunda e de um investimento substancial,
a articulacéo entre a formacdo inicial e continuada deve ser fortalecida, desta forma a EAM
pode oferecer um caminho promissor para preparar educadores capazes de promover uma
verdadeira educacdo inclusiva, pois entende-se que para isso requer ndo apenas o
desenvolvimento de competéncias especificas em adaptacdo curricular e uso de tecnologias
assistivas, mas também uma compreensdo profunda das necessidades individuais dos alunos

com deficiéncia.
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7. RECURSO EDUCACIONAL
Em atendimento ao Paragrafo 1° do Artigo 7° da Instrucdo Normativa do PROFEI N°
02/2024 (26/06/2024) sera apresentada a proposta do recurso educacional desenvolvida a partir

deste estudo.

7.1. A Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) na sala de recursos multifuncionais

(SRM): uma proposta pedagdgica — Cartilha Educacional

7.1.1 - A Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) e a Educacéo Inclusiva

Nesta secdo pretende-se explorar a relevancia da MCE para a construcao de préaticas
educacionais mais inclusivas e para a promocao do desenvolvimento integral de todos os
alunos. Feuerstein (1997) rompe com paradigmas inatistas no campo do estudo cognitivo,
como, por exemplo, o de que a idade e as anomalias cromossdmicas sdo determinantes
irreversiveis, que impedem o ser humano de um desenvolvimento mais pleno de seus processos
mentais complexos. Assim, ndo fazia sentido rotular uma crian¢a de “imbecil”, “idiota” ou
“débil mental”, uma vez que muitas pessoas com historico de deficiéncia chegaram a niveis de
pensamento extremamente altos.

Caramori, Heredero e Dall’acqua (2012), evidenciam que a MCE destaca a importancia
de valorizar as potencialidades individuais de cada aluno, independentemente de suas
caracteristicas e habilidades cognitivas. Ao reconhecer a plasticidade do cérebro humano e sua
capacidade de aprendizado ao longo da vida, a MCE oferece uma abordagem que valoriza o
progresso individual de cada aluno, promovendo uma cultura de inclusdo e respeito a

diversidade.

Foi possivel constatar a riqueza das estratégias pedagdgicas identificadas a partir da
pratica de professoras que trazem as marcas de diferentes experiéncias e contextos.
Isso fez com que se formasse um retrato da pratica docente voltada a esta populacéo
especifica, além de ser possivel relacionar certas estratégias com os principais critérios
da mediacgdo, ja que estas carregam consigo caracteristicas préximas (Caramori,
Heredero e Dall’acqua ,2012, pg.11).

Portanto, a observacdo dessas praticas enriquece o0 entendimento sobre o trabalho
docente especializado, destacando-se a importancia da flexibilidade e da criatividade na
adaptacao das estratégias pedagogicas para atender as necessidades individuais dos estudantes
com eficécia e sensibilidade.

Pesquisas conduzidas por Ron, Lima e Fujita (2011), demonstram que a mediacao

pedagodgica, um dos principios fundamentais da MCE, desempenha um papel essencial na
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promogao da educagéo inclusiva. Ao oferecer suporte e orientacdo adequados aos alunos, 0s
mediadores podem facilitar o desenvolvimento cognitivo e promover a autonomia dos alunos
com necessidades educacionais especiais, permitindo-lhes participar plenamente do processo

de aprendizagem.

E o trabalho que o docente faz no sentido de melhorar a percepcdo que o aluno tem
de si mesmo. O aluno precisa saber que o sucesso em uma tarefa demonstra em parte
sua propria competéncia. As vezes um individuo demonstra muitos desempenhos
competentes, tem muitos sucessos, mas ndo reconhece seus méritos. Cabe ao
mediador ser a fonte externa que transmita ao mediado o valor de sua conquista e
quanto esforco investiu para isso (Ron, Lima e Fujita,2011, pg.17).

Assim, o trabalho docente vai além da transmisséo de contetdos, envolvendo também
o fortalecimento da autoconfianca e da percepg¢éo positiva que os alunos tém de si mesmos. Os
educadores desempenham um papel crucial ao ndo apenas ensinar, mas também ao inspirar e
capacitar os estudantes a desenvolverem uma visdo mais positiva e segura de seu potencial e
habilidades.

Gongalves e Vagula (2012) destacam que a MCE estimula o desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem adaptativas, que levam em consideragdo as necessidades
individuais de cada aluno. Ao reconhecer a importancia da flexibilidade e da adaptacdo no
processo de ensino e aprendizagem, a MCE oferece subsidios para a construcdo de praticas
educacionais mais inclusivas, que atendam as demandas e caracteristicas especificas de cada

aluno.

Estas praticas podem beneficiar os alunos estimulando seu desenvolvimento e
aumentando a flexibilidade de sua capacidade de aprender, pode-se dizer que o
conhecimento desta teoria por parte dos professores, quer seja em sua formacéo
inicial, quer seja em formag&o continuada, seria favoravel para a pratica educacional
de forma geral (Caramori, Heredero e Dall’acqua,2012, pg.11).

Ao valorizar o esforgo e o progresso individual de cada aluno, a MCE contribui para o
desenvolvimento de uma cultura inclusiva, que reconhece e valoriza a diversidade como um
recurso para o enriquecimento do processo educacional, sendo importante investir em formacao
de professores.

Goncalves e Vagula (2012), ressaltam a importancia da parceria entre escola, familia e
comunidade na promogéo da educagédo inclusiva. Ao adotar uma abordagem colaborativa e
participativa, inspirada nos principios da MCE, as instituicGes de ensino podem criar um
ambiente acolhedor e inclusivo, que reconhece e valoriza as contribui¢cdes de todos os membros

da comunidade educativa. “A falta de mediagéo priva 0 homem de sua cultura, o desumaniza.
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Outro ponto: cada homem deve ser mediado por sua cultura, ndo por outra, visto que seria agir
contra sua constituicao historico-social”. (Gongalves e Vagula,2012, pg.15)

Desta forma, a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) oferece uma
base tedrica solida e abrangente para a promog¢ao da educacédo inclusiva no contexto brasileiro.

Assim:

Os estudos analisados representam uma fonte importante de conhecimento para 0s
pesquisadores da area da educagdo, na formagdo e na docéncia escolar, incluindo a
educacdo especial. Ao considerar o baixo nimero de publicacBes sobre a tematica,
constata-se que Reuven Feuerstein é pouco conhecido e, com isso, pouco investigado,
embora o tema central seja relevante e estudado a partir de diferentes perspectivas
(Lima e D’aro0z,2023 pg.19).

Este cenario ressalta a necessidade de ampliar o conhecimento e a investigacdo sobre as
contribuicdes de Feuerstein, bem como sobre a aplicacdo pratica de suas teorias na educagéo
especial, é essencial incentivar mais pesquisas e publicacdes sobre Reuven Feuerstein e suas
abordagens, visando ndo apenas aprofundar o conhecimento académico, mas também melhorar
as praticas educacionais destinadas a todos os estudantes, especialmente aqueles com
necessidades educacionais especiais.

Ao destacar a importancia da valorizacdo das potencialidades individuais, da mediagao
pedagogica, do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem adaptativas, da promoc¢éo do
auto eficacia e da autoconfianca, e da parceria entre escola, familia e comunidade, a MCE

oferece subsidios valiosos para a construcdo de praticas educacionais mais inclusivas.

7.1.1.2. A Sala de Recursos Multifuncional e a Teoria da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada

A Sala de Recursos Multifuncional (SRM) é um espaco na escola voltado para a
educacdo inclusiva, proporcionando suporte especializado a alunos com necessidades
educacionais especiais. A Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM),
desenvolvida por Feuerstein, enfatiza a importancia do mediador na promocdo do
desenvolvimento cognitivo dos alunos atraves de interacdes estruturadas e mediadas. Assim
explora-se como a EAM pode ser aplicada na SRM para potencializar a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos.

A SRM é um ambiente flexivel e adaptavel, projetado para oferecer suporte
individualizado a alunos com deficiéncias, transtornos ou dificuldades especificas de

aprendizagem. Segundo Lopes e Marquezine (2012), ela visa proporcionar um espaco onde
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esses alunos possam receber atendimento especializado, recursos pedagogicos diferenciados e
estratégias de ensino adaptadas as suas necessidades individuais.

A EAM, conforme definida por Feuerstein (2014), postula que a aprendizagem ¢é
maximizada quando um mediador qualificado (como um professor ou terapeuta) interage
intencionalmente com o aluno, adaptando os estimulos e oferecendo suporte para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Gomes (2002), a EAM é fundamentada na crenca
de que todos os individuos tém potencial de aprendizagem e desenvolvimento,
independentemente das suas dificuldades iniciais.

Na SRM, a aplicagdo da EAM implica em estratégias pedagdgicas que vdo além da
simples instrucdo direta, incluindo intervengdes personalizadas que estimulem a reflexdo, a
metacognicdo e a resolucdo de problemas. Conforme discutido por Lopes e Marquezine (2012),
0 mediador na SRM desempenha um papel crucial ao adaptar o curriculo regular, utilizando
recursos tecnoldgicos e materiais didaticos alternativos, conforme os principios da EAM, para
atender as necessidades especificas dos alunos.

Quirino (2020), destacam os beneficios da implementacdo da EAM na SRM, incluindo
melhoria na autoestima dos alunos, aumento da motivacao para aprender e desenvolvimento de
habilidades sociais e académicas. No entanto, desafios como a formacdo continuada de
professores e a adequacao dos recursos disponiveis ainda precisam ser enfrentados para garantir
uma implementacéo eficaz e sustentavel.

Santos e Campelo (2023) destaca que a SRM funciona como um espaco privilegiado
para a implementacdo da mediacédo pedagdgica, um dos principios fundamentais da EAM. Por
meio de atividades e recursos adaptados as necessidades individuais dos alunos, os profissionais
que atuam na SRM podem oferecer suporte e orientagdo adequados, promovendo o
desenvolvimento cognitivo e a autonomia dos alunos com deficiéncia e outras necessidades
educacionais especiais.

Carloto (2016) evidenciam que a SRM proporciona um ambiente rico em estimulos
desafios cognitivos, favorecendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias
fundamentais para o processo de aprendizagem. Por meio de atividades ludicas, materiais
didaticos adaptados e estratégias pedagdgicas diferenciadas, os alunos tém a oportunidade de
explorar e desenvolver suas potencialidades de forma significativa e contextualizada.

Goncalves e Richartz (2019) destacam o potencial da SRM para promover a inclusao
digital e tecnoldgica dos alunos com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais.

Por meio do acesso a recursos tecnoldgicos e programas educacionais especificos, os alunos
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podem desenvolver habilidades digitais essenciais para sua participagdo ativa na sociedade e

no mercado de trabalho, ampliando suas oportunidades de inclusdo social e profissional.

A mediacdo do sentimento de competéncia é praticada quando o usuério consegue
acessar as informagdes, inserir dados, compartilhar conhecimentos etc., de forma
satisfatdria, na medida em que o sistema é planejado de tal forma que conduz ao acerto
e ndo possui indicadores negativos de desempenho expresso em mensagens de erro.
(Goncalves e Richartz, 2019, Pg.12)

Quando esses elementos sdo bem integrados, promove-se uma experiéncia positiva para
0 usuério, reforcando sua percep¢do de competéncia e facilitando a realizacdo de suas tarefas
de forma eficiente.

Quirino e colaboradores (2020) ressaltam a importancia da parceria entre professores da
sala regular e profissionais da SRM na promocéo da educacdo inclusiva. Ao adotar uma
abordagem colaborativa e interdisciplinar, inspirada nos principios da EAM, os profissionais
podem compartilhar conhecimentos, experiéncias e recursos, enriquecendo 0 processo de
ensino e aprendizagem e garantindo o atendimento adequado as necessidades de todos o0s

alunos.

O professor (a) da SRM atua na escola como facilitador da comunicacdo entre o
estudante, a familia e toda comunidade escolar (professores, profissionais de apoio e
colegas da sala regular do aluno) da propria escola. Relagdo essa que gerencia o
processo de adaptacdo e incluséo do estudante com deficiéncia. Além disso, encontra
meios de despertar a ressignificacdo do conhecimento oriundo da sala de aula comum
através das adequacdes e estimulagdes por meio de jogos € atividades que possibilitam
a aquisicdo de novas competéncias. A SRM também, é uma ferramenta de mediacéo,
apoio e suporte ao estudante e os professores das salas regulares (Quirino e
colaboradores,2020, Pg.3)

Ao oferecer recursos especializados e estratégias pedagdgicas diferenciadas, o professor
da SRM contribui significativamente para o desenvolvimento académico e pessoal dos
estudantes com deficiéncia, promovendo uma educag¢do mais inclusiva e equitativa dentro da
escola.

Além disso Camargo et al (2020) destacam a importancia da avaliacdo formativa e
continua na SRM, como forma de acompanhar o progresso dos alunos e identificar possiveis
dificuldades de aprendizagem. Por meio de instrumentos e estratégias de avaliacdo
diferenciadas, os profissionais podem monitorar o desenvolvimento dos alunos e ajustar suas
praticas pedagogicas de acordo com suas necessidades individuais, promovendo uma educacéo
mais inclusiva e personalizada “faz-se necessario que se produzam propostas com efeitos reais
no processo de inclusdo, que alcancem de forma pragmatica o fazer pedagdgico com vistas a

inclusdo” (Gongalves e Richartz,2019, pg.11).



88

Desta forma a SRM desempenha um papel fundamental na implementacéo da Teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada, oferecendo um ambiente propicio para a promocéao do
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especiais. Ao adotar uma abordagem centrada no aluno, colaborativa
e inclusiva, a SRM contribui para a construgdo de uma escola mais democratica, que valoriza a

diversidade e promove o sucesso educacional de todos os alunos.

7.1.2. Fundamentos metodoldgicos da cartilha

Na cartilha pedagdgica, apresentaremos uma metodologia de ensino baseado na
experiéncia de aprendizagem mediada proposta por Reuven Fuerstein e serd direcionado a
educadores que desejem aplicar a teoria na sala de recursos multifuncional e que busca melhorar
o fazer pedagdgico e potencializar a inclusao.

No produto educacional apresenta-se os pressupostos metodoldgicos fundamentado a
Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) proposta por Reuven Feuerstein
(1921). A configuracdo deste produto se dara através da participacdo dos professores atuantes
na sala de recursos multifuncional no municipio de Nova Mutum-MT. O objetivo ¢ indicar e
estimular os leitores as novas praticas no ensino-aprendizagem, onde serdo abordados o
conceito da experiéncia de aprendizagem mediada e suas possibilidades e estratégias para
desenvolver préaticas docentes em cenarios que contribuem para os estudantes se sentirem
protagonistas em sua aprendizagem.

As relacdes de ferramentas pedagogicas apresentadas na cartilha sdo indicadas para
contribuir no desenvolvimento de aulas inclusivas, possibilitando um acompanhamento mais
agil e pontual nas habilidades e dificuldades de cada estudante.

Desta forma apresenta-se nesta oportunidade os principais apontamentos em relacéo a
cartilha:

a) Abordagem centrada no aluno mediada pelo professor:

A cartilha adotara uma abordagem mediada pelo professor, reconhecendo a importancia
do educador como mediador entre os contetidos educacionais e as necessidades individuais dos
alunos. Destacando-se estratégias e praticas que capacitam os professores a personalizarem o
ensino de acordo com as caracteristicas de cada aluno, promovendo um ambiente inclusivo e
de apoio.

b) Flexibilidade e personalizagcdo mediadas pelo professor:
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Uma caracteristica fundamental da cartilha serd a capacidade de fornecer orientagdes
flexiveis e personalizadas aos professores. Reconhecendo a diversidade de necessidades e
habilidades dos alunos, e 0 material oferecera recursos adaptaveis que os professores podem
utilizar de acordo com as demandas especificas de sua sala de aula e de seus alunos.

c) Apoio ao desenvolvimento socioemocional mediado pelo professor:

Além de fornecer suporte académico, a cartilha também enfatizara o papel do professor
como mediador no desenvolvimento socioemocional dos alunos. Incluindo estratégias e
atividades que capacitam os professores a promoverem habilidades como resiliéncia,
autoestima e empatia, essenciais para o crescimento integral dos alunos.

d) Integracéo de tecnologia mediada pelo professor:

Reconhecendo o potencial da tecnologia como ferramenta mediadora na educacéo, a
cartilha orientara os professores sobre como integrar recursos digitais e tecnologicos em suas
praticas pedagdgicas. Destacara maneiras pelas quais os professores podem utilizar a tecnologia
como um meio eficaz de promover a aprendizagem inclusiva e acessivel.

e) Colaboracdo com professores e profissionais da educacdo mediada pelo professor:

Valorizacdo a colaboracéo entre professores e profissionais da educacéo na concepcao
e implementacdo da cartilha. Reconhecendo a importancia de trocar experiéncias e insights
entre os educadores para enriquecer a pratica pedagdgica e garantir que nosso material atenda
efetivamente as necessidades do ambiente escolar e dos alunos.

A cartilha pedagogica se propde a apresentar uma proposta de aplicacdo do modelo de
ensino baseado na EAM e busca-se apresentar 0s conceitos que envolvem a teoria e assim o
professor em sala de aula de recursos multifuncionais. Sustenta-se que o professor representa
um importante papel para aprendizagem de alunos com deficiéncia, portanto para este fim a
EAM foi proposta e desenvolvida como uma ferramenta estratégica de inclusdo das pessoas
com deficiéncia no mundo da aprendizagem.

Atraveés da leitura deste, espera-se que contribua e estimule as praticas docentes ndo
somente no contetdo que estd sendo abordado, mas que cada professor possa adequar a
proposta a sua disciplina para favorecer a inclusdo. Em resumo, a cartilha educacional tem a
pretensdo de ser uma ferramenta valiosa e mediada pelo professor para promover a inclusao e
0 sucesso de todos os alunos e capacitar os professores a desempenharem o papel crucial de
mediadores na experiéncia de aprendizagem dos alunos, proporcionando-lhes recursos e
orientacGes praticas para enfrentar os desafios da sala de aula inclusiva de maneira eficaz e

significativa.



90

REFERENCIAS
ARANTES, V. A. (2005). Incluséo escolar: O que é? Como fazer? Editora Moderna.

BRASIL. Programa Nacional de Formacéo de Continuada de Professores na Educacao Especial. 2023.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-
continuada-223369541/17431-programa-de-formacao-continuada-de-professores-em-educacao-especial-novo.

BRASIL. Resolucdo N° 4 de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacdo Especial. 2009. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

BRITES, L.; ALMEIDA, R. P. Educacdo baseada em evidéncias: o que todo professor precisa Saber. Londrina:
Neurosaber, 2021.

CARDOQOSO, A. S. A Educacdo Especial e Inclusiva na Perspectiva da Dignidade Humana In. Revista e
humanidades, ed. 26. 2014. Disponivel http://seer.uscs.edu.br/index.php/revista_direito/issue/view/236 Acesso
em: 04 mar. 2022.

CARLOTTO, C. F. A mediagdo nas salas de recursos multifuncionais: estudo de caso nos municipios da regional
de Unido da Vitoria. 2016. Dissertacdo (Mestrado) — Centro Universitario Internacional Uninter, Curitiba/PR.
Disponivel em: https://repositorio.uninter.com/handle/1/54. Acesso em: 12 jun 2024.

CARAMORI, P. M.; HEREDERO, E. S.; DALL’ACQUA, M. J. C. Mediacdo como base de estratégias
pedagdgicas voltadas a alunos com deficiéncia mental severa: indicadores para a pratica docente. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 6, n. 1, p. 90-97, 2012. DOI: 10.21723/riaee.v6i1.4800.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/4800. Acesso em: 6 out. 2024.

CAMARGO, S.P.H. et al. Desafios no processo de escolarizacdo de criangas com autismo no contexto inclusivo:
diretrizes para formac&o continuada na perspectiva dos professores. EDUR: Educago em Revista, v. 36,
€214220, 2020. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698214220. Disponivel:
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/.

CHAVES, C. M., Pinheiro, H. L. de A., e Haiashida, K. A. (2022). A contribui¢do das competéncias
socioemocionais para uma aprendizagem significativa. Ensino em perspectivas, 3(1),1-
11.Disponivel:https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/article/view/8783.

Cientifico. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1992. 42 ed. p.43 e 44.

CUNHA, A. C. B.; ENUMO, S. R. F.; CANAL, C. P. P. Operacionalizacdo de escala para anélise de padréo de
media¢do materna: um estudo com diades mae-crian¢a com deficiéncia visual. Revista Brasileira de Educagéo
Especial. 12 (13), 2006, 393-412.

CUNHA, A. C. B.; MAGALHAES, J. C. Oficina de Aprendizagem Mediada: uma proposta de reflex&o da
pratica pedagogica em Educacéo Inclusiva. Curitiba: Jurua, 2011.

DIAS, T. L. Analise e intervencdo na acéo pedagogica do professor a partir da abordagem da Experiéncia da
Aprendizagem Mediada. Relat6rio Técnico de Pesquisa. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico. Processo — 473591/2006-5. Universidade do Estado de Mato Grosso. 2008.

DUTRA, H. S.; REIS, V. N. Desenhos de estudos experimentais e quase-experimentais: defini¢des e desafios na
pesquisa em enfermagem. Rev enferm UFPE on line. 10(6), p. 2230-41, 2016.

FARIAS, I. M.; MARANHAO, R. V. A.; CUNHA, A. C. B. Interaco professor-aluno com autismo no contexto
da Educacdo inclusiva: analise do padrdo de mediacdo do professor Com base na teoria da experiéncia de
aprendizagem mediada (Mediated Learning Experience Theory). Rev. Bras. Ed. Esp., v.14, n.3, p.365-384,
2008.

FEUERSTEIN, R., RAND, Y., HOFFMAN, M. B. The dynamic assessment of cognitive modifiability: The
Learning Propensity Assessment Device, theory, instruments, and techniques. ICCE Press. 2002.


http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17431-programa-de-formacao-continuada-de-professores-em-educacao-especial-novo
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17431-programa-de-formacao-continuada-de-professores-em-educacao-especial-novo
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

91

FEUERSTEIN, R., BENHAM, A. L. Como se da aprendizagem: Aprendizagem mediada no Ensino
Fundamental | teoria e prética. 12 edicdo, Editora VVozes, 2021.

FEUERSTEIN, R. Além da inteligéncia: aprendizagem mediada e a capacidade de mudanga do cérebro/ Reuven
Feuerstein, Rafael S. Feuerstein, Louis H. Falik — Petrdpolis, RJ: Vozes, 2014.

FEUERSTEIN, R.; FEUERSTEIN, R. S.; FALIK, L.H. Além da inteligéncia: aprendizagem mediada e a
capacidade de mudanca do cérebro. Traducéao de Aline Kaehler. Petropolis (RJ): Editora Vozes, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
FONSECA, V. da. Aprender a aprender: a educabilidade cognitiva. Porto Alegre: Artmed,1998.

FONSECA, V.; CUNHA, A. C. B. Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediatizada e Interaccao
Familiar — Prevencdo das perturbacdes de desenvolvimento e de aprendizagem. Universidade Técnica de Lisboa
— Faculdade de Motricidade Humana, 2003.

FREITAS, L. G.; SOUSA, C. A. M. Mediagdo pedagdgica na educacio a distancia: as pesquisas brasileiras.
Linhas Criticas, v. 19, n. 40, p. 523-542, 2013. Disponivel
em:https://www.redalyc.org/pdf/1935/193529988003.pdf. Acesso em: 23 jul 2023

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva e a formagdo docente
no Brasil. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 18, n. 52, p. 101119, mar. 2013. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141324782013000100007 &Ing=pt&nrm=iso. Acesso
em: 04 jul. 2019. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782013000100007.

GIL, A.C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.
GOMES, C. M. A. Feuerstein e a construcdo mediada do conhecimento. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

GONCALVES, C. E. S., VAGULA, E. Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Reuven Feuerstein: uma
perspectiva educacional voltada para o desenvolvimento cognitivo auténomo. IX ANPED SUL, Seminario de

Educacdo da Regido Sul; 2012 Jul 29- Ago 1; Caxias do Sul, RS, Brasil [acesso 2018 Abr 18. Disponivel em:

https://carlaechabe.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/11/modificabilidade-cognitiva.pdf

GONCALVES, J. E.; RICHARTZ, T. Aplicabilidade da teoria da experiéncia da aprendizagem mediada de
Reuven Feuerstein na educagéo a distancia. Rev. Psicopedagogia, 35(107): 203-16, 2018.

HEREDERO, E. S. A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a ela; as adaptagdes curriculares. Acta
Scientiarum. Education, Maringa, v. 32, n. 2, p. 193-208, 2010.Disponivel
em:https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/9772/9772.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - Censo Demografico 2022.

INSTITUTO NeuroSaber. Disponivel em: https://institutoneurosaber.com.br. Acesso em: 30 mar. 2024.
INSTITUTO ltard. Disponivel em:https://institutoitard.com.br/tag/portage/ Acesso em: 30 abr. 2024

JENSEN, M. R.; Feuerstein, R. The learning potential assessment device: from philosophy to practice. Dynamic
Assessment: An Interactional Approach to Evaluating Learning Potencial. LIDS, C. S. (Org.). New York:
Guilford Press, 1987, p. 379-402.

KASSAR, M. C. M. A formag&o de professores para a educagdo Inclusiva e 0s possiveis impactos na
escolarizacdo de alunos com deficiéncias. Cad. Cedes, v. 34, n. 93, p. 207-224, maio-ago. 2014. Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br

KITAHARA, A. M. V.; CUSTODIO, E. M. A incluséo e as representagdes sociais dos professores: uma revisio

da literatura. Boletim da Academia Paulista de Psicologia, v. 37, n. ja 2017, p. 79-93, 2017.Tradugéo. Disponivel
em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/bapp/v37n92/v37n92a07.pdf. Acesso em: 05 ago. 2024.


https://carlaechabe.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/11/modificabilidade-cognitiva.pdf
http://www.cedes.unicamp.br/

92

KOLB, David A. Experiential learning: experience as the source of learning anddevelopment. New Jersey:
Prentice-Hall, 1984.

LAMPREIA, C. (2007). A perspectiva desenvolvimentista para a intervencdo precoce no autismo. Estudos De
Psicologia, 24(1). Recuperado de https://seer.sis.puc-campinas.edu.br/estpsi/article/view/6844

LAKATOQOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. So Paulo: Atlas, 2003.

LIBANEO, J. C. Democratizacio da escola plblica a pedagogia critica social dos contetidos. S&o Paulo: Loyola,
1985.

LIDZ, C. S. Practitioner’s Guide to Dynamic Assessment. New York: The Guilford Press,
1991.

LIMA, F. S. C. de; BOHN, D. M.; PASSOS, C. G. Educagao Inclusiva e o desenvolvimento atipico quanto a
dimensdo cognitiva - Uma revisao da literatura. Revista Polyphonia, Goiania, v. 34, n. 1, p. 201-223, 2023. DOI:
10.5216/rp.v34i1.77910. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/sv/article/view/77910. Acesso em: 9 jun. 2024.

LIMA, F. S.; D’Aroz, M, S. (2023). Experiencia de Aprendizaje Mediada de Reuven Feuerstein: una revision
sistemética. Educacion, 32(62), 121-143. https://doi.org/10.18800/educacion.202301.004

LUCAS, K. A.; DIAS, T. L. Adisciplina Lingua Brasileira de Sinais na formacéo de professores: Um estudo
sobre mediacdo pedagdgica. In: A surdez e a Libras no cenario investigativo - cientifico: Contribuicdes da
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT.1 Ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021, p. 233-250.

LOPES, E.; MARQUEZINE, M. C. Sala de recursos no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual na percepg¢do dos professores. Relato de Pesquisa. Rev. bras. educ. espec., v. 18, n. 3, p. 1-10, set.
2012. DOI: 10.1590/S1413-6538201200030000. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-
6538201200030000. Acesso em: 03 set 2024.

MAIMONE, E. H.; TOMAS, D. N. Observacao do educador infantil pela escala de empenho do adulto.
Psicologia Escolar e Educacional. v. 9, n. 2, 2005.

MANTOAN, M. T. E. e PRIETO, R. G. Inclus&o escolar: pontos e contrapontos.2006. Sdo Paulo: Summus.
Acesso em: 06 abr. 2023.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo Escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 2 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

MANZINI, E. J. Formacéao do professor para o uso de tecnologia assistiva. Cadernos de Pesquisa em
Educacao. PPGE/UFES. Vitéria ES, a. 9, v. 18, n.36, p.11,32,
jul./dez.2012.Disponivelem:https://periodicos.ufes.br/educacao/article/view/7451Doi:
https://doi.org/10.22535/cpe.v0i0.7451. Acesso em 11 jul. 2023.

MARQUES, L. P. Cotidiano Escolar e Diferencas. In.Educ. foco, Juiz de Fora, v. 17, n. 1, p. 101-117, mar. /
jun. 2012. Disponivel https://www.ufjf.br/revistaedufoco/files/2012/10/Cotidiano escolar-e-
diferen%C3%A7as.pdf. Acesso em 04 fev. 2023

MARTINS, O. B.; MOSER, A. Conceito de mediacdo em Vygotsky, Leontiev e Wertsch. REVISTA
INTERSABERES, [S. I.], v. 7, n. 13, p. 8-28, 2012. DOI: 10.22169/revint.v7i13.245. Disponivel em:
https://www.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/view/245. Acesso em: 5 out. 2024.

MARTINS, L. de A. R. Reflexdes sobre a formagdo de professores com vistas a educacdo inclusiva. In:
MIRANDA, Theresinha Guimaraes; GALVAO-FILHO, Tedfilo Alves. (Org.). O professor e a educagédo
inclusiva: formacdo, préticas e lugares. Salvador: EDUFBA. 2012. p. 25- 38

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéo especial no Brasil: Histdria e politicas publicas. Cortez Editora, 2003.



93

MENDES, E. G. A formacéo dos professores especializados segundo os pesquisadores do observatorio nacional
de educacdo especial. Educacéo e Fronteiras, Dourados, v. 5, n. 14, p. 84-95, mar. 2016. ISSN 2237-258X.
Disponivel em: <https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/3775>. Acesso em 20 jul. 2023.

MEIER, M.; GARCIA, . Mediacdo da Aprendizagem — contribui¢Bes de Feuerstein e de
Vygotsky. Curitiba, Edi¢do do autor. 32 Ed. 2008.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes, 2001.

MINETTO, M. F.; LOHR, S. S. Crengas e préaticas educativas de maes de criangas com desenvolvimento atipico.
Educar em Revista, n. 59, p. 49-64, 2016.

MOUSINHO, R. S.; Mesquita F, P. J; Mendes, L, S. R et al. Mediagéo escolar e inclusdo: revisdo, dicas e
reflexes. Rev. Psicopedagogia 2010;27(82):92-108.Disponivel
em:https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/223/mediacao-escolar-e-inclusao--revisao--dicas-e-
reflexoes.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de Educagéo Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008a.

PASIAN, M. S.; MENDES, E. G.; CIAN, F. Atendimento educacional especializado: aspectos da formacao do
professor. Cadernos de Pesquisa, v.47 n.165 p.964-981 jul. /set. 2017.
http://dx.doi.org/10.1590/198053144242. Acesso 04 jul.2023.

PLETSCH, M. D.; GLAT, R. Plano Educacional Individualizado (PEI): um dialogo entre préticas curriculares e
processos de avaliacdo escolar. In: GLAT, R.; PLETSCH, M. D. (Org.). Estratégias educacionais diferenciadas
para alunos com necessidades especiais. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2013, p. 17-32. Disponivel em:
https://profei.uemanet.net/pluginfile.php
/6368/mod_resource/content/1/Estrategias_educacionais_diferenciadas_p.pdf.

QUIRINO, G. M. R. de O.; MEDEIROS, J. M.A.; TAVARES, G. T. P.; SOUZA, P. D.F. B. A importancia da
sala de recursos multifuncionais no processo inclusivo: um estudo de caso. In: CONEDU: VII Congresso
Nacional de Educacéo.2020. p. [02-10]. ISSN 2358-8829.

REGO, C.C.A. B.; ROCHA, N. M. F. Avaliando a educacio emocional: subsidios para um repensar da sala de
aula. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, 17, n. 62, p. 135-152, jan./mar. 2009.disponivel
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/zZWCR5qbZpNhwY 8T XHVHshzf/?lang=pt&format=pdf. Acesso 04 set.2023.

REIS, O. A.. Atendimento educacional especializado na Educacéo Fisica: experiéncias de mediacao para
aprendizagens sociais de alunos com transtorno do espectro autista. 2020. 69 f., il. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Fisica) - Faculdade de Educagdo Fisica, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/38496.acessso em 10 out.2023.

RODRIGUES, F. A. F. C. Qualidade da mediacao e indicadores de estresse em professores alfabetizadores.
2015. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais, Vitoria, 2015. Disponivel em: http://repositorio.ufes.br/handle/10/9041. Acesso 10
jan.2023

Rodrigues, Fabiane & Paula, Kely & Silveira, Kelly. (2017). Concepcdes sobre mediacdo da aprendizagem e
relacBes com indicadores de estresse ocupacional. Psicologia Escolar e Educacional. 21. 253-263.
10.1590/2175-3539201702121112.

RON, R. R. D.; LIMA, R. S.; FUJITA, S.A. H. Aprendizagem mediada. Revista Eletrénica de Educacéo e
Tecnologia do SENAI-SP, v. 5, n. 10, p. [01 a 25], jun. 2011. ISSN 1981-8270.

SANTOS, A. P. R.; CAMPELO, T. S. A importancia do mediador no processo de inclusao escolar.
Educacéo Sem Distancia, Rio de Janeiro, n. 8, p. [paginas], jul./dez. 2023. ISSN digital 2675-9993.


http://dx.doi.org/10.1590/198053144242
http://repositorio.ufes.br/handle/10/9041

94

SASSAKI, R. K. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. WVA Editora, 2003.
PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA MUTUM: http://www.novamutum.mt.gov.br/ acesso em 08 fev.2024.

TODOS PELA EDUCACAO. Instituto Rodrigues Mendes. Educacéo inclusiva: Recomendagdes de politicas de
educacdo para governos estaduais e federal. 2022. Disponivel em: https://institutorodrigomendes.org.br/politicas-
educacao-inclusiva/ acesso 25 nov.2023

VECTORE, C.; ALVARENGA, V. C.; JUNIOR, S. G. Construcéo e validacdo de uma escala de
comportamentos mediacionais de educadores infantis. Revista Semestral da Associacéo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional - ABRAPPE. V. 10, n.1, 2006, p. 53-68.

VEIGA, I. P. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao coletiva. In: Veiga, I. P. (org.). Projeto
politico-pedagdgico da escola: uma construcéo possivel. Campinas: Papirus. 1998.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéo profissional. 172 ed. Petropolis, RJ: VVozes. 2014.

TURRA, N. C.. Reuven Feuerstein: “Experiéncia de aprendizagem mediada: um salto para a
modificabilidade cognitiva estrutural”. Revista de Educagdo, Sdo Paulo, v. 2, n. 4, p. 297-310, jul./dez. 2007.

VYGOTSKY, L. S. O desenvolvimento psicoldgico da crianca. Traducdo do espanhol Claudia Berliner. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1993.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores/
L. S. Vigotski; organizadores Michael Cole... [et al.]; tradug@o José Cipolla Neto, Luiz Silveira Menna Barreto,
Solange Castro Afeche. - 72 ed. — S8o Paulo: Martins Fontes — selo Martins, 2007.


http://www.novamutum.mt.gov.br/
https://institutorodrigomendes.org.br/politicas-educacao-inclusiva/
https://institutorodrigomendes.org.br/politicas-educacao-inclusiva/

95

ANEXO 1
Questionario - Caracterizacao do professor
Dados gerais
Iniciais do seu nome: Idade: Sexo:( )M ( )F
Instituicdo de trabalho: () publica ( ) privada
Em quantas instituicdes vocé trabalha? 1( ) 2( ) 3( )4( )

Endereco (s) do (s) local(is) de trabalho (cidade):
Seu tipo de vinculo empregaticio é: efetivo () contratacdo temporaria ()

Quantos anos de profissdo na educagao?

Cargo (s) ocupado (s) atualmente:

Formacéo profissional:

Ensino Médio com habilitagdo para o ( )sim ( ) nédo
Magisterio

Graduacdo em Pedagogia ( )sim ( ) nédo
Graduacao em outro curso de licenciatura ( )sim Qual? ( )néo
Graduacao em curso de bacharelado () sim Qual? ( )néo
Especializacdo em area afim a educacao () sim Qual? ( )néo
Especializacdo em éareas ndo relacionadas a () sim Qual? ( )néo
educacéo

Mestrado em Educacdo ou em areas afins ( )sim ( )néo
Mestrado em outra area de conhecimento ( ) sim Qual? ( ) nédo

Experiéncia Profissional:

Tempo de exercicio, de docéncia, na ( ) Quanto tempo?
Educacéo Infantil. sim ___ano(s)
)
nao
Tempo de exercicio, de docéncia, nas ( ) Quanto tempo?
séries iniciais do Ensino Fundamental. sim ano(s)
)
nao
Tempo de exercicio, de docéncia, nas ( ) Quanto tempo?
séries finais do Ensino Fundamental. sim ano(s)
)
nao
Tempo de exercicio, de docéncia, no ( ) Quanto tempo?
Ensino Médio. sim ano(s)
« )



Tempo de exercicio, de docéncia, no
Ensino Técnico.

Tempo de exercicio, de docéncia, no
Ensino Superior.

Tempo de exercicio, de docéncia, na sala
de recursos multifuncional.

A sua graduagdo contribuiu para sua
atuacdo com alunos-estudantes publico-
alvo da AEE?

No curso de graduagdo vocé aprende
sobre conceitos da educacdo especial na
perspectiva da educacgéo inclusiva?

Fez alguma formacdo/curso para atuar na
sala de recursos multifuncional?

Quanto tempo?
ano(s)

Quanto tempo?
ano(s)

Quanto tempo?
ano(s)

De que forma?

Qual?

Quanto tempo?
ano(s)

96

Como foi seu percurso (caminhos) para atuar com alunos-estudante publico-alvo da

AEE?




97

ANEXO 2
Questionario — Concepcao sobre ensino e aprendizagem e mediacao
1 — O que vocé pensa, sente, imagina quando ouve a palavra: (dé pelo menos quatro
respostas/palavras).
EDUCACAO PROFESSOR MEDIACAO
ESPECIAL

2 — Em sua formagdo académica, vocé ouviu falar/estudou sobre mediacdo da
aprendizagem? Caso afirmativo, a quais autores esse conceito esteve principalmente vinculado?

3— Na sua forma de pensar, quais atitudes vocé considera primordiais para que se realize
uma mediacdo de qualidade?

4— De acordo com sua experiéncia profissional, enumere os elementos educacionais a
seguir por ordem de importancia para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem (sendo 1
mais importante).

( ) recursos didatico-pedagogicos ( ) mediacéo do professor

( ) infraestrutura escolar ( ) suporte e acompanhamento familiar
( ) desempenho do estudante ( ) proposta pedagdgica da escola
( ) outro

5 - De acordo com sua experiéncia profissional, enumere os elementos educacionais a
seguir por ordem de importancia como causa para O insucesso do processo de ensino-
aprendizagem (sendo 1 mais importante).

( ) recursos didatico-pedagogicos ( ) mediacéo do professor

( ) infraestrutura escolar ( ) suporte e acompanhamento familiar

( ) desempenho do estudante ( ) proposta pedagdgica da escola

( ) outro
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ANEXO 3
Questionario — Dificuldades na pratica pedagogica
1- Vocé encontra dificuldades em sua pratica pedagogica atuando na sala de recursos

multifuncional? ( ) Sim () Nao

2- Em caso afirmativo, descreva quais sdo suas principais dificuldades:
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ANEXO 4
Questionario - Percep¢ao sobre Desenvolvimento

As criangas PAEE apresentam problemas no desenvolvimento e na aprendizagem.

I- Na sua formagdo inicial/formagdo continuada vocé teve alguma

disciplina/curso/palestra sobre problemas de desenvolvimento/desenvolvimento atipico?

2- O que vocé entende por problemas de desenvolvimento/desenvolvimento atipico?

3- Vocé utiliza algum referencial/critério tedrico/pratica que possa te auxiliar na pratica
pedagbgica em relagdo ao desenvolvimento dos alunos? ( )S ()N

Em caso afirmativo vocé poderia citar?



ANEXO 5

Parecer Comité de Etica

mc E UNIVERSIDADE FEDERAL DE
A MATO GROSSO - w

OIS HUMANIDADES - UFMT

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

mumm;m&@:wnmmmmmu
Especialzaco (AEE) ¢ Eswdo 1

Peequisador: Evanize Lemes Mats Manns

Area Tematicx:

Versdo: 2

CAAE" £9327423.6.0000.5690

INstfIGE0 Proponents: Uriversicaoe Fedral 0r Mat Grosso

Parocinador Principal: Finandiamento Propro

DADOS DO PARECER
RUmeco Jo Parecer: £.171.43%

Aprosentago 0o Projeto:

Seguna0 3 Pesquisacora: Resumo: Tem 58 Percedido que Nos UNIMOS 3106 06 ES006 S0brke educagio
INCIISNG 18m 3vaNga00. O 0E0XES SO00NE 3 InCusSo escor & 36 questles que

S0 refecem 3 PANICHICIO 0@ PREICAE COM CRNCIENGII NO ENSING MEGUIF, GINAIM TOrA MO DIIS COm
elaboragio decoments 03 CoNSIRUgS0 Erasiaia Nessa Perspectiva. 3 pradca pedagagica CO professar no
CONEND (3 SOUCHE0 SEDECIA METEce UM OINAr ESPECMCD. NOE UTIMOS 3N0S COM O INIUD 02 avallar o
POLENCIN OF CRSEVIVITENTD COGNTNVO GO S&f NUMIND, 1M S0 CREMNVOVIOD $52008 1O Brasll sotre 2
Teora da Modicadiicade Cogritva Estntural (MCE) proposta por Reuven Feuersiein. S5t peojeto visa 3
NVESIH 3 DIANCA PECAQOGICA OF [FOMSSEONES QUE A3 &M OFErENtEs CONMENI0S 03 SOUC3GS0 especil 3
PArTr 00 CONMECIMENtO SO0rE 3 30D 38 ExDenéncld 08 ADNenaZaoem Medad (EAM), Mais
especiicamente. pretende-se. 1+ Caractenzar 3 1ormagio @ expenincla profissional do6 Professones. 2-
Connecer 3 CoNTEpCE0 006 Professones SOOME O Processd Ensing @ aprendzagem & medagio; 3- loeraficar
36 APCUICINS ENOINIINIS DEINE DIFESSOnes N PraTC DRANNIGEX. - CHRMIZN 3 Drasc Peaaged
00 Professorn, S Apresentar 206 Drofessores 06 PrNCHios DIGIC0s 43 %20ra G Sxpendncia de Aprendzagen
Medaca (EAML 6 Caractenzar 3 praica pedagogica 00 pIOfEESar 3008 0 CONhEcimanto so0re 3 EAM, 7-
COmpany 3 prafcy PECIOGICY 00 PEofesscr Ntes & 3008 O CONNECIMENtD S00re 3 ZAM. A partr 08 Umd
WOMRIGE™ quase-

g -

100



QSCEP " i s e ™
S—

DTNt PAICDS0 T (M) DrIMGIcONs 2 4SS O XNOATEED SAUCI0NS MOeSNITIE0 30
TG B NOWD WAV S0 JORZMID © Gente PRTUTWTE © Cueeorany - Canamerago o
P, - CRattonang ~ CONCepcio A00MY MNEINC-ETNaIIgNT ¢ Meaagas - CURETTNAD -
DROSIIc N prifcd Pecagoged -SACE) Of Trio OF Aefcic) 2o Trasaio Dookrts - Deveroey
P Conera3o 00 Fa0r3c 00 YTera(30 0 PREAOMS - FOPTUAING tn OO0« CR0rg Selagogna
W ATRTOIINT M E PA0erI4a Ut R TRRITI00N PO TONTTRN [N 3 (XIS SeCR)0QC 36
LAY A0 TIONTE (O MK (D80 S POXSN MRS

VODga TOQ0ME O DAeETTe SEUI0 400D JESe N OND0 B DY 30 U J0OPTI0NT SIDEF DN De
IVC RGN, 30 W D0 WD VIRTIIDG, VT A0 T IS IRO0 08 TELTOTS
S50 OWEDOANNE « CHMICIANIIES 20 PAOTNIA0N D] Cuesliondog « Contepedo sonde
CETCANONTLIN § SDXI0 C AR I = DODSCI0 "B FIGD PeSaUPia T ENAD M e
B0 ASNRCIs 70 THOANG DOCH e A Ladm

T SOrR AL ity BYASIUR Soruguets COWCINS. & Dt 00r) Oteeniddo 20 Sa0do e Paeegle
Do IVINels et FONMIING 08 OOMNAGED P ORIND PRS00 € ADRNEIIET Velaia A COLETA
DE DADOS SENA REALTADA A PANTIN DAS SEGUNTES ETAPAS.

- ETAPA CONTATD COM O LOCAL DE COLETA £ SARTICEANTES & ASOS A ASROVACAD DO
COMTE DE ITICA BV MUMANDADES DA LPUT, OF PEIGUSADORES RETORNARLY AS
WETITUOAES PARA AMBIENTACAD AOD LOCAS DE COLETA £ S0ULCITARAD DOS
RESSONSAVEYS DA NSTITUCAD A D00 SANTIOEANTES (PROPESIONES QUE ATUAM EW SALAS
Of RECARI0 MATIFNCIONA, AR ATERCIVENTO EDICADONAL SIPRCALTIADD (AT 1 3 A
PANTIR DEIZA INDICACAD OF PEIQUZADORSS ENTRASAD BV CONTATO PRESENCIAL COM
OCAS) PARTICGIPANTES COM A FINALICADE OF APRESENTAR A PACAOSTA DO MOET) S8
PESONSA JANTAVENTE COM O CONSENTIVENTO LARE £ SICARICIDO (CLE) NESSE
CONTATO ALEM DAS SrORMAQOES SOSRE TODO O FROETD OO PANTICIPANTES 28mAD
IECRMADOS GUE AD ETARAS DA PESTUSA (PRE-CMONA. ONCINA £ POSOMINA) SAD
PCEPONCENTEL FOOENDO PASTICIRAR 0 TOOAS O PASTE DELAL & ETAPA PRE-OMONA 3
ACG PANTIGOANTED GUE ACEITAREN SERA AGENOADO UM DIA £ HOMARIO SANA ASLICACAD
D05 QUESTIONARIOS (CASACTERIZAGAD DO MOPESSON, CONCERGAD SORRE Entind
APRDNOTAGEN € MIDAZAD, DIMOLDADESD NA PRATICA PEDAGOGICA, ESCALA 0F S00N00 08
AUTCERCACA NO TRABALHD DOCENTE, LEARN THE DIGNS ACT EARLY BRADLUAN SORTUGLESE
COOUATS EITNAGE UV WO T 50 rIOUARENTA) MNUTOG IWRA E55A ATIOAOE

4 ADS PARTICISANTES QUE ASSINARIV O CLE £ PORMTAZY QUE AZ ALLAS SEIAV

101



sCEP wwemgguoew
Semeeereee  MUMANDADES - UFMT

St - o

SERAD REALTADAS 3 2290080 0F COZERVACAD DAAULA, COM TEVRO DE 20 (VINTE) MNLTOS
CADA SESTA0. POR DS CRGEMMDOMES MEOGUTADORES BOU ALNDS DA GRADUACAL)
COM DXPERMENCA NO TEVA, A DESERVAZAD TERA COMO FOCO A INTERAGAD DO PRCFESIOR
COM OF ALUNGS, TENDD COMO OSJETO DE OBIERVACAD A LINGUAGEV. NEIZAS
OASENMVALLES SERAD UMUZADOS PARA SEGSTRO OF

PATRUVENTOS: DIRETRIIES PARA CBIERVASAD OO PADARAD DF WTERAZAD OF
EMOPESIONES £ FOMMULANIO DE COSEMMCAD. S ASOS AS CESEMAGSES OO PROFESIORES
SERAO CONVDADOS A PARTICIPAN A OMICINA PEDAGOGICA SOBSE EXMERENCA BA
APRDNOCAGEN VESUADA. A OMCINA SERA DESENWOLVDA DE FORMA PRESENCIAL ACS
PARTICEANTES QUE ACEITAREM. BV DA £ FOAAND DGOONNVEL SO ELES. A OMCIVA SERA
CESOWOLVOA BV § SIS0 COM DUMAGAD MIDIA DF DUAS MORAS POR S253A0. SEND0
ADASIENTADAS AD JEGUINTED TEVATICAS (INTROOUGAD A TEORIA DA EXPERENCA O
APRENDCAGEN VEDADA (2AN) DEFRICAD DOS CRTERCS DE WEDMAS, O SAREL DO
PROPESOOR COMO VEDADOM DA AMUENOIZAGEN A ECUCAGAD BSPECIAL NA PERSIECTIVA DA
EOUCAGAD NNOUIVA £ A TEOMIA DA EAM. AVAUAGAD DA ONCINAL I ETASA. POGORMCNA &
AO TEMMNG DA OFICINA SEMA SEALTACA NOWA SESZAO DF COCERVACAD £W SALA COM FOCO
NA NTERACAD 0O PAOPEISON COM OF ALLNDS, TENDD CONO CRBUETO DE COIERVAZAD A
UNGUAGEN. GERAD REALITADAS 3 2222080 DE COTEMVACAD TA ALLA, COM TENSO DE 20
(VINTE) MINUTOS CADA SESZA0, FOR T CRSEMVADORES (PESOATADONES £OU ALUNOS DA
GRACUACALY COM DXFEMENDA HO TEVA, NESTAZ COZEMVAGCES 22MA0 UTIITATOS PARA
AZCETRO 00 MWITRUNENTON DIMETRITES SANA CBZZNVAZAD 00 SADRAD DE INTERACAO o8
PROFESIORES £ PORMLARO D COSENVACAD B354 TTAPA GERA REACITADA ANTES DA
REALTACAD DA OMCMNA PEDAGOGICA SOBRE DIFTIUINCIA DA APRENDITAGEN NEDADA, OO
ALUNDG DE GRADUACAD OUE SANTIORWNAD DA PEIGUITA RECEEEMAD TREMNAVENT O SO0AE
A BAM £ PARTICIANAD 1€ TOOO © PROETO

Maiasogs 08 ArSiee e DOSoL A 3r8ise 200 dO308 MAr3 MIEIEE 508 MgUniE DiGsce ¢
POCASTENR 3 N DUESOrANos W30 FARINE 1IN0 000 Lk 28 ) TRIRDD T6 QaesTied AS
PMGORTIE 236 Mt BTICIE M50 JCTHANICIE AT ST 38 LIOAOE TON SEEEICI MDD AR
uetfer 304738 COMMCHrINGs 3 S “IArEDD S0 JUELAX 36 S0 JNE D S Sopoesio e
008 30 SHMOOCHE 4 WWRITIEN 0N SIS0 DR SO0 T IR K00 3 WG O PR Gae
e o o8

SNSRI DR 4D IR0 DUNTIT e DuSLINO0 DUNPRN D [eTRin 30 DO DITNRA 58
A OETRO0E MGG T3 GrINGD PATINODCI ¢ 3 B FeTRNCI0 PINND 3 LINTO0N 08 PITORIOS

B B f i .- — -
Bamn e WA A AP e -

0‘“ Vo D

-

102



S = N 4T W

> 0% FESUmTES R SOmD 3 1350 S St 30 Prtesior (E5F) ¢ 5 Leam D Sigre. A
Xy BOASN Duruguett CRecusl. St FaNA00s S JOUROD 0O 36 PEnGles 008 Teends M A
[T 00 MOPETY 336 TVTO0RTE 07 LED D D Sl AR M LERUTIE ¢ PIM 0 00 %
TCOE QU CHACHIIIT 3 Eperdnc

e Aage= S

Ol D Pesgng

SAPIA0 3 PAGIRINT TR FImANG A paNT 36 CONMIRCIES BIGORIIE M4 IO VR 3
AIn 3 IS DRCIOICS N PROMSONNS QR 250 e SHemten COrSeeion 23 eRCHCAS eIpeciN 3
PO 30 SOPPACIPS SC000 B 100RD Sn Exerdosd 50 ASHASIIgET NS [ZAM, Otetvd
CAONGINT VAR SOeCECITWTIe. Prearor-a 1+ CHITHETN 3 TG § S5eCN0) A a T8
Prfensconed - Contucet 3 CoNCSGac 208 PrOAMASrL BI008 O PrOOMSSd PRI @ ArendIIoNT ¢
TR0 ORTRIN I DROSINNS SOOI (0 ORI B (00 SR AN I
3 FIICI PRIIGOPI I PIONRLL G ATTPLATTN 306 DIOMMATINS 4 DITCDIOR SOMN0E 3 WO 08
ERentocd 56 ACrendge Medam) (BAVE- Caachersi 3 prrcs pecagioie 50 profmesr 308 O
CONPRCI™niD 4000 3 EAMCT: COMGary 3 pranca Pedagogcd 00 JFONGEY Fet ¢ 3006 0 CONPeOme )
woee 3 A

Aralioghc 008 RN008 & Derelicion:

THOU00 3 PRQINANEY TUACOR. Of SIC08 SIS 08 SrVIIAOEE el eEL0 A3 SONEKN0E SN, &
30 38 e 36 PSRNt O™ N30 SORENAE § $RED 30 WAWROGS WONCG ¢ IEGS FONaR. 3
FAM 73 orfc) pecagoga

Barioon. O8 Mo SNs ir 06 PAotirtsd Drofesiored) Mrd ¢ corfecimerts 30 Aol
WS € rI00 33 Teora o DIpend sl O ASNenaIaneT™ Vedac) (TAM) ¢ 36 pOSEDNI0N O
04cio 1O prifcs pedagogea. 08 Sartopartes poaerlo oA 06 n30 W 8 AU S No ceo
DA St DOTIET. O 00rTeUO0 G TTANNT 463 00 SRR 0N NINe Mo I s 30
N3G PUAGATNE U DNURATII0E € TG 3 BITI0NT CTEEN G DI NG (D 06 PETIMEING e
230 200N 3 BTOET S50 RIS 06 DESTIAIA0NE WADS SOmente 08 IRGATTE Se Chearaglo
(PRI 10§ A DeRDAD NAIATD T L0 08 COANOMNONGE0N D08 I A3 DU ) e I000
006 ATOSITTNS SATENR SA13 MANTES T I0AN00 BP0 OF MEVIII08 SOOI Sr30 seTpne
AR B8 NI LMD ) SOMUNENR SRCON. B T 50 DIOMRV O OIS 08 DI,
S (D IOEOGTN 20 OSN30 TNDNCIE) DITCD B 2D TPe 0000006 BOIOVIA A Tebies
FEITE 3 GG 208 FATCPITIG METT GOTG W TN O NN O NS0 ) QEBGURT TOMers),
SOrfirew 3 eoude ONG dsa0 "

103



UNIVERSIDADE FEOERAL DE
“S_g‘. m'roaaos% W

L N L

COMmant i ¢ SOt BOtre ) Peadane
TIED D8 PRIODG D PALGARD 30 VETRG PTORSON TNt o FAKIE0 ML (PRIAT ¢
ORDNGS DD B SOMUENENID MDD ¢ M50 MAOD.

Comtiwescte 4o0rs on Tarmos G Soresentagio cergeeons

A POSQURIINN JOMATE IT WO Wids FOrTLIrG e rRmacies 836506 0 Aot Proes
Detatacn, Car Msposts 30 CEP Owcaragiony, Teemopal, Tervores

Comcamien ou Pendbnciin ¢ LItk 08 Iaoequagtem

TOOM B NGNS TN NS DOpde e 3 A0 D0 LYONOO0 DR (eROSR) o w30 2
F>ie

Consicecagtes Minai 3 cotenc 0o (5

Cormcmards i Mescgles S6720°2 ¢ 15020 2 OND. ¢, 070 vt Qe 3 Soarerticlo Krertass
FNN00 30 WNTAN0. ETVI- T RN GID T PINETTR DTN ATV 00

Conforme 36 Mmonglies 80012 # $10204, ¢ tugio & CEP CATN O NSO VI VTWIED 308
DFRR (Y "0 De WRONCS STeERS 206 [eR A0 ¢ 08 M ESTHSJM D0 COVDONIL M
FEONDD COM 3 TRIO VWCETR D SRSISRI MASAITITOL 3 LeRATTNE JTTR NS 3D RIS
DHSarvcront © DI CONtrme SMread, DID0EN ¢ STt 06 ONNOS MCWETES ATl ¢
005 00 JP08 0 S WD 00r0 AOTRIAGIN. ALFeLaTN SMIN6 SOTA0S 200 CEP Dy D) CONES
QU MOMEND. VOTTIY OF GR008 B3 SHROUEA #T UG, TR0 U SIPRXE. 1O WA RN
OSSR (O I PAROE0 30 § [IC0! XAOL J006 0 WG 53 SR ENCATTTNE 08 Seulatol
D PR DN DDAIL K0 06 OO0 LIRIIOE BO% (W6 AANIES MADTAIE ¢ B (SN WO
TR O IO ARSACH SSCHTEICITEE (A 0 CEP. I TOITEEC |MTenad v
e % praees

—r Y U Sl

104



105

ﬁHCE : mmmiﬂ FEE!H'_.l.]. DE

ﬂ HUMAMIDADES - UFMT

Ebrm  Sar 'rewd Dy i e, TE
B B P BRAC A [

L L R LY

S L I e A -

g W @



106

ANEXO 6
Consentimento Livre e Esclarecido

Eu Evanize Lemes Matos Martins, mestranda do Programa de Mestrado Profissional
em Educacéo Inclusiva em Rede (PROFEI) da Universidade Federal de Mato Grosso, convido
voceé a participar de um estudo sobre a Teoria de Aprendizagem Mediada na pratica pedagdgica
de professores que atuam em sala multifuncional.

E importante informar que sua participacdo é voluntaria, de modo que vocé podera
interromper sua participacdo no momento que quiser, sem nenhum prejuizo. Todas as suas
informacdes serdo tratadas de forma sigilosa, ndo permitindo sua identificacdo pessoal. Este
estudo foi analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa -CEP/Humanidades/lUFMT, tendo sido
aprovado sob n°. CAAE (-----).

Este estudo tem por objetivo investigar a pratica pedagdgica de professores que
atuam em sala de recursos multifuncionais a partir do conhecimento sobre a teoria de
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM). Mais especificamente, pretende-se conhecer a
experiéncia profissional e a concepcdo do processo ensino e aprendizagem e mediacdo;
conhecer as dificuldades encontradas na pratica pedagogica e caracteriza-la, apresentar os
principios da teoria de aprendizagem mediada através da proposi¢do de uma oficina.

Desse modo, a sua participacdo consistira em responder aos questionarios que
conterdo perguntas sobre os aspectos da sua formagéo e préatica pedagdgica, com tempo médio
de 20 minutos para responder. Além disso 0 projeto prevé a sua participacdo espontanea numa
oficina que serd desenvolvida em 5 (cinco) encontros de duas horas cada um, que tem por
objetivo apresentar os principios tedricos e praticos da Teoria de Experiéncia de Aprendizagem
Mediada. Em funcdo dessa oficina o projeto tem por objetivo realizar 3 (trés) filmagens com
tempo de 20 (vinte) minutos cada uma, tendo a camera focada no professor e ocorrerdao antes e
depois da oficina. A sua participacdo na oficina ndo esta condicionada as filmagens em sala.
Caso aceite que suas aulas sejam filmadas informamos que todo o material sera utilizado para
andlise interna da pesquisa, ndo serdo divulgados ou apresentados. Caso ndo aceite que suas
aulas sejam filmadas usaremos somente 0s registros de observacdo realizados em 3 (trés)
momentos com tempo de 20 minutos de observacao

Os resultados permitirdo beneficios indiretos, pois permitira que vocé conheca uma
abordagem sobre o desenvolvimento humano e o processo ensino e aprendizagem, pouco
divulgada no pais. Os beneficios diretos para vocé sera a possibilidade de aplicar na sua préatica

pedagdgica essa abordagem e verificar seus possiveis efeitos. Os riscos para os envolvidos neste



107

estudo s&o considerados baixos, em funcgéo de que os participantes podem nédo observar o efeito
do referencial tedrico e pratico (oficinas) da EAM na pratica pedagogica.

Como participante da pesquisa, vocé tera direito, como participante de buscar
indenizacdo nos termos da lei (conforme artigos 9. e 19°. da Resolucéo 510/16 do CNS. A
qualquer momento vocé podera recusar participar da pesquisa ou retirar sua pesquisa (sem
penalizacdo). Sera mantido o sigilo da sua identidade e vocé ndo terd despesas ao participar
da pesquisa. Apds finalizada a pesquisa, lhe enviaremos uma copia (para o seu e-mail
disponibilizado) do relatério final desta pesquisa.

O Consentimento Livre e Esclarecido (CLE) é este documento em que vocé nos
consentird, caso concorde, em participar do estudo. ApGs o aceite serd enviado para 0 seu
endereco de e-mail, a ser disponibilizado por vocé, com uma via desse consentimento livre e
esclarecido.

Em caso de dlavida vocé podera entrar em contato com 0s pesquisadores por meio
deste e-mail: nizebio@hotmail.com ou pelo telefone (66 99935-9278). E como participante da
pesquisa, caso haja necessidade de contato com o Comité de Etica que fez a analise desse
projeto de pesquisa, este podera ser feito, buscando a Dra. Rosangela Kéatia Sanches Mazzorana
Ribeiro (coordenadora) ou Dra. Helia VVannucchi (vice-coordenadora), no seguinte endereco:
Universidade Federal de Mato Grosso — Instituto de Educagio — Comité de Etica em Pesquisa
— CEP/Humanidades/lUFMT — Av. Fernando Correa da Costa, 2367 — Sala 102 — Bairro Boa
Esperanca — Cep. 78060-900 — Cuiabd MT (65-3615-8935). Endereco eletrénico do CEP:

cephumanas@ufmt.br. Desde ja agradecemos sua atencéo e participacao.

Desse modo, identifique abaixo a forma como quer participar na pesquisa:
() Sim, aceito participar da oficina e responder 0s instrumentos

() Sim, aceito participar e aceito o procedimento de filmagem

() Sim, aceito participar e aceito o procedimento de observacéo

() Sim, aceito participar e aceito o procedimento de filmagem e observacéo
() Néo aceito participar

CPF: Ma. Evanize Lemes Matos Martins

Participante Pesquisadora
----------------- R s et e EEREEEE
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APENDICE 1
Relato da palestra sobre a EAM

Relato Descritivo da palestra sobre a Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada de

Reuven Feuerstein para Professores de Salas de Recursos em Nova Mutum-MT

Data: 22 de setembro de 2023.
Local: Centro de formagao de professores de Nova Mutum-MT.

Publico-alvo: Professores de Salas de Recursos multifuncionais.

Objetivo da Oficina:

O objetivo principal da palestra foi proporcionar aos professores de Salas de Recursos uma
compreensdo sobre da Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, desenvolvida por
Reuven Feuerstein. A intengao foi equipar os educadores com estratégias e ferramentas praticas
para aplicar a teoria no contexto das Salas de Recursos, visando melhorar o processo de ensino-

aprendizagem e apoiar o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos.

Desenvolvimento da Oficina:

Abertura e Introdugao:

A oficina teve inicio com uma breve apresentagdo sobre a importancia da teoria de Feuerstein
na educacao inclusiva. A facilitadora, profa. Dra. Tatiane Lebre Dias, iniciou o encontro com
uma dindmica de integracdo, promovendo a troca de experiéncias entre os participantes e
contextualizando o tema da oficina, assim cada pessoa iria colocar uma frase que pudesse lhe

representar.

Fundamentos da Teoria de Feuerstein:

A facilitadora apresentou os conceitos centrais da Teoria da Experiéncia de Aprendizagem
Mediadas, que inclui:

Mediagao: A importancia do papel do mediador (o professor) na promogao do desenvolvimento
cognitivo e emocional do aluno.

Modificabilidade Cognitiva Estrutural: A ideia de que as habilidades cognitivas podem ser

modificadas e desenvolvidas através da interven¢do educacional adequada.
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Instrumentos e Estratégias mediadoras: Ferramentas e técnicas que auxiliam na mediagao eficaz
do processo de aprendizagem.

Discussao e Reflexdo:

Ap0s a explanagdo dos conteudos, houve um momento de reflexdo coletiva onde os professores
compartilharam suas impressdes e discutiram os desafios e oportunidades de aplicar a teoria no
contexto das Salas de Recursos. A facilitadora incentivou a troca de ideias e estratégias entre os

participantes, promovendo um ambiente colaborativo de aprendizagem.

Encerramento:

A oficina foi encerrada com um resumo dos principais pontos abordados e o que mudou para
os professores apds terem conhecido essa abordagem. Os professores foram convidados a
refletir sobre a aplicagdo das novas estratégias em suas praticas didrias e a manter contato para

eventuais duvidas ou compartilhamento de experiéncias futuras.

Avaliagdo:

Os participantes avaliaram a palestra de forma bastante positiva, destacando a relevancia dos
conteudos e a aplicabilidade das estratégias discutidas. Foi mencionado que a palestra
contribuiu significativamente para a melhoria das praticas pedagogicas e para o

desenvolvimento profissional dos educadores.



