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RESUMO

A Atrofia Muscular Espinhal (AME) é uma condicdo genética progressiva que resulta em
fraqueza muscular devido a degeneracdo dos neurdnios motores. Alunos com AME Tipo 1
enfrentam desafios na comunicacdo devido a condigdo clinica. O Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (APD) adapta o ensino ao ambiente domiciliar para estes estudantes, e a Tecnologia
Assistiva, como a Comunicacdo Alternativa, é essencial para facilitar o acesso ao aprendizado.
No entanto, ha uma escassez de estudos sobre os efeitos dessas tecnologias no ensino de
estudantes com AME Tipo 1 em ambiente domiciliar. Diante disto, esta pesquisa visa preencher
essa lacuna investigando como a TA, especialmente a CA, pode contribuir no processo de
ensino de estudante com Atrofia Muscular Espinhal (AME) tipo 1 no contexto do Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD). Desse modo, o objetivo deste trabalho é investigar a
contribuicéo da utilizacdo de Tecnologia Assistiva, especialmente a Comunicacdo Alternativa,
no processo de ensino de estudante com Atrofia Muscular Espinhal (AME) tipo 1 no contexto
do Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD). Para tal, a pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa de nivel exploratério, utilizando o método de Estudo de Caso. O estudo, iniciado em
setembro de 2023, foi conduzido na cidade de Cuiab4, Mato Grosso, Brasil, abrangendo tanto
a residéncia da estudante quanto a unidade escolar estadual onde ela estava matriculada,
cursando o 2° ano do Ensino Médio. Os instrumentos de coleta de dados incluiram entrevistas
semiestruturadas, aplicacdo de questionarios com perguntas abertas, consulta a documentos
escolares da estudante como relatorios e portfolio, observacdo participante das atividades
desenvolvidas com a estudante na disciplina de Quimica. A anéalise das entrevistas foi realizada
com a metodologia de Triangulacdo de dados, identificando as necessidades da estudante no
uso de Tecnologia Assistiva. Observou-se uma receptividade positiva as pranchas de
comunicacdo, que ajudaram a reduzir barreiras de comunicacdo e facilitaram 0 acesso ao
contetdo educacional. O engajamento da estudante variou conforme a funcionalidade das
ferramentas de TA, mostrando participacdo intensa quando compreendida e instabilidade
quando ndo era compreendida. Além disso, observou-se a necessidade de uma maior integracao
entre os envolvidos no processo educacional, bem como um aprofundamento no conhecimento
sobre 0 APD e a TA. A importancia de investimentos em tecnologias avancadas é evidenciada,
visando ampliar a autonomia da estudante no uso do computador, facilitando o
desenvolvimento académico e promovendo uma inclusdo mais ativa nas atividades
pedagdgicas. Destaca-se também a importancia de investir em pesquisas continuas na area do

Atendimento Pedagogico Domiciliar e da Tecnologia Assistiva, para aprimorar as praticas



educativas e garantir que solugcfes inovadoras e adequadas sejam continuamente desenvolvidas

e implementadas para atender as necessidades dos estudantes.

Palavras-chave: Atendimento Pedagogico Domiciliar; Tecnologia Assistiva; Atrofia
Muscular Espinhal.



ABSTRACT

Spinal Muscular Atrophy (SMA) is a progressive genetic condition that results in muscle
weakness due to degeneration of motor neurons. Students with SMA Type 1 face
communication challenges due to their clinical condition. Home Pedagogical Assistance (APD)
adapts teaching to the home environment for these students, and Assistive Technology, such as
Alternative Communication, is essential to facilitate access to learning. However, there is a lack
of studies on the effects of these technologies on teaching students with Type 1 SMA in a home
environment. Given this, this research aims to fill this gap by investigating how AT, especially
CA, can contribute to the teaching process of students with Spinal Muscular Atrophy (SMA)
type 1 in the context of Home Pedagogical Care (APD). Therefore, the objective of this work
is to investigate the contribution of using Assistive Technology, especially Alternative
Communication, in the teaching process of students with Spinal Muscular Atrophy (SMA) type
1 in the context of Home Pedagogical Care (APD). To this end, the research adopted a
qualitative approach at an exploratory level, using the Case Study method. The study, which
began in September 2023, was conducted in the city of Cuiaba, Mato Grosso, Brazil, covering
both the student's residence and the state school unit where she was enrolled, attending the 2nd
year of high school. The data collection instruments included semi-structured interviews,
application of questionnaires with open questions, consultation of the student's school
documents such as reports and portfolio, participant observation of the activities carried out
with the student in the Chemistry discipline. The analysis of the interviews was carried out
using the Data Triangulation methodology, identifying the student's needs in the use of
Assistive Technology. There was a positive reception to the communication boards, which
helped to reduce communication barriers and facilitated access to educational content. Student
engagement varied depending on the functionality of the AT tools, showing intense
participation when understood and instability when not understood. Furthermore, there was a
need for greater integration between those involved in the educational process, as well as a
deeper understanding of APD and AT. The importance of investments in advanced technologies
is highlighted, aiming to increase student autonomy in using the computer, facilitating academic
development and promoting more active inclusion in pedagogical activities. The importance of
investing in continuous research in the area of Home Pedagogical Care and Assistive
Technology is also highlighted, to improve educational practices and ensure that innovative and

appropriate solutions are continually developed and implemented to meet the needs of students.



Keywords: keyword 1 Home Pedagogical Service; keyword 2 Assistive Technology; keyword
3 Spinal Muscular Atrophy.
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PROLOGO

Desde a infancia, minha trajetdria esteve profundamente ligada ao universo escolar,
influenciada pela profissdo de minha mée, que é professora. Durante o ensino médio, trabalhei
como auxiliar de professora em escolas particulares, uma experiéncia que consolidou minha
decisdo de seguir carreira na educacao. Apos concluir a graduacdo em Pedagogia, iniciei minha
jornada no setor publico, onde me deparei com desafios significativos ao trabalhar com uma
crianca surda. Essa experiéncia inicial revelou a necessidade de uma formacdo mais profunda
em Educacdo Especial, levando-me a iniciar uma pds-graduacdo na area. Com a especializacéo
em Educacdo Especial, aprofundei meu conhecimento tedrico sobre as necessidades e 0s
direitos dos estudantes com deficiéncias. No entanto, foi durante minha atuagdo em sala de aula
que realmente compreendi o que significa inclusdo escolar. Enfrentando os desafios diarios e
lecionando para estudantes com deficiéncia, percebi que a inclusdo vai além de simplesmente
inserir 0 aluno na sala de aula. Trata-se de adaptar o ambiente, o curriculo e as praticas
pedagogicas para assegurar que todos tenham oportunidades iguais de aprendizagem A
educacdo inclusiva, nesse sentido, exige uma abordagem integradora e colaborativa, onde a
individualidade de cada aluno é respeitada e valorizada.Com o inicio do trabalho no
Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), onde lecionei para estudantes com sérios
comprometimentos motores e de fala, incluindo Atrofia Muscular Espinhal (AME) Tipo 1, me
deparei com novos desafios. O ambiente domiciliar me trouxe uma nova perspectiva sobre o
ensino, evidenciando a necessidade de uma formacdo e informacdo mais amplas. Esses
estudantes estdo privados do convivio com seus colegas e do ambiente escolar, e é essencial
proporcionar a eles a concretizacdo de seu direito a educacdo com equidade. Essa experiéncia
despertou em mim o desejo de pesquisar mais na area e buscar tecnologias de suporte no ensino
gue pudessem ajudar esses estudantes a superar os obstaculos impostos tanto pela deficiéncia
guanto pela falta de suporte adequado por parte do sistema educacional. Ao explorar o uso de
pranchas de comunicacdo no ensino da estudante foco desta pesquisa, pretendo enfatizar a
importancia da comunicacdo no processo educativo. A comunicacdo é um elemento
fundamental para a aprendizagem, permitindo que os estudantes expressem suas necessidades,
compreendam os contetdos e participem ativamente das atividades. Com as pranchas de
comunicacdo, espero facilitar essa interacdo e engajamento, proporcionando uma experiéncia

educacional mais completa e inclusiva.



Ao longo deste estudo, espero contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e 0 acesso
igualitario a educacgdo ndo so para os estudantes afetados pela AME, mas também para aqueles
com sérios comprometimentos motores e de fala atendidos no APD. Ao explorar o uso de
pranchas de comunicacao no ensino desses estudantes, pretendo fornecer insights valiosos para

praticas pedagogicas mais inclusivas e centradas no aluno.
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INTRODUCAO

A inclusdo e acessibilidade em ambiente escolar sdo implicacbes que tém
consequéncias significativas na vida dos individuos com deficiéncia ou necessidades especiais.
Isso ndo se limita apenas a dificuldade de acessar fisicamente os espacos educacionais, mas
também afeta diretamente a capacidade desses estudantes de participar plenamente e de forma
igualitaria na aprendizagem e na vida escolar (Angelo, 2020).

Na virada para a década de 1990, tanto no Brasil quanto em diversos paises, marcou-
se um periodo significativo para a Educagdo Inclusiva. Em 1994, a cidade de Salamanca, na
Espanha, sediou a Conferéncia Mundial que resultou na Declaragdo de Salamanca. Este evento
foi fundamental para incentivar os governos a adotarem politicas e medidas orcamentarias
destinadas a desenvolver sistemas educacionais capazes de incluir todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

Desde entéo, a educacgéo tem experimentado transformacdes profundas, especialmente
no que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia. Essa evolucdo ndo apenas reflete um
avango na compreensdo das necessidades individuais dos estudantes, mas também representa
um compromisso crescente com a equidade educacional. Dentre essas deficiéncias inclui-se a
Atrofia Muscular Espinhal (AME), uma condicdo genética que resulta na fraqueza dos
musculos responsaveis pelo movimento e pela respiracdo. Esta doenca é progressiva, 0 que
implica que os sintomas se agravam ao longo do tempo. A AME é ocasionada pela degeneragéo
progressiva dos neurdnios motores na medula espinhal e nos niacleos motores dos nervos
cranianos. Segundo informac6es obtidas no guia publicado pelo Instituto Nacional de Atrofia
Muscular Espinhal (INAME, 2020), a AME é considerada uma doenca rara, afetando
aproximadamente 1 em cada 11.000 nascimentos. Contudo, € a principal causa genética de
morte infantil e a segunda doenca de heranga autossémica recessiva mais comum em criangas,
além de ser a segunda condi¢do neuromuscular mais prevalente nesse grupo etario, apos a
distrofia muscular de Duchenne?.

A Atrofia Muscular Espinhal (AME) possui quatro tipos principais. AME Tipo 1, ou
doenca de Werdnig-Hoffmann, é a forma mais grave, que se manifesta em 60% dos casos. Os

sintomas surgem entre 2 e 4 meses de idade, incluindo hipotonia (tdnus muscular

! Distrofia de Duchenne é uma doenga neuromuscular genética, que se caracteriza como um distlrbio
degenerativo progressivo e irreversivel no tecido muscular, em especial a musculatura esquelética, que recobre
totalmente o esqueleto e estd presa aos 0ssos. Disponivel em: https://www.pfizer.com.br/sua-saude/doencas-
raras/distrofia-muscular-de-duchenne. Acesso em: 01 out. 2024.
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enfraquecido)?, reducdo de movimentos e reflexos, e incapacidade de sustentar o pescogo. A
fraqueza muscular progride rapidamente, afetando movimentos proximais (ombros e quadris)
e distais (mdos e pés), comprometendo funcdes respiratdrias e de degluticdo. Sem tratamento,
a maioria das criancas falecem ou dependem de ventilacdo mecanica até os 2 anos. AME Tipo
2 surge entre 6 e 18 meses, onde as criangas conseguem sentar-se sem apoio, mas ndo andar
apresentando fraqueza muscular moderada a severa. AME Tipo 3, ou doenga de Kugelberg-
Welander,® aparece ap6s os 18 meses até a adolescéncia, com fraqueza muscular mais leve; os
pacientes conseguem andar, mas podem perder essa habilidade. AME Tipo 4 é a forma adulta,
surgindo na segunda ou terceira década de vida, com sintomas leves a moderados e fraqueza
muscular progressiva (INAME, 2020).

As consequéncias da AME para o0 ensino-aprendizagem sdo significativas,
demandando frequentemente a necessidade de Atendimento Pedagdgico Domiciliar para
estudantes que desenvolvem ado  Tipo 1. Devido a fraqueza muscular progressiva causada
pela doenga, os pacientes podem enfrentar limitagOes na realizagéo de atividades cotidianas e
académicas, incluindo dificuldades de locomocdo, comunicacao e participacao em sala de aula.
O atendimento pedagdgico domiciliar surge como uma estratégia essencial para adaptar o
ambiente educacional as necessidades especificas dos alunos com AME Tipo 1,
proporcionando suporte educacional personalizado e promovendo a incluséo escolar desses
individuos (Ganem; Silva, 2019).

Conforme destacado por Moraes et al. (2021), no contexto do Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD), o acesso ao conhecimento é viabilizado mediante a integracdo
dos alunos no processo de escolarizacdo, mediada pelo professor dentro de uma instituigdo
educacional. Nessa modalidade de atendimento pedagodgico, o professor assume um papel
fundamental ao adaptar o curriculo para atender as necessidades especificas dos alunos da

educacao basica.

2 Ténus muscular ¢ definido pelos médicos como sendo a manutengio da tensdo e da “firmeza” dos musculos,
mesmo quando 0 paciente estd em repouso. Quando o paciente ndo consegue manter essa firmeza e sente
dificuldades para se movimentar ou mesmo realizar determinados movimentos, ele pode ser diagnosticado com
hipotonia. Disponivel em: https://www.rededorsaoluiz.com.br/doencas/hipotonia. Acesso em: 01 out. 2024.

3 A Atrofia Muscular Espinal tipo I11 (forma juvenil ou doenga de Wohlfart-Kugelberg-Welander) geralmente se
manifesta entre 15 meses e 19 anos de idade. Os achados sdo semelhantes aos do tipo I, mas a progressdo é mais
lenta e a expectativa de vida é maior; alguns pacientes apresentam sobrevida normal. Disponivel em:
https://www.msdmanuals.com/pt/profissional/dist%C3%BArbios-neurol%C3%B3gicos/dist%C3%BArbios-do-
sistema-nervoso-perif%C3%A9rico-e-da-unidade-motora/atrofias-musculares-espinhais?ruleredirectid=762.
Acesso em: 02 out. 2024.



https://www.rededorsaoluiz.com.br/doencas/hipotonia
https://www.msdmanuals.com/pt/profissional/dist%C3%BArbios-neurol%C3%B3gicos/dist%C3%BArbios-do-sistema-nervoso-perif%C3%A9rico-e-da-unidade-motora/atrofias-musculares-espinhais?ruleredirectid=762
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Tal adaptacdo é fundamental para garantir a incluséo desses alunos e o pleno exercicio
do seu direito a educagdo, mesmo diante de condi¢des que impegcam sua presenca fisica na
escola. Em trabalhos prévios desta pesquisa, Dombroski e Borges (2023) examinaram
minuciosamente a adaptacdo do ambiente domiciliar para a aprendizagem, especialmente no

contexto do Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD).

As autoras ressaltam a importancia de estabelecer um ambiente propicio dentro do lar
que facilite o processo de ensino e aprendizagem configurando o quarto do estudante para se
assemelhar a sala de aula regular, estabelecendo dialogos frequentes com o estudante para
discutir a rotina escolar e adapta-la ao ambiente domiciliar. Dombroski e Borges (2023)
destacam ainda, o papel essencial da Tecnologia Assistiva como uma ferramenta fundamental
para 0 sucesso educacional de estudantes com AME Tipo 1 no contexto do atendimento
domiciliar. Elas enfatizam como essas tecnologias podem facilitar o acesso ao aprendizado,
adaptando-se as necessidades especificas dos alunos e contribuindo para seu desenvolvimento

educacional.

Esses estudos refletem a diversidade e a complexidade das abordagens ao Atendimento
Pedagdgico Domiciliar e fornecem insights valiosos para aprimorar as praticas educacionais e
promover o desenvolvimento académico e sécio emocional dos estudantes em seu ambiente

doméstico.

No contexto da Lei Brasileira de Inclusdo, Lei 13.146/2015, a Tecnologia Assistiva é
definida como um conjunto de recursos e servigos gue visam proporcionar maior autonomia,
independéncia e inclusdo social as pessoas com deficiéncia. Entre esses recursos, destaca-se a
comunicacdo alternativa, que desempenha um papel fundamental para individuos com
condigdes que afetam sua capacidade de comunicacao verbal, como no caso da AME Tipo 1.
A utilizacdo da comunicacdo alternativa (CA) emerge como um recurso fundamental para
facilitar os processos educativos e o desenvolvimento de alunos que ndo fazem uso da
linguagem oral devido a multiplas deficiéncias (Rocha; Pletsch, 2018).No contexto do ensino-
aprendizagem domiciliar, a comunicacéo alternativa pode ser uma ferramenta fundamental para
facilitar a interagcdo, 0 engajamento e a expressdo de estudantes com AME, permitindo-lhe

participar ativamente das atividades educacionais e do processo de aprendizado.

No entanto, apesar da importancia do APD, ha uma escassez de estudos que abordem
especificamente o impacto da Tecnologia Assistiva, como a comunicacdo alternativa, no

ensino-aprendizagem de estudantes com AME tipo 1 no ambiente domiciliar. Durante as buscas



23

no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no periodo de 2004 a 2022, utilizando as palavras-chave "Atendimento
Pedagogico Domiciliar" e "Tecnologia Assistiva”, foram identificados 52 resultados, dos quais
21 trabalhos estavam relacionados ao APD, sendo 17 dissertacdes e 4 teses. Além disso, buscas
adicionais foram realizadas nas bases de dados SciElo e Google Académico, revelando que a
maioria dos estudos se concentra predominantemente na tematica da classe hospitalar, como
evidenciado nas pesquisas de Fonseca (2003), Furley et al. (2021), Oliveira (2019) e Silva
(2014). Portanto, diante da escassez significativa de pesquisas que abordam detalhadamente a
dindmica e os efeitos do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), sobretudo no que diz
respeito ao uso da Tecnologia Assistiva, como a Comunicagédo Alternativa, para estudantes com

AME tipo 1 no ambiente domiciliar, surge a necessidade de investigacao.

Nesse contexto, a pergunta de pesquisa que norteia este estudo é: “Como a TA,
especialmente a CA, pode contribuir no processo de ensino de estudante com Atrofia Muscular
Espinhal (AME) tipo 1 no contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD)?” Essa
indagacdo buscou compreender de forma mais aprofundada, como a Tecnologia Assistiva
influencia o ensino desses estudantes em um ambiente domiciliar. Compreender como essa
tecnologia pode ser utilizada de forma apropriada para promover o desenvolvimento cognitivo
e social desses alunos é fundamental para informar praticas pedagogicas mais inclusivas e
centradas no aluno. Ao auxiliar na investigacao dessa lacuna da literatura, esta pesquisa busca
contribuir para a melhoria da qualidade de vida e o acesso igualitario a educacdo para 0s

estudantes afetados pela AME.

Este trabalho estd estruturado em cinco capitulos que abordam diferentes aspectos
relacionados ao impacto da Tecnologia Assistiva no ensino-aprendizagem de estudantes com
Atrofia Muscular Espinhal (AME) tipo 1 no Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD). Na
Introducdo € apresentada por meio da contextualizacdo e justificativa do tema da pesquisa,
seguido pelos Objetivos Geral e Especificos do estudo. O Capitulo 1 compreende o Referencial
Teorico, dividido em secbes que exploram a AME, o Atendimento Pedag6gico Domiciliar, o
ensino e praticas nesse contexto, bem como lacunas e necessidades de pesquisas nesta area, a
Tecnologia Assistiva com foco na educacdo, além de aspectos éticos e consideracOes
metodologicas relevantes para pesquisa qualitativa no APD. No Capitulo 2, é apresentada a
Metodologia adotada, incluindo o tipo de estudo realizado, o local e o periodo da pesquisa, bem
como os participantes envolvidos. S&o descritas as etapas da pesquisa, destacando a coleta de

dados para compreender percepcOes e experiéncias relacionadas ao uso de Tecnologia Assistiva
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pela estudante com AME tipo 1 e intervengOes focadas em Comunicacdo Alternativa no APD.
Os Resultados, explorados no Capitulo 3, revelam o universo da estudante em foco, os desafios
na implementacdo do APD, a Tecnologia Assistiva como facilitadora na interacdo,
comunicacdo e desenvolvimento de atividades, além da importancia da avaliacdo para uma
implementacdo eficaz da TA e a predisposi¢do para tecnologias educacionais. No Capitulo 4,
séo apresentados os recursos educacionais desenvolvidos a partir da pesquisa, que se enquadra
na linha de Inovagdo Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva. No Capitulo 5, sdo discutidas as
conclusdes e recomendacdes derivadas dos achados, abordando suas implicacGes préaticas e

oferecendo sugestdes para futuras investigacoes.

Esta pesquisa esta inserida na linha de Inovacdo Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva
do PROFEI, que busca desenvolver e aplicar recursos inovadores para promover a inclusao
educacional. Ao investigar como a Tecnologia Assistiva pode contribuir no Atendimento
Pedagogico Domiciliar, especialmente com o uso de pranchas de comunicacéo, o estudo amplia
as possibilidades de acesso e participacdo de estudantes com limitacGes motoras e de

comunicacdo, fortalecendo préaticas pedagdgicas inclusivas.

1 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta e discute as bases tedricas que fundamentam a pesquisa,
abordando conceitos essenciais e estudos prévios sobre Atrofia Muscular Espinhal,
Atendimento Pedagdgico Domiciliar e Tecnologia Assistiva. Essas discussdes visam
contextualizar a problematica estudada e estabelecer os alicerces para a analise dos dados e das

intervencdes realizadas.

1.1. Atrofia Muscular Espinhal: Perspectivas e desafios

A Atrofia Muscular Espinhal (AME) caracteriza-se por ser uma anomalia genética que
leva a fraqueza muscular, particularmente nos musculos que controlam o movimento e a
respiracdo. A doenca apresenta uma natureza progressiva, com deterioracdo gradual dos
sintomas com o0 passar do tempo. A origem da AME estd na decadéncia progressiva dos
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neurbnios motores situados na medula espinhal e nos nicleos motores dos nervos cranianos.
(INAME, 2020)

A gravidade da doenga esta relacionada com a precocidade do inicio dos sintomas:
quanto mais cedo os sintomas aparecem, mais severa é a condi¢cdo. A AME é classificada em
pelo menos cinco subtipos, denominados tipos 0, 1, 2, 3 e 4, com base na idade de inicio dos
sintomas e no grau de comprometimento motor. Os tipos mais comuns sdo os tipos 1, 2 e 3
sendo o Tipo 1 0 mais grave, com inicio precoce e rapida perda dos neurdnios motores, afetando
significativamente a funcdo motora e a sobrevida (INAME,2020). Em relacdo as classificacfes
mencionadas, convém especificar a categoria a qual a estudante participante da presente

pesquisa pertence, conforme discutido por Baioni e Ambiel (2010):

A AME tipo I, também denominada AME severa, doenga de Werdnig-Hoffmann ou
AME aguda, se caracteriza pelo inicio precoce (de 0 a 6 meses de idade), pela falta de
habilidade de sentar sem apoio e pela curta expectativa de vida (menor que 2 anos).
Criangas assim diagnosticadas tém pouco controle da cabe¢a, com choro e tosse
fracos. Antes de completar 1 ano de idade, ndo sdo mais capazes de engolir e se
alimentar. A fragueza de tronco e membros normalmente se dirige para os musculos
intercostais, o que dificulta o desenvolvimento normal do ciclo respiratério. Apesar
dos musculos intercostais serem afetados, o diafragma inicialmente é poupado. O
risco de mortalidade precoce estd usualmente associado com disfuncdo bulbar e
complicagBes respiratrias. Apesar de essas criancas apresentarem historicamente
uma curta expectativa de vida (menos de 2 anos), gragas a melhora dos cuidados
clinicos nos Gltimos anos, tem sido observado um aumento da sobrevida (Baioni;
Ambiel, 2010, p. 262).

A AME é uma condicdo complexa, na qual o individuo afetado é o foco central dos
cuidados e para proporcionar melhor qualidade de vida possivel para pessoas com AME, é
essencial contar com o apoio da familia, tratamento médico apropriado e uma abordagem
multidisciplinar que considere todos os aspectos da condicdo e de suas necessidades (INAME,
2020). A abordagem multidisciplinar para cuidados de pessoas com AME também abrange o
uso de Tecnologia Assistiva, um conjunto de recursos e servi¢os projetados para ampliar as
habilidades funcionais de individuos com deficiéncia. A Tecnologia Assistiva visa promover
autonomia, independéncia e participagdo social. De acordo com o Instituto Nacional de Atrofia
Muscular Espinhal (INAME):

Para as pessoas com AME (de qualquer Tipo), os principais recursos de tecnologia
assistiva sdo: auxilios de mobilidade, adequacdo postural, adaptacdes veiculares,
projetos arquitetbnicos para acessibilidade domiciliar, sistema de controle de
ambiente, adaptacGes para atividade de vida diaria, comunicagdo aumentativa e

alternativa, recursos de acesso ao computador/tablets/smartphones e Orteses para
membros superiores (INAME, 2020, p. 103).

No campo educacional, no que diz respeito a aprendizagem, ndo ha impedimentos

cognitivos para que estudantes com AME (Atrofia Muscular Espinhal) ndo desenvolvam
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habilidades académicas. 1sso € um ponto importante a ser considerado, pois muitas vezes as

limitacGes fisicas ndo implicam em limitagcdes cognitivas. A esse respeito o INAME traz:

A AME ndo afeta a cognicao e, portanto, ndo afeta a capacidade da pessoa de aprender
e ter sucesso academicamente. Os pais devem empenhar-se para que seus filhos sejam
colocados em ambientes escolares apropriados para otimizar seu crescimento
intelectual e também para a socializagdo, que € tdo importante para o desenvolvimento
infantil. As limitacGes fisicas ndo devem impedir as criangas e adolescentes de receber
estimulos escolares em um ambiente apropriado para o desenvolvimento (INAME,
2020, p. 114).

Polido (2018), em sua dissertacdo de Mestrado intitulada "Desempenho visual,
cognitivo e motor de criancas com atrofia muscular espinhal®, a esse respeito, faz uma ressalva:
"Mesmo que a doenca ndo cause um déficit cognitivo de base, criancas sem estimulos
adequados para comunicacdo e exploracdo do ambiente podem desenvolver alteracOes
cognitivas” (Polido, 2018, p. 18). Infelizmente, alguns estudantes com Atrofia Muscular
Espinhal (AME), especialmente do Tipo 1, enfrentam dificuldades para comparecer
regularmente as aulas presenciais nas unidades escolares. Isso € evidenciado no caso da
estudante central da pesquisa, que recebe assisténcia médica em seu domicilio, onde séo
oferecidos cuidados de salde domiciliares, incluindo servicos de enfermagem e outros
profissionais como fisioterapeutas, entre outros cuidados médicos. Essa situacdo a impede de
frequentar regularmente as aulas presenciais em instituicbes educacionais convencionais,
devido as necessidades médicas complexas que exigem cuidados constantes e continuos

fornecidos no ambiente domiciliar.

Nesse contexto, o Atendimento Pedag6gico Domiciliar emerge como uma medida
essencial para assegurar que esses estudantes tenham acesso a educacdo e sejam incluidos no
ambiente escolar, mesmo diante das limitac6es fisicas e logisticas impostas por sua condi¢do
de salde. Diante desse cendrio, para promover o ensino e garantir a inclusdo desses estudantes,
torna-se imprescindivel a implementacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar, juntamente
com o apoio de Tecnologia Assistiva e estratégias de ensino adaptativas, desempenham um
papel fundamental no desenvolvimento académico desses estudantes, permitindo-lhes
participar de forma engajada das atividades de aprendizagem e interagir com colegas e

professores.

Entre os desafios enfrentados pelos estudantes com AME, encontra-se a significativa
barreira na comunicagdo. Pessoas com AME Tipo 1 podem enfrentar dificuldades na habilidade
de fala devido ao comprometimento muscular causado por esta condicdo clinica. No entanto,

existem recursos, tanto eletrénicos quanto néo eletrénicos, que podem auxiliar na comunicagado
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expressiva e receptiva desses individuos. Dombroski e Borges (2023) relatam que esses
desafios na comunicagdo do estudante com AME Tipo 1 se torna um obstaculo para a interacao
do estudante e dificulta a compreensao de suas necessidades, 0 que impacta negativamente seu

processo de aprendizagem (Dombroski; Borges, 2023).

A comunicacdo é fundamental para a interacao social e o desenvolvimento pessoal, e
é importante que as pessoas com AME Tipo 1 tenham acesso a ferramentas que lhes permitam
se expressar e se comunicar efetivamente com os outros. Essas ferramentas podem incluir
pranchas de comunica¢do com simbolos, vocalizadores e softwares especializados (INAME,
2020). E de fundamental importancia identificar a ferramenta apropriada e 0 momento oportuno
para sua introducdo, levando em consideracdo as necessidades individuais e o estagio de

desenvolvimento da pessoa com AME.

Atualmente existem diversas estratégias para facilitar o uso de tecnologias maveis,
como smartphones, tablets e computadores, adaptadas aos diferentes estagios da AME e do
desenvolvimento da crianca (INAME, 2020). Siqueira e Santos (2020) destacam a importancia
do uso de tecnologias na educagdo: “[...] com a tecnologia, é possivel ampliar o acesso dos
alunos com deficiéncia, fazendo com que cada um possa encontrar a sua maneira de aprender
utilizando as mais variadas opgdes de situagdes didaticas” (Siqueira; Santos, 2020, p.7). As
autoras enfatizam que as tecnologias desempenham um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Além disso, destacam que a verdadeira
inclusdo ocorre quando essa questdo é tratada com respeito (Siqueira; Santos, 2020). Desse
modo, estratégias e recursos tecnolégicos sdo essenciais para promover a autonomia, a incluséo
e a qualidade de vida das pessoas com AME Tipo 1, permitindo que elas se comuniquem de
forma efetiva e participem ativamente da sociedade, apesar das limitacGes causadas pela

doenca.

1.2. Ensino e Praticas no Atendimento Pedagogico Domiciliar

1.2.1. Diretrizes e Normas

A Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 2001, estabelece diretrizes e normas para a Educacao

Especial na Educagdo Baésica. Ela define as responsabilidades dos sistemas de ensino em
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oferecer uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos, independentemente de
suas condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou emocionais. Destaca a importancia da
integracdo entre sistemas de ensino e servicos de salde para um atendimento educacional
adequado e especializado. Além disso, a resolucdo estabelece diretrizes especificas para as
Classes Hospitalares e Domiciliares, reconhecendo a importancia desses servigos para alunos
impossibilitados de frequentar a escola devido a tratamentos de saude prolongados ou
internacdes hospitalares:
Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante acdo integrada com os sistemas de salde,
devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados
de frequentar as aulas em razdo de tratamento de salude que implique internacdo
hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio. § 1o
As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar
continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de
alunos matriculados em escolas da Educacéo Basica, contribuindo para seu retorno e
reintegracdo ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com criancas,
jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional local, facilitando seu
posterior acesso a escola regular. § 20 Nos casos de que trata este Artigo, a certificacdo

de frequéncia deve ser realizada com base no relatério elaborado pelo professor
especializado que atende o aluno (Brasil, 2001, p. 4).

O ECA, promulgado em 1990, no artigo 57, estabelece que: "O poder publico
estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a calendario, seriacao, curriculo,
metodologia, didatica e avaliacdo, com vistas a insercdo de criancas e adolescentes excluidos
do ensino fundamental obrigatério™ (Lei Federal n®8.069, 1990). O ECA destaca a necessidade
de adaptar as praticas educacionais para incluir criancas e adolescentes impossibilitados de
frequentar a escola devido a condi¢des de saude. Araudjo (2017) aponta o ECA como um marco

legal para esse tipo de atendimento.

Garantir educacdo aos alunos com necessidades especiais ou condi¢bes de salde que
afetam sua participagdo na escola representa um compromisso fundamental da politica
educacional contemporanea. Nesse contexto, o Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD)
emerge como uma estratégia essencial para assegurar 0 acesso a educagdo e promover a
inclusdo escolar. De acordo com o Ministério da Educagdo (MEC, 2002):

O Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) é o atendimento educacional que
ocorre em ambiente domiciliar, decorrente de problema de salde que impossibilite o
educando de frequentar a escola, temporaria ou permanentemente ou esteja ele em

casas de passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas de apoio da
sociedade (MEC, 2002, p.13).

Essa definicdo ressalta a importancia de adaptar o processo educacional as

necessidades individuais dos alunos, proporcionando-lhes acesso a oportunidades de
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aprendizagem, mesmo diante de desafios de salde significativos. No &mbito da Legislacdo
Federal brasileira atual referente & Educacéo Especial, ndo ha uma definicdo explicita sobre a
inclusdo do alunado doente nessa categoria especifica. No entanto, diversos estados e
municipios tém estabelecido normas para o atendimento escolar de estudantes enfermos,
permitindo 0 acesso aos processos de desenvolvimento e aprendizagem durante o periodo de
tratamento da doenca, bem como facilitando seu retorno a escola de origem ap0s a recuperacdo

da saude (Fonseca; Araljo; Ladeira, 2018).

No Estado de Mato Grosso, a responsabilidade pela oferta de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (APD) recai sobre as redes publicas municipal e estadual de Educacao. No contexto
da rede estadual, a qual a estudante da pesquisa esta vinculada, a contratacdo de professores
para atuar nessa modalidade € regida por normativas especificas. Essas normativas estabelecem
a realizacao de processos seletivos para a selecéo de profissionais devidamente habilitados, com
0 objetivo de assegurar a qualidade e a adequacao do corpo docente as necessidades particulares
do APD. Conforme a normativa vigente para o ano de 2023, estabelecida pela Portaria N°
1.402/2023, os critérios para atuacdo como professor no Atendimento Pedag6gico Domiciliar

(APD) sdo os seguintes:

Art. 120 Para ser atribuido na funcdo de Professor para Atendimento Domiciliar
havera a necessidade de solicitagdo de demanda, realizada pela unidade escolar
mediante encaminhamento médico comprobatério do impedimento de frequentar a
escola por um periodo superior a 90 (noventa) dias. § 1° O professor de Atendimento
Domiciliar atendera até 04 (quatro) estudantes. § 2° Para efeito de atribuicdo, o
profissional de Atendimento Domiciliar deverd: I. ser prioritariamente efetivo; II.
apresentar diploma de Licenciatura Plena em Pedagogia; Ill. P6s-graduacdo
(Doutorado, Mestrado ou Especializagdo) com pesquisa ou estudo voltado para
Pedagogia Hospitalar, Educagdo Especial, Atendimento Educacional Especializado
ou conhecimento afins; IV. curso de Formagdo educacdo e saude, atendimento
educacional em ambiente hospitalar e conhecimentos afins; VI. Comprovacdo de
minima de 1 (um) ano de experiéncia com estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial ou atendimento domiciliar. § 3° Na auséncia dos requisitos acima podera ser
atribuido candidato com:l. Licenciatura Plena em Pedagogia, com p6s-graduagdo em
Atendimento Educacional Especializado, Educacdo Especial, Psicopedagogia ou
areas afins relacionadas ao Atendimento; Il. comprovacdo minima de 1 (um) ano de
experiéncia com estudantes publico-alvo da Educacdo Especial ou atendimento
domiciliar (Mato Grosso, 2023, p. 62).

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT), por meio da
Coordenadoria de Educacdo Especial (COES), supervisiona o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (APD) e fornece informacdes sobre os servigos e profissionais envolvidos por meio
do Caderno de Orientac6es para a Educacéo Especial. No Caderno Orientativo para o ano letivo
de 2024, sdo descritos os procedimentos para a solicitacdo do APD, detalhando as etapas e

requisitos necessarios:
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[...] A escola solicita para a DRE/Coped o servico por meio de Cl com Ficha de
matricula do estudante matriculado na rede estadual, laudo e encaminhamento de
relatério pedagégico do estudante com justificativa para o atendimento com descrigéo
das auséncias justificadas e das estratégias de atendimento enquanto ndo ha a liberacao
do servico. A DRE delibera acerca da documentacéo, podendo entrar em contato com
a escola e a familia para identificar o perfil de atendimento do estudante, inclusive se
é estudante publico-alvo da educacdo especial. A DRE encaminha, via e-mail:
Sigadoc, parecer favoravel com a documentacdo. A coordenadoria de educacédo
especial delibera acerca do servigo. No caso favoravel encaminha Cl para a gestao de
pessoas solicitando a liberacdo da funcdo no GPE. A DRE/escola acompanha a
liberacdo no GPE. A DRE/Cogep realiza a atribuicdo de professor com pds na area da
educacdo especial ou de acordo com a necessidade do estudante[...] (SEDUC/MT,
2024, p. 38)

O Caderno Orientativo da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
(SEDUC/MT, 2024) define as atribuicGes dos professores no Atendimento Pedagodgico
Domiciliar (APD). Ele destaca a necessidade de identificar e adaptar recursos pedagogicos as
condicGes dos alunos e de orientar as familias para participar ativamente no processo educativo.

No documento, é detalhado que:

I-Estar apto para trabalhar com a diversidade humana e diferentes vivéncias culturais,
identificando as necessidades educacionais especiais dos educandos impedidos de
frequentar a escola, definindo e implantando estratégias de flexibilizacdo e adaptacao
curriculares.

I1-Propiciar continuidade ao processo de desenvolvimento e de aprendizagem de
discentes impossibilitados da regular frequéncia as salas de aula, considerando o
planejamento dos conteldos, a articulagdo e interlocucdo deste atendimento com o
professor regente de sala de aula a qual o estudante est4 matriculado, com intuito de
contribuir sobremaneira para o seu retorno ao ambiente escolar.

I11-Estabelecer relagdes de cordialidade com a familia e respeito a inviolabilidade do
lar, comportando-se de forma profissional e discreta, visto que o docente participara
de espacos intimos dos estudantes assistidos. [...]

V-Identificar, elaborar, e organizar recursos pedagdgicos que garantam a continuidade
de construcéo de conhecimentos articulados ao contexto da escola de origem;

VI-Produzir materiais didatico-pedagdgicos adequados as condicfes e necessidades
educativas dos estudantes;

VI1I-Orientar as familias para o seu envolvimento e participagdo no processo
educativo; [...]

XII- Elaborar o planejamento conforme os saberes e necessidades educativas de forma
colaborativa com o professor da escola regular de origem que atenda o estudante, para
definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o retorno do estudante a escola
apods o restabelecimento da sadde; [...]

XIV- Realizar avaliagdo diagnostica inicial e final, descrevendo o processo de
construcdo de conhecimentos pelos estudantes. (SEDUC/MT, 2024, p. 36-37)

A liberacdo do Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD) envolve um processo
coordenado entre diferentes setores da Secretaria de Estado de Educacdo, incluindo a Diretoria
Regional de Ensino (DRE), a Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica (COPED) e a Gestdo de
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Pessoas (GEP). Essa colaboragdo visa garantir a eficacia e adequagdo do processo de liberacéo,

atendendo de forma abrangente e coordenada as necessidades educacionais dos estudantes.

1.2.2. Lacunas na Pesquisa e Necessidade de Estudos Futuramente

Em relacdo a pesquisa académica sobre Educacdo Especial e modalidades de
atendimento educacional, a atencéo voltada a Classe Hospitalar tem sido mais proeminente em
comparacdo ao Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD). A literatura existente tende a
abordar a Classe Hospitalar como uma extensdo do ambiente escolar para criangas
hospitalizadas, muitas vezes fazendo alguma associacdo com o APD. No entanto, a escassez de
pesquisas dedicadas exclusivamente ao APD revela uma lacuna significativa no corpo teérico
existente. Vieira (2017), em suas pesquisas nas bases de dados, como o acervo eletronico Scielo,
0 Banco de Teses e Dissertacbes (CAPES) e o Portal de Periédicos CAPES, também constatou
uma escassez de estudos voltados para 0 APD:

Entretanto, é imperativo colocar que, para uma busca com um recorte de dez anos,
nos quatro principais bancos de dados e repositérios académicos brasileiros abertos e
de respeitosa abrangéncia, o APD apareca como tematica de estudos e pesquisas de
forma téo discreta, para ndo dizer incipiente. Tal fato deve ser observado com cuidado,
por se tratar de uma area de estudo que se dedica a uma etapa fundamental da vida

escolar de criancas e adolescentes, que j& sdo marcados pelo siléncio e invisibilidade
(Vieira, 2017, p. 37).

A literatura sobre a Classe Hospitalar destaca sua importancia para a continuidade
educacional de criancas em situacOes de satde fragilizada. Assis (2022) ressalta que essa classe
é um recurso essencial para manter o vinculo do estudante com a escola e promover um
atendimento humanizado. Da mesma forma, Ortiz e Freitas (2001) enfatizam que a participacédo
da crianca hospitalizada na vida escolar contribui para seu sentimento de pertencimento social,
reforcando a relevancia desse contexto educacional. No entanto, observa-se uma escassez de
estudos mais aprofundados sobre a Atividade Pedagdgica Domiciliar. Essa lacuna destaca a
necessidade urgente de investigacbes mais detalhadas e especificas sobre o Atendimento
Pedagogico Domiciliar. Nos escassos estudos encontrados sobre a dinamica do APD, aborda-
se a importancia de um processo de formagdo continuo, conforme afirmado por Machado
(2016).

Nisto, € importante enfatizar sempre, que o professor do APD, mais do que outros,
necessita de maior tempo de estudos em um processo permanente de formacao, pois

a formacdo que se deseja na atualidade deve ter como lastro, um padrdo de qualidade
voltado para a humanizacdo da educagdo, uma vez que este professor devidamente
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formado e munido de todo conhecimento necessario para as suas praticas, estara em
uma situacdo diferente do seu ambiente formal da sala de aula, desenvolvendo seu
trabalho pedagodgico na intimidade do lar do seu educando, cumprindo regras e
respeitando os limites de um local diferenciado [...] (Machado, 2016, p. 82)

De acordo com Lima (2015), a educacdo escolar em ambiente domiciliar € um campo
pouco explorado tanto nas politicas publicas de educacéo, que ainda ndo incluem esse tema em
suas agendas, quanto no meio académico, onde ocorre a formacao de professores e profissionais
da saude. As iniciativas para promover o debate sobre o assunto ainda ndo tiveram impacto
suficiente nas instancias publicas responsaveis por estabelecer e consolidar politicas especificas
para essa modalidade educacional. Moreira (2021) aborda o tema: “Vale ressaltar que a escassez
de pesquisa no campo do APD demonstra a auséncia da garantia desse direito, seja por falta de
conhecimento desse acompanhamento pedagdgico, seja por falta de politicas publicas na area.”
(Moreira, 2021, p.122). No contexto da Educacdo Especial e das politicas educacionais
inclusivas, compreender melhor o APD ¢é essencial para garantir que criangas e jovens com
condi¢des médicas que os impecam de frequentar a escola presencialmente recebam a atencao

e o suporte educacional adequados.

A realizagdo de pesquisas dedicadas ao APD pode também facilitar a conscientizagao
sobre sua importancia e contribuir para a formulacéo de politicas publicas mais eficazes na area
da educacdo inclusiva. Além disso, a cobranca pela efetivacdo do atendimento do APD pode
ser embasada em evidéncias concretas e em estudos que demonstram sua relevancia e impacto

positivo na vida dos alunos que necessitam desse tipo de suporte educacional.

Portanto, a investigacdo sobre o APD ndo apenas preenche uma lacuna no
conhecimento académico, mas também representa uma etapa fundamental para promover a
igualdade de acesso a educacdo e para garantir que todos os alunos, independentemente de suas
circunstancias individuais, tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial educacional.

No contexto da educacdo de criangas hospitalizadas e aquelas que necessitam de
atendimento domiciliar devido a condi¢fes de saude complexas, é crucial compreender e
atender as suas necessidades educacionais especificas. Ceccim (1999) ressalta a importancia de
considerar os impactos adversos da hospitalizacdo no desenvolvimento emocional e psicologico
das criancas. Ele enfatiza a necessidade de reconhecer que a aprendizagem, tanto psiquica
quanto cognitiva, é essencial para o desenvolvimento subjetivo da crianca:

Para além das necessidades emocionais e recreativas, & preciso destacar as
necessidades intelectuais da crianca e, aqui, ndo se trata de eleger um racionalismo ou
um intelectualismo dos significados do adoecer e do tratamento de salde, mas de

reconhecer que 0S Processos que organizam a subjetividade, organizam e sdo
organizados por efeitos de aprendizagem. A aprendizagem é sempre e reciprocamente
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psiquica e cognitiva, dai os processos psiquicos determinarem a cognicdo e 0s
processos cognitivos determinarem o desenvolvimento psiquico (Ceccim, 1999, p.
41).

Para assegurar o sucesso educacional dos alunos, é essencial adotar uma abordagem
flexivel e adaptativa que considere as singularidades de cada estudante. Segundo Ziesmann e
Guilherme (2020), a qualidade da aprendizagem depende da capacidade de adaptar o
planejamento e as a¢Bes as necessidades individuais de cada crianga, mesmo quando enfrentam

deficiéncias semelhantes.

No Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) na rede estadual de Ensino em Mato
Grosso, a pratica envolve um contato inicial com a familia do estudante para agendar uma visita
a residéncia. Esta visita € fundamental para estabelecer um primeiro contato, fornecer
informacdes sobre o APD e iniciar um processo de sondagem das necessidades especificas do
aluno. Com base nessa sondagem, séo elaboradas atividades adaptadas conforme as demandas
individuais do aluno, seguindo as diretrizes estabelecidas (Dombroski; Borges, 2023). Além
disso, conforme Dombroski e Borges (2023), a docente responsavel inicia o processo no APD
com um didlogo com os pais e uma avalia¢do preliminar do estudante. Esse dialogo é crucial

para entender a rotina do aluno e suas expectativas em relacao a vida escolar.

No contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) na rede estadual de Mato
Grosso, quando um estudante ndo consegue acompanhar o ritmo da turma, é desenvolvido um
Plano Educacional Individualizado (PEI). O PEI é elaborado pelo professor da sala regular com
0 apoio do professor da Sala de Recursos Multifuncionais. O PEI deve incluir adaptacGes
curriculares e critérios de avaliacdo ajustados as necessidades especificas do aluno,
considerando seu conhecimento prévio e as areas a serem desenvolvidas. O professor regente é
responsavel por elaborar o Plano Educacional Individualizado (PEI) para alunos que néo
acompanham o ritmo da turma e por adaptar as atividades as necessidades dos estudantes,
alinhando-as ao contexto da aula (SEDUC/MT, 2024).

Segundo Moraes et al. (2021), no Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD), o
acesso ao conhecimento é facilitado pela integracdo dos alunos no processo de escolarizagéo,
com a mediacdo do professor em uma instituicdo educacional. Nessa modalidade de
atendimento pedagdgico, o professor desempenha um importante papel ao adaptar o curriculo
para atender as necessidades dos alunos da educacdo bésica, garantindo assim sua incluséo e

direito a educacao.
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Mazzotta (2008) destaca a importancia de considerar que existem contextos escolares
que podem demandar intervencdes e recursos especializados para atender de forma eficaz as
necessidades educacionais de certos alunos. Diante de demandas educacionais particularmente
distintas, torna-se necessario adotar medidas e recursos educacionais especificos ou especiais,
que vao além daqueles j& estabelecidos e disponiveis para utilizacdo (Mazzotta, 2008).
Dombroski e Borges (2023) abordam de maneira cuidadosa a adaptacdo do ambiente domiciliar
para a aprendizagem. Elas destacam a importancia de criar um ambiente propicio dentro do lar
para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, especialmente no contexto do Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD):

Para as aulas no APD, o ambiente domiciliar adotado, quarto do estudante, era
preparado para se tornar uma pequena extensdo da sala de aula regular. A cada aula,
sempre havia um dialogo com o estudante, esclarecendo qual a rotina praticada pelos
colegas na escola regular e a que seria realizada por ele em casa, enfatizando a

importdncia do estudo para seu desenvolvimento, respeitando, claro, suas
necessidades e valorizando suas habilidades. (Dombroski; Borges, 2023, p. 7 e 8)

No Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD), o foco principal € manter as criangas
e adolescentes engajados no processo de ensino-aprendizagem, oferecendo oportunidades de
desenvolvimento que se baseiam em suas realidades individuais. O uso de novas tecnologias e
estratégias que empregam a ludicidade vem somar-se a esses esforcos (Furley et al., 2021). Os
professores no APD precisam adotar abordagens pedagdgicas que promovam a interacdo do

estudante com o meio, mesmo que esse meio seja predominantemente domestico.

Isso pode incluir atividades que incentivem a participacdo ativa do estudante em
conversas, jogos educativos, leituras, discusses sobre topicos relevantes e outras formas de
interacdo gestual e cognitiva. Além disso, os professores podem utilizar recursos tecnoldgicos
e ferramentas de comunicacdo online para facilitar a interacdo do estudante com colegas,
professores e recursos educacionais externos. Por exemplo, videoconferéncias, foruns de
discussao online e plataformas de aprendizado colaborativo podem ajudar a manter o estudante

conectado com o ambiente escolar e promover interacdes significativas mesmo a distancia.

Bruscato (2023) discute a contribuicdo do uso de Tecnologias de Informacgéo e
Comunicacéo (TICs) para estudantes hospitalizados ou em Atendimento Domiciliar. A autora
aborda como essas tecnologias podem desempenhar um papel significativo na promocao da
aprendizagem e no apoio ao desenvolvimento educacional desses estudantes em contextos ndo

convencionais de ensino:
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[...] o uso de TICs oferece infinitas possibilidades de aprendizagem e inclusdo as
criangas hospitalizadas, tais como: respeitar o ritmo e o tempo de realizagdo de
atividade de cada aluno; possibilitar o ajuste do nivel de complexidade do exercicio
de acordo com as necessidades educacionais dos estudantes; aproveitar as capacidades
da internet para comunicacdo, participacdo, inclusdo e aprendizagem de conteddos
escolares; garantir o direito basico a educacdo aos alunos hospitalizados ou
atendimento domiciliar; aproximar o que esta acontecendo na sala de aula regular aos
estudantes em tratamento de salde, integrando-os a escola e potencializando a
construcdo de saberes (Bruscato, 2023, p. 88)

Ao destacar a importancia das TICs, a autora enfatiza sua capacidade de proporcionar
acesso a recursos educacionais diversificados, interativos e adaptaveis, que podem ser
personalizados de acordo com as necessidades e interesses individuais dos estudantes. Além
disso, as TICs oferecem oportunidades para a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem,
que podem facilitar a interacdo com professores, colegas e contetidos educacionais, mesmo em

situacBes em que a presenca fisica na escola ndo € viavel.

A discussdo de Bruscatto (2023) ressalta a importancia de explorar e integrar as TICs
de maneira significativa nos programas de ensino destinados a estudantes hospitalizados ou em
Atendimento Domiciliar, reconhecendo seu potencial para promover a inclusdo, a participacdo
ativa e o engajamento dos alunos em processos de aprendizagem significativos e relevantes.
Além do foco no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes atendidos pelo Atendimento
Pedagdgico Domiciliar (APD), é imprescindivel que o professor promova a manutencao do
vinculo do aluno com sua escola de origem. Isso envolve tanto facilitar seu
retorno ao ambiente escolar regular, quando viavel, quanto garantir sua integracdo adequada ao

grupo escolar correspondente, assegurando, dessa forma, seu direito a educacéo integral.

Essa abordagem requer que o professor estabeleca estratégias especificas para manter
0 aluno conectado com a escola, envolvendo-o em atividades educacionais e sociais, mesmo
que ele esteja recebendo atendimento pedagdgico em casa. Essas estratégias visam ndo apenas
manter o aluno atualizado com o contetdo curricular, mas também promover seu senso de
pertencimento a comunidade escolar e sua inclusdo nos eventos e dindmicas educacionais e
sociais da escola. Moraes et al. (2023) destacam que: "O APD possibilita o contato com o
mundo através da inclusdo no processo de escolarizagdo por meio do contato com o saber

mediado pelo professor locado em uma instituicdo escolar" (Moraes et al., 2021, p. 1).
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1.3 Tecnologia Assistiva

Este subcapitulo explora a Tecnologia Assistiva, incluindo a legislacéo e as normativas
gue regulamentam seu uso, seus conceitos e aplicagdes, bem como a comunicacéo alternativa
como ferramenta essencial para a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais

especificas.

1.3.1. Legislagio e Normativas

O Decreto 3.298 de 20 de dezembro de 1999, em seu artigo 19, pardgrafo Gnico
conceitua o termo Ajudas Técnicas como os elementos que tém a finalidade de compensar uma
ou mais limitacdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais de individuos com deficiéncia e
0 proposito desses elementos é capacitar a superacdo das barreiras da comunicacdo e
mobilidade, promovendo assim a plena inclusdo social dessas pessoas (BRASIL,1999). O
Poder Legislativo brasileiro expressou, na Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, a
necessidade de garantir condi¢Ges equitativas para o conjunto de pessoas com deficiéncia. Essa
disposigéo foi regulamentada pelo Poder Executivo por meio do Decreto n°® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004 que em seu Art. 66 determina que:

Art. 66. A Secretaria Especial dos Direitos Humanos instituird Comité de Ajudas
Técnicas, constituido por profissionais que atuam nesta area, e que sera responsavel
por: estruturacdo das diretrizes da &area de conhecimento; estabelecimento das
competéncias desta area; realizacdo de estudos no intuito de subsidiar a elaboracdo de
normas a respeito de ajudas técnicas; levantamento dos recursos humanos que
atualmente trabalham com o tema; e detec¢do dos centros regionais de referéncia em
ajudas técnicas, objetivando a formacéao de rede nacional integrada. § 10 O Comité de
Ajudas Técnicas serd supervisionado pela CORDE e participara do Programa
Nacional de Acessibilidade, com vistas a garantir o disposto no art. 62. 8§ 20 Os

servigos a serem prestados pelos membros do Comité de Ajudas Técnicas sdo
considerados relevantes e ndo serdo remunerados (Brasil, 2004).

No ano de 2002 a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacéo
(SEESP/MEC), juntamente com as Secretarias de Educacdo nos ambitos estadual, municipal e
do Distrito Federal, e as Associacdes de Deficientes Fisicos firmaram um compromisso que
resultou na constituicdo de um grupo representativo com intuito de “[...] concretizar agoes
educacionais direcionadas aos alunos com deficiéncia fisica e a seus respectivos professores
[...]” (SEESP/MEC, 2002, p. 1). Este grupo, integrado por instituicdes de ensino, associagdes,
universidades e especialistas da SEESP/MEC, desempenhou um papel fundamental na
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concepcdo do Programa Nacional de Apoio ao Aluno com Deficiéncia Fisica. Uma das
iniciativas destacadas por esse programa foi a implementacdo do Portal de Ajudas Técnicas,
objetivando fornecer suporte as escolas e auxiliar os profissionais da educacdo na busca por

solucBes destinadas a préatica pedagdgica (SEESP/MEC, 2002).

No contexto normativo, a consonancia dessas a¢des encontra respaldo na Constituicédo
da Republica Federativa do Brasil de 1988, especialmente no inciso Ill do artigo 208, que
preconiza o dever do Estado com a educacdo e o atendimento educacional especializado a
pessoa com deficiéncia. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) em seu artigo 59 inciso I, detalha a responsabilidade dos sistemas de ensino em
proporcionar curriculos e recursos especificos para atender as necessidades dos educandos com
deficiéncia (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Esses principios, aliados as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Baésica, consagradas na Resolugdo n° 2/2001, reforcam o
compromisso estatal de prover atendimento educacional especializado aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2001).

Dessa forma, a intersecdo entre as politicas promovidas pelo SEESP/MEC e o
arcaboucgo normativo nacional buscou uma abordagem integrada para a promocao da educagéo
inclusiva no pais. A SEESP viabilizou a disseminacdo do Portal por meio de fasciculos e
também em formato eletrdnico, acessivel pela internet. Esses fasciculos visam abordar ajudas
técnicas destinadas a facilitar o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica,
abordando aspectos como recursos pedagogicos adaptados, adaptadores manuais, informatica,
mobiliario adaptado, mobilidade e recursos para comunicacao alternativa (SEESP/MEC, 2002).
O proposito do primeiro fasciculo: recursos pedagdgicos adaptados, publicado em 2002,
consiste em auxiliar as escolas e contribuir para a préatica educacional, buscando solucdes que
minimizem as limitagBes funcionais, motoras e sensoriais dos alunos com deficiéncia fisica,
especialmente no que diz respeito a recursos pedagdgicos adaptados e serve como ponto de
partida para otimizar a eficiéncia cooperativa entre educando e professor no processo de ensino-
aprendizagem (SEESP/MEC, 2002). Nessa perspectiva, o documento reconhece que a
deficiéncia fisica:

[...]nd0o significa que o “outro” detenha o “poder” de lhe “completar ou assistir” na
limitacdo que apresenta. Significa que o aluno com deficiéncia fisica deve participar
na escolha daquilo que lhe for “assistir”. A decisdo de escolher um recurso ¢ bilateral,
deve auxiliar ao aluno e ao professor. Essa decisdo pode ser totalmente diferente em
se tratando de dois alunos com a mesma deficiéncia, ou seja, para uma decisdo sobre

a ajuda técnica pode recair sobre o0 ato de escrever e para outro, a importancia pode
focalizar o ato de ler. (SEESP/MEC, 2002, p. 3).
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O primeiro fasciculo, focado em recursos pedagdgicos adaptados, apresenta uma
abordagem metodoldgica que serve como orientacdo para os profissionais da educagdo. Seu
objetivo € identificar e implementar solugdes por meio de recursos que facilitem o processo de
aprendizagem para individuos com necessidades especiais. Além disso, o fasciculo oferece uma

reflexdo significativa sobre a importancia da educacéo escolar inclusiva:
A situacdo da educagdo escolar inclusiva ndo se limita ao aspecto didatico-
pedagdgico. A inclusdo escolar é também socioafetiva. O educando deve sentir-se
acolhido e perceber que a diversidade ndo se constitui um obstaculo e sim um estimulo

para a formacéo de consciéncia de todos os envolvidos no processo socioeducacional
e afetivo (SEESP/MEC, 2002, p. 3).

Cada necessidade singular demanda uma andlise minuciosa, sendo a experimentacdo
uma ferramenta fundamental para observar de maneira critica como a ajuda tecnica
desenvolvida atende as necessidades percebidas. O fasciculo traz orientacGes por meio de um
fluxograma que compreende etapas que incluem a compreensdo da situacdo, geracao de ideias,
selecdo de alternativas, representacdo da ideia, construcdo do objeto, avaliacdo do uso e
monitoramento continuo (SEESP/MEC, 2002).

O segundo fasciculo, intitulado Recursos Para Comunicacdo Alternativa, foi publicado
no ano de 2006 e se dedica a exploracdo de recursos relacionados a comunicacédo alternativa,
com a finalidade de oferecer suporte a comunidade escolar e fornecer orientacdes aos
profissionais da educacdo na identificagdo de solugbes que aprimorem a comunicacao entre
professores e alunos com necessidades educacionais especiais nesse dominio. O propdsito
subjacente a essa iniciativa € “[...] favorecer a eficiéncia cooperativa entre aluno, professor e
familia no processo educativo tendo como base a importancia do papel da comunicacao nesse
processo” (SEESP/MEC, 2006, p. 2). Esse enfoque ¢ fundamentado na compreensdo da
centralidade da comunicacdo nesse processo, com o intuito de otimizar a eficacia da interacéo
e promover uma abordagem mais inclusiva, atendendo as demandas especificas dos alunos em
questdo (SEESP/MEC, 2006). O texto deste segundo fasciculo fornece um breve conceito sobre

a Comunicagéo:

A comunicacdo entre pessoas € bem mais abrangente do que podemos expressar por
meio da fala, ou seja, 0 ser humano possui recursos verbais e ndo-verbais que, na
interacdo interpessoal, se misturam e se completam. Assim, ao falarmos, podemos,
por exemplo, sorrir, demonstrando agrado, concordar ou discordar por um simples
gesto, como balancar a cabeca, utilizar gestos para complementar o que falamos ou,
simplesmente, demonstrar interesse ou desinteresse por aquilo que esta sendo falado
(SEESP/MEC, 2006, p. 3).

A abordagem tedrica é complementada por exemplos concretos de situaces

vivenciadas no ambiente escolar, que destacam a interacdo entre professores e alunos com
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necessidades educacionais especiais, especialmente no campo da comunicagdo. Essa
abordagem pratica enriquece a compreensdo dos conceitos abordados, oferecendo uma viséo
mais contextualizada e realista da importancia da comunicacéo e das estratégias alternativas no
contexto educacional, explorando também a perspectiva da Comunicacdo Alternativa:
Em educacdo especial, a expressdo comunicacao alternativa e/ ou suplementar vem
sendo utilizada para designar um conjunto de procedimentos técnicos e metodoldgicos
direcionado a pessoas acometidas por alguma doenga, deficiéncia, ou alguma outra

situacdo momentanea que impede a comunicacdo com as demais pessoas por meio
dos recursos usualmente utilizados, mais especificamente a fala (SEESP/MEC. 20086,

p.4).

Em 16 de novembro de 2006, foi estabelecido pela Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica-SEDH/PR, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) pela
Portaria n® 142, conforme determinado pelo Decreto n° 5.296/2004. Sua fungéo consistia em
aprimorar, tornar transparente e legitimar o desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil.
O termo "Ajudas Técnicas" foi previamente utilizado para o que hoje é conhecido como
Tecnologia Assistiva (CAT, 2009). A entrada em vigor, em 2008, da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tratado da ONU, simbolizou o compromisso da
comunidade internacional em destacar as questfes das pessoas com deficiéncia na agenda
global, sob a perspectiva dos Direitos Humanos. 1sso orienta e estimula 0s governos nacionais
a adotarem medidas que transformem suas vidas por meio do processo de incluséo na sociedade
(CAT, 2009).

O Brasil aderiu e integrou a Convencao ao seu ordenamento juridico, conferindo-lhe
equivaléncia constitucional. No contexto da ratificacdo da Convencéo pela ONU, o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT) desempenha um papel significativo na histérica luta pelos direitos dos
cidaddos brasileiros com deficiéncia (CAT, 2006). Segundo o Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), Tecnologia Assistiva é uma area interdisciplinar que abrange produtos, recursos e
praticas voltados para promover a funcionalidade e inclusdo social de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando autonomia, independéncia e qualidade de vida
(CAT,2019). Embora possa ocorrer uma ambiguidade no entendimento do conceito de
Tecnologia Assistiva, uma significativa parcela tende a limita-la a produtos associados ao
dominio digital, incluindo equipamentos e dispositivos computacionais. No entanto, €
imperativo reconhecer que o termo Tecnologia Assistiva abrange uma gama mais ampla de
significados, conforme delineado pelo Comité de Ajudas Técnicas:

E um conceito muito mais amplo, um elemento chave para a promogéo dos Direitos
Humanos, pelo qual as pessoas com deficiéncia tém a oportunidade de alcangarem sua
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autonomia e independéncia em todos os aspectos de suas vidas. Para isso é necessaria
a adocdo de medidas que assegurem seu acesso, em bases iguais com as demais
pessoas. E preciso que obstaculos e barreiras a acessibilidade sejam identificados e
eliminados, de acordo com a nova conceituagdo de deficiéncia (CAT, 2008, p.9)

Para Manzini (2005), os recursos de Tecnologia Assistiva permeiam nosso cotidiano,
causando impacto por sua tecnologia ou passando despercebidos em nossa rotina, como
exemplificado pela bengala para conforto ao caminhar, aparelhos de amplificacdo para surdez
moderada e veiculos adaptados para pessoas com deficiéncia. O CAT traz ainda que a
Tecnologia Assistiva “diz respeito a pesquisa, fabricacdo, uso de equipamentos, recursos ou
estratégias utilizadas para potencializar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia”
(CAT, 2006, p. 11). E que sua aplicacdo abrange todas as dimensdes do desempenho humano,
desde as tarefas fundamentais de autocuidado até a execucdo de atividades profissionais
(CAT,2006).

1.3.2. Conceito e AplicagOes da Tecnologia Assistiva e Comunicagdo Alternativa

O conceito de Tecnologia Assistiva tem suas raizes na legislacdo e na evolucao das
politicas de inclusdo ao longo das décadas. Inicialmente criado nos Estados Unidos, o termo
passou a refletir um conjunto de praticas e dispositivos voltados para promover a autonomia e
a inclusao de pessoas com deficiéncia. De acordo com Berch e Sartoretto (2023):

O conceito Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi
criado em 1988 nos EUA como importante elemento juridico dentro da legislacéo
norte-americana conhecida como Public Law 100-407. Foi renovado em 1998 como
Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-394, S.2432). CompGe, com outras leis,
o0 ADA - American with Disabilities Act, que regula os direitos dos cidadaos com

deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos fundos publicos para compra
dos recursos que estes necessitam (Berch; Sartoretto, 2023, p.2).

A definicdo e a categorizagdo de Tecnologia Assistiva sdo fundamentais para entender
como esses recursos sdo aplicados no contexto de inclusdo e suporte. Esses recursos séo
projetados para melhorar a funcionalidade e a qualidade de vida de individuos com
necessidades especificas. Segundo Federici e Scherer (2017):

[...] um produto é uma TA se o utilizador do produto for uma pessoa com deficiéncia
ou se a finalidade do uso melhorar a capacidade de um individuo funcionamento,

independentemente das caracteristicas do usuério (com ou sem deficiéncia) (Federici;
Scherer, 2017, p. 26).

Considerando a abrangente aplicacdo e utilidade da Tecnologia Assistiva, a

Comunicagdo Alternativa emerge como uma ferramenta fundamental para individuos que
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enfrentam desafios na comunicacéo oral. Esse desafio especifico € observado na estudante focal
desta pesquisa. A comunica¢do humana € complexa devido a utilizacdo de expressdes verbais
e ndo verbais para transmitir mensagens. A habilidade de comunicacdo depende da criacdo de
instrumentos capazes de transmitir uma variedade praticamente ilimitada de mensagens (De
Alencar, 2003). A linguagem oral é uma das principais formas de comunicacéo utilizadas pelos
seres humanos. No entanto, quando uma pessoa enfrenta dificuldades na expressdo oral, é

essencial explorar alternativas de comunicagao.

Levando em consideragcdo a interacdo entre professor e aluno com necessidades
especiais na esfera da comunicacdo, conforme proposto por Manzini e Deliberato (2006), os
sistemas alternativos de comunicacdo emergem como um meio eficaz para assegurar a inclusdo
desses alunos. Dessa maneira, a crianga ou jovem que enfrenta impedimentos na fala tera a
possibilidade de se comunicar com outras pessoas, expressando suas ideias, pensamentos e
sentimentos, desde que tenha acesso a recursos especialmente desenvolvidos e adaptados ao
ambiente em que esta inserido (Manzini; Deliberato, 2006). Essa abordagem visa promover
uma participagédo ativa e significativa na comunidade escolar, possibilitando que todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades comunicativas convencionais, tenham uma
experiéncia educacional inclusiva e enriquecedora. Ainda, de acordo com Manzini e Deliberato

(2006), varios sistemas alternativos para comunicacdo podem ser adotados:

A crianga ou jovem pode usar um tabuleiro de comunicagdo que contenha simbolos
graficos como fotos, figuras, desenhos, letras, palavras e sentencas, e construir
sentengas ao apontar para fotos, desenhos ou figuras estampadas, de modo a se fazer
entender no ambiente escolar e social. Ha ainda sistemas que utilizam tecnologia
avangada, como os sistemas computadorizados e softwares especificos. (Deliberato;
Manzini, 2006, p. 4)

Deliberato e Manzini (2006) discutem no documento "Recursos Para Comunicacao
Alternativa" que hd um debate entre autores sobre a conotacdo do termo "Comunicagdo
Alternativa". Alguns criticos argumentam que o termo pode sugerir uma substituicdo da fala, o
que ndo reflete adequadamente o proposito de muitos sistemas de comunica¢do. Em resposta a
essa preocupacédo, eles propdem termos alternativos como "Comunicacdo Suplementar” ou
"Comunicacdo Ampliada”, que enfatizam o papel desses recursos como suporte adicional a
comunicacéo verbal, em vez de substitui-la. Essas alternativas visam esclarecer que o objetivo
é complementar e enriquecer a capacidade de comunicagdo existente, proporcionando um
suporte mais inclusivo e eficaz. Ressaltam, nesse contexto, que “[...] é sempre bom lembrar
que, ao utilizarmos uma outra forma para comunicacdo, ndo queremos substituir a fala, mas

contribuir para que a comunicag¢do ocorra” (Deliberato; Manzini, 2006, p. 5).
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A Comunicagdo Suplementar ou Ampliada, conforme discutido por Deliberato e
Manzini, concentra-se em dois objetivos: a promogdo e o suporte a fala, além de garantir uma
forma alternativa de comunicagdo para aqueles que ainda ndo comecaram a falar. Os dois
fasciculos aqui ja citados, disponibilizados pela Secretaria de Educacdo Especial/ MEC, nédo
apenas esclarecem sobre recursos pedagdgicos adaptados e de Comunicacdo Alternativa, mas
também fornecem informacdes, orientacGes e um banco de ideias que se alinham ao escopo (da
presente pesquisa), enriquecendo a abordagem metodoldgica e a compreensdo do tema em
questdo. A Comunicacdo Alternativa é integrante de uma das categorias de Tecnologia

Assistiva, conforme elucidado por Berch e Tonolli (2017) e incluem:

Recursos, eletrénicos ou ndo, que permitem a comunicacdo expressiva e receptiva das
pessoas sem a fala ou com limitagcBes da mesma. Sdo muito utilizadas as pranchas de
comunicagdo com o0s simbolos ARASAAC, SymbolStix, Widgit, PCS ou Bliss além
de vocalizadores e softwares dedicados para este fim (Berch; Tonolli, 1999, p. 14)

José Tonolli e Rita Bersch desenvolveram uma categorizacao da Tecnologia Assistiva
em 1998, com a Ultima atualizacdo ocorrida em 2017. Essa classificacdo facilita a compreenséo
dos diferentes tipos de recursos e servicos de TA, permitindo que profissionais, educadores e
familiares compreendam melhor as ferramentas disponiveis e suas possiveis aplicacdes. Além
disso, ela proporciona uma visao estruturada que ajuda no planejamento e implementacéo de
recursos assistivos, promovendo uma abordagem mais organizada no atendimento de pessoas
com deficiéncia. Bersch e Sartoretto discutem que essa categorizacao nao € apenas pratica, mas
também tem uma finalidade didatica, pois em cada topico considera a existéncia de recursos e

SEervicos:

Ela tem uma finalidade didatica e em cada tdpico considera a existéncia de recursos e
servicos. Esta proposta de classificacdo foi desenhada com base nas diretrizes gerais
do ADA (American with Disabiliies Act), em outras classificacfes utilizadas em
bancos de dados de TA e especialmente a partir da formacéo dos autores no Programa
de Certificacdo em AplicacGes da Tecnologia Assistiva — ATACP da California State
University Northridge, College of Extended Learning and Center on Disabilities, que
desde 1997 promove cursos de formagdo especificos nesta area (Berch; Sartoretto,
2023, p.2)

Para Berch e Sartoretto (2023) a importancia das classificagbes em Tecnologia
Assistiva reside na organizacdo eficaz dessa area, beneficiando estudos, pesquisas,
desenvolvimento, politicas publicas, servicos, catalogacao e formacao de bancos de dados para
identificacdo precisa dos recursos mais adequados as necessidades dos usuérios. A seguir, sdo

apresentadas as categorias atualizadas conforme Berch e Sartoretto (2023):

1.Auxilios para a vida diéria;

2.CAA Comunicacdo aumentativa e alternativa;
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3.Recursos de acessibilidade ao computador;
4.Sistemas de controle de ambiente;

5.Projetos arquitetdnicos para acessibilidade;
6.0rteses e proteses;

7.Adequacao Postural;

8.Auxilios de mobilidade;

9.Auxilios para cegos ou com visao subnormal;
10.Auxilios para surdos ou com déficit auditivo;

11.Adaptacbes em veiculos. (Berch; Sartoretto, 2023, p. online)

Berch e Sartoretto (2023) definem a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
como um campo especializado dentro da Tecnologia Assistiva, cuja principal finalidade é
expandir as habilidades comunicativas de individuos que ndo possuem fala, escrita funcional,
ou que apresentam uma lacuna significativa entre suas necessidades comunicativas e suas

habilidades de expressao verbal ou escrita. As autoras ressaltam ainda que:
A CAA pode acontecer sem auxilios externos e, neste caso, ela valoriza a expressdo
do sujeito, a partir de outros canais de comunicagéo diferentes da fala: gestos, sons,
expressdes faciais e corporais podem ser utilizados e identificados socialmente para
manifestar desejos, necessidades, opinibes, posicionamentos, tais como: sim, ndo, ol3,
tchau, banheiro, estou bem, sinto dor, quero (determinada coisa para a qual estou

apontando), estou com fome e outros contelldos de comunicacdo necessarios no
cotidiano (Berch; Sartoretto, 2023, p. online).

Com o intuito de ampliar as habilidades comunicativas, sdo desenvolvidos auxilios
externos personalizados, como cart6es, vocalizadores (veja a Figura 1), pranchas (veja a Figura
2), e computadores, este Ultimo potencializado por softwares especificos. Esses recursos sao
adaptados individualmente, considerando diversas caracteristicas para atender as necessidades

de cada usuario (Berch; Sartoretto, 2023).

Figura 1- Vocalizador Figura 2 - Prancha de Comunicacao por simbolos
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Fonte: Berch e Sartoretto (2023 Fonte: Berch e Sartoretto (2023).
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A literatura sobre Comunicacdo Alternativa se dedica a estudar e desenvolver métodos
que permitam a comunicacgao para pessoas que enfrentam dificuldades em produzir linguagem
oral devido a diversas condi¢cdes, como deficiéncias motoras, distarbios neurolégicos ou
autismo severo, entre outros. Esses métodos buscam oferecer alternativas viaveis e eficazes
para que essas pessoas possam Se expressar, interagir e se comunicar com o mundo ao seu redor.
A Tecnologia Assistiva desempenha um papel essencial como mediadora no processo de
aprendizagem, sendo, em muitos casos, a alternativa mais viavel para permitir a interacdo e

inclusdo de alunos com deficiéncia em diversos contextos sociais (Silva; Barbosa; Melo, 2020).

No contexto escolar, Pimentel (2013) destaca que: "Nas instituicdes educacionais estes
recursos e servigcos sdo essenciais, pois através dos mesmos sdo possibilitadas condicdes
eficazes de aprendizagem e participagdo em todas as atividades desenvolvidas nestes
ambientes” (Pimentel, 2013, p. 12). Silva, Barbosa e Melo discutem as contribui¢bes da
Tecnologia Assistiva para a sociedade e afirmam, em consonancia com o pensamento de
Radabaught, que:

[.]Jse ndo fosse a existéncia de algumas tecnologias especificas, muito
provavelmente, a depender da deficiéncia e do contexto social, muitas pessoas com
deficiéncia ndo teriam a oportunidade de interagir e participar de diversas atividades,

seja no trabalho, nas instituicGes de ensino ou até mesmo para realizar atividades da
vida diéria (Silva; Barbosa; Melo, 2020, p. 3 e 4).

Os estudos mencionados destacam de modo evidente a importancia da Tecnologia
Assistiva como um meio essencial para promover a incluséo e a participacédo plena de pessoas
com deficiéncia na sociedade. Através de suas contribuicdes, essa tecnologia emerge como um
recurso fundamental na superacao de barreiras e na facilitacdo do acesso a diversas esferas da
vida, especialmente no contexto educacional e social. O reconhecimento e a implementagéo
efetiva da Tecnologia Assistiva ndo apenas ampliam as oportunidades para individuos com
diferentes necessidades, mas também fortalecem os principios fundamentais de igualdade e
respeito a diversidade. Destaca-se a importancia de avaliar e ouvir a estudante para selecionar
a tecnologia que melhor atenda as suas necessidades. Para aprimorar o desenvolvimento
tecnoldgico direcionado a estudante central da pesquisa, adotou-se neste estudo o modelo
Matching Person and Technology (MPT)*. Conforme discutido por Braccialli e Braccialli

(2020), esse modelo enfatiza a importancia de alinhar as caracteristicas individuais do usuario

4 BRACCIALLI, Ligia Presumido; BRACCIALI, Maria Paula. Instrumentos para Avaliagdo de Uso de Tecnologia
MPT. 2020. Disponivel em: https://www.researchgate.net/profile/Ligia-Presumido-
Braccialli/publication/348937931 Instrumentos para Avaliacao de Uso de Tecnologia MTP/links/60182f534
5851517ef31cb05/Instrumentos-para-Avaliacao-de-Uso-de-Tecnologia-MTP.pdf.



https://www.researchgate.net/profile/Ligia-Presumido-Braccialli/publication/348937931_Instrumentos_para_Avaliacao_de_Uso_de_Tecnologia_MTP/links/60182f5345851517ef31cb05/Instrumentos-para-Avaliacao-de-Uso-de-Tecnologia-MTP.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ligia-Presumido-Braccialli/publication/348937931_Instrumentos_para_Avaliacao_de_Uso_de_Tecnologia_MTP/links/60182f5345851517ef31cb05/Instrumentos-para-Avaliacao-de-Uso-de-Tecnologia-MTP.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ligia-Presumido-Braccialli/publication/348937931_Instrumentos_para_Avaliacao_de_Uso_de_Tecnologia_MTP/links/60182f5345851517ef31cb05/Instrumentos-para-Avaliacao-de-Uso-de-Tecnologia-MTP.pdf
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com a tecnologia disponivel, garantindo uma adaptacdo mais personalizada e adequada. Esse
modelo ressalta que o uso bem-sucedido de uma tecnologia € uma atividade individual, sensivel
ao contexto, e deve considerar o ambiente social e fisico. Essa escolha baseia-se na
compreensdo de que a personalizacdo e adaptabilidade sdo fundamentais para atender as
diversas necessidades da estudante. O MPT propde o uso de formulérios padronizados para
facilitar a avaliacdo e recomendagéo da melhor tecnologia em diferentes ambientes e tornar o
processo mais eficiente. Além disso, o MPT incorpora sete instrumentos alinhados com a
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde (CIF)®, oferecendo uma
avaliagdo global e internacionalmente reconhecida das necessidades e funcionalidades do

usuario (Federici; Meloni; Borsci, 2016).

A autora Rita Berch destaca a importancia da avaliagao para disponibilizar recursos de
tecnologia assistiva, ressaltando que uma avaliacdo cuidadosa permite identificar as
necessidades especificas dos usuarios, considerando suas habilidades, limitacGes e contextos de
uso. A autora enfatiza que essa abordagem individualizada é fundamental para garantir que os
recursos de tecnologia assistiva atendam as necessidades reais dos usuarios, promovendo sua

independéncia, participacao e qualidade de vida (Berch, 2013).

Dentro do contexto educacional, especificamente no que se refere ao Atendimento
Pedagogico Domiciliar, considerando a ampla abrangéncia da Tecnologia Assistiva (TA),
percebe-se que a implementacdo de algumas estratégias pode ser considerada como TA, desde
que se adapte as necessidades especificas do estudante atendido. Essas estratégias ndo devem
apenas atender as demandas especificas de cada estudante, mas também devem contribuir para
fortalecer a concepc¢do de uma educacao inclusiva buscando promover a equidade e permitir o
pleno desenvolvimento dos potenciais de todos os aprendizes, independentemente de suas
habilidades particulares. Esta pesquisa empregara as orientacdes delineadas na fundamentacédo
tedrica para oferecer suporte a estudante-alvo em sua comunicacao, facilitando a interacdo com
colegas, professores e familiares. Ademais, busca contribuir para a compreensdo de suas

necessidades, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento das atividades escolares.

5 https://ares.unasus.gov.br/acervo/html/ARES/24530/1/PDF%20CIF.pdf
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1.3.3 Aspectos éticos e Pesquisa qualitativa no contexto do APD

A Resolugdo n° 510 do Conselho Nacional de Saide (CNS), promulgada em 2016,
estabelece diretrizes e normas éticas para a pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil. Ela
atualiza e complementa a Resolucdo n°® 466/2012, abordando questdes éticas e regulatorias
relacionadas a realizacdo de pesquisas com seres humanos. Essa resolu¢do tem como objetivo
garantir a protecdo e o respeito aos participantes de pesquisas, aléem de assegurar a qualidade e
a transparéncia nos procedimentos de pesquisa. Ela define critérios para a elaboracdo e a
avaliacdo dos protocolos de pesquisa, bem como estabelece diretrizes para o funcionamento

dos Comités de Etica em Pesquisa (CEPs). A Resolucdo n°510 considera em seu texto que:
[...]Ja producdo cientifica deve implicar beneficios atuais ou potenciais para o ser
humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a sociedade, possibilitando a

promogdo de qualidade digna de vida a partir do respeito aos direitos civis, sociais,
culturais e a um meio ambiente ecologicamente equilibrado [...] (Brasil, 2016, p. 1).

No contexto desta pesquisa, foi necessario realizar uma andlise preliminar das
condicdes de viabilidade, envolvendo a investigacdo sobre a disponibilidade da familia e da
estudante, bem como da escola, e a identificacdo das necessidades especificas que a pesquisa
pretende abordar. Essa etapa preliminar envolveu a realizacdo de contatos diretos com o0s

possiveis participantes, sem identificacdo formal das informacdes obtidas.

Foi fundamental investigar a viabilidade do estudo, o que envolveu a avaliacdo das
condicdes de realizacdo do Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD) e a disponibilidade da
familia, da estudante e da escola para participar da pesquisa. Isso incluiu a analise do ambiente
domiciliar, a verificacdo dos recursos educacionais disponiveis e a identificacdo de eventuais
necessidades especificas que poderiam impactar a conducao da pesquisa. Essa avaliacdo prévia
foi essencial para determinar a viabilidade do estudo e garantir que ele pudesse ser conduzido
de forma eficaz e ética. A Resolucdo n°® 510/2016 em seu Art. 2° inciso XII, define esta etapa
da pesquisa:

[...] XII - etapas preliminares de uma pesquisa: sdo assim consideradas as atividades
que o pesquisador tem que desenvolver para averiguar as condi¢fes de possibilidade
de realizagdo da pesquisa, incluindo investigagdo documental e contatos diretos com
possiveis participantes, sem sua identificacdo e sem o registro publico e formal das
informagdes assim obtidas; ndo devendo ser confundidas com “estudos exploratorios”
ou com “pesquisas piloto”, que devem ser consideradas como projetos de pesquisas.

Incluem-se nas etapas preliminares as visitas as comunidades, aos servigos, as
conversas com lideranga comunitarias, entre outros; [...] (Brasil, 2016, p. 3).
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A respeito da abordagem qualitativa, Zanette (2017) oferece contribuicGes relevantes
destacando a importancia de um trabalho cientifico que emprega uma metodologia préxima a
realidade investigada. Ele enfatiza que tal abordagem permite ao pesquisador se colocar no
lugar dos participantes, compreendendo a realidade por meio de suas perspectivas. O autor
destaca que a abordagem qualitativa permite aos pesquisadores adentrar a realidade dos
participantes, enxergando-a atraves de suas perspectivas e experiéncias (Zanette, 2017). No
caso do APD, entender a dinamica familiar, as necessidades especificas da estudante e os
recursos disponiveis em casa € essencial para a formulacdo de intervencdes pedagdgicas
eficazes e contextualizadas. A abordagem qualitativa possibilita uma compreensdo mais
integrativa e sensivel das complexidades inerentes ao ambiente domiciliar, validando a escolha

desse método para a pesquisa no contexto do APD.

Dentro dessa perspectiva qualitativa, a pesquisa participante se destaca como uma
abordagem que favorece a imersdo do pesquisador na realidade dos participantes. Essa
metodologia, que valoriza a colaboracdo e o envolvimento ativo, permite que o pesquisador ndo
apenas observe, mas também interaja com os individuos em seu ambiente natural. Assim, torna-
se possivel captar nuances e dindmicas que podem ser fundamentais para compreender a
complexidade das situacdes enfrentadas pelos participantes, especialmente no contexto do
Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD). Ao considerar as vivéncias e o cotidiano das
familias, a pesquisa participante contribui para um entendimento mais profundo das
necessidades e desafios enfrentados pela estudante, além de promover uma relacéo de confianca
e respeito entre o pesquisador e os envolvidos na pesquisa. Como afirmam Brand&o e Borges
(2008), a Pesquisa Participante “[...] de modo geral, elas partem de diferentes possibilidades de
relacionamentos entre os dois pélos de atores sociais envolvidos, interativos e participantes
[...]” (Brandao; Borges, 2008, p. 4).

A metodologia de Estudo de Caso, integrada a abordagem de pesquisa participante, se
revela especialmente valiosa para a compreensdo aprofundada e contextualizada das quest6es
investigadas. O Estudo de Caso se configura como uma ferramenta poderosa para investigar as
nuances da realidade dos participantes, especialmente no contexto do Atendimento Pedagogico
Domiciliar (APD), onde as particularidades de cada situacdo sdo fundamentais para o
desenvolvimento de intervengdes pedagogicas adequadas e significativas. Prodanov e Freitas
(2013) descrevem o estudo de caso como uma abordagem que envolve a coleta e andlise de

informacdes sobre um individuo, familia, grupo ou comunidade:
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[...] E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma categoria
de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada,
podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc. Sao
necessarios alguns requisitos basicos para sua realizagdo, entre os quais, severidade,
objetivacdo, originalidade e coeréncia (Prodanov; Freitas, 2013, p. 60).

O autor Robert K. Yin, aborda o estudo de caso como uma estratégia de pesquisa que
permite uma investigacdo detalhada de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real. O autor enfatiza a necessidade de utilizar multiplas fontes de evidéncia e adotar uma
analise cuidadosa para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos por meio
do estudo de caso (Yin, 2001). Nesse sentido, Zanette (2017) ressalta que a aplicacdo do método
qualitativo, incluindo o estudo de caso, tem proporcionado diversas contribui¢fes para o avancgo
do conhecimento na dindmica do processo educacional e na sua estrutura, permitindo uma
compreensdo mais rica e contextualizada das realidades enfrentadas por estudantes e

educadores.

Dentro da pesquisa qualitativa, os procedimentos técnicos para a coleta de dados séo
essenciais para a obtencdo de uma compreensdo abrangente e contextualizada dos fendmenos
investigados. Métodos como entrevistas, observacao participante e aplicacdo de questionarios
com perguntas abertas sdo particularmente relevantes, pois permitem uma exploragédo profunda
das experiéncias e percepg¢des dos participantes. Essa abordagem esta alinhada a proposta de
Yin (2001), que defende a importancia de multiplas fontes de evidéncia em estudos de caso.
Neto (2011) destaca a importancia das entrevistas como um dos principais métodos de coleta

de dados na pesquisa qualitativa:

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa
uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos
fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realizagcdo podem
ser de natureza individual e/ou coletiva (Neto, 2001, p. 57).

Ainda para Neto (2001), a entrevista muitas vezes libera pensamentos criticos
reprimidos, oferecendo insights valiosos sobre as experiéncias individuais e coletivas do
entrevistado. Essa abordagem é considerada rica em detalhes e permite uma analise profunda
do vivido. O autor ainda discorre sobre a técnica de observagdo participante, destacando sua
importancia e aplicacdo na pesquisa qualitativa. Na técnica de observacdo participante, o
pesquisador interage diretamente com o fendmeno observado para compreender a realidade dos
atores sociais em seus proprios ambientes. O observador, integrado ao contexto da observacéo,

estabelece uma relagéo direta com os observados (Neto, 2001):
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A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de
situacBes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que,
observados diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderavel e evasivo na vida real (Neto, 2001, p. 59 e 60).

O autor destaca a importancia de estabelecer estratégias para registrar as interacoes
dos participantes da pesquisa. Ele menciona que é possivel utilizar diferentes métodos, como
anotacOes durante a comunicacéo, gravacOes de audio, fotografias e filmagens. Esses recursos
permitem documentar e ampliar o conhecimento sobre os momentos e situagdes do cotidiano
vivenciado pelos participantes da pesquisa. Esses registros sdo essenciais para uma analise

detalhada e uma compreensao mais profunda dos fendmenos estudados (Neto, 2001).

No contexto do registro de dados, Neto (2001) destaca a utilidade do diario de campo

por tratar-se de um instrumento acessivel em qualquer momento da préatica profissional. O

diério funciona como um confidente silencioso, cuja relevancia ndo pode ser subestimada. Nele,

podemos registrar diariamente nossas percepgdes, inquietacdes, questionamentos e
informagdes que ndo seriam capturadas por outras técnicas de coleta de dados:

O diario de campo é pessoal e intransferivel. Sobre ele o pesquisador se debruga no

intuito de construir detalhes que no seu somatério vai congregar os diferentes

momentos da pesquisa. Demanda um uso sistematico que se estende desde o primeiro

momento da ida ao campo até a fase final da investigacdo. Quanto mais rico for em

anotacgdes esse diario, maior serd o auxilio que oferecerd a descrigdo e a andlise do
objeto estudado (Neto, 2001, p. 63-64).

A Triangulacdo é uma teécnica de analise de dados fundamental na pesquisa
qualitativa, conforme descrito por Abdalla et al. (2017). Essa abordagem envolve a andlise de
um fenbmeno ou tema a partir de multiplas fontes de dados, permitindo uma compreensdo mais
rica e abrangente do objeto de estudo. Utilizando informac6es de diferentes perspectivas, é
possivel confirmar, expandir ou esclarecer o problema de pesquisa, reduzindo vieses pessoais
e metodoldgicos e aumentando a possibilidade de replicar os resultados (Abdalla et al., 2017).
Como afirmam os autores:

A triangulacdo pode combinar métodos e fontes de recolha de dados
qualitativos e quantitativos (entrevistas, questionarios, notas de observacédo e
de campo, documentos, entre outros), bem como diferentes métodos de analise
de dados (analise de contetdo, andlise de discurso, analise descritiva e/ou

métodos inferenciais e estatisticas, entre outros) [...] (Abdalla et al., 2017,
p.72)

Para Vergara (2005), a Triangulagdo nas ciéncias sociais é uma estratégia de pesquisa
que emprega diversos métodos para investigar um fenémeno, oferecendo assim uma visdo mais
abrangente e precisa. Conforme Flick (1992), a Triangula¢do ndo busca validar métodos e

resultados de forma convencional, como, mas sim avaliar a complementaridade dos resultados.
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Para isso, exige-se um esforco tedrico significativo, o que se alinha com o objetivo desta
pesquisa em compreender de maneira mais profunda e detalhada os efeitos da Tecnologia
Assistiva no contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD). Assim, a Triangulagéo
possibilita uma andlise detalhada e diversificada dos dados, fundamental para entender as

nuances do uso de Tecnologias Assistiva no contexto do APD.

Ao aplicar a triangulagdo, conforme proposto por Abdalla et.al. (2017), Vergara
(2005) e Flick (1992), pode-se identificar padrdes recorrentes, emergentes e significativos nos
dados coletados, ajudando a compreender os efeitos do uso de Tecnologia Assistiva no processo
de ensino no contexto do APD, contribuindo para o desenvolvimento de insights e

recomendacdes relevantes para praticas educacionais futuras.

Por fim, como apresentado por Zanette (2017), na pesquisa qualitativa o foco esta na
andlise interpretativa e no processo em si, ndo apenas nos resultados. Destaca-se a compreensao
contextualizada das experiéncias e palavras dos participantes, reconhecendo o impacto do
processo de investigacdo sobre todos os envolvidos. No APD, essa abordagem permite uma
compreensdo mais profunda das dinamicas de aprendizagem em um ambiente ndo

convencional, onde as interacdes diferem das interacdes da sala de aula regular.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Analisar as contribui¢des da Tecnologia Assistiva no ensino de estudante com Atrofia
Muscular Espinhal (AME) tipo 1 no Atendimento Pedagdgico Domiciliar.

Objetivos Especificos

1. Compreender as percepcdes e experiéncias da estudante com AME tipo 1, seus

familiares e profissionais envolvidos no APD em relacéo ao uso da Tecnologia Assistiva.

2. Avaliar o uso de Tecnologia Assistiva, com foco na Comunicagéo Alternativa, no

contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) para a estudante com AME tipo 1.
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3. ldentificar as principais barreiras e desafios enfrentados na utilizagdo da

Comunicacédo Alternativa no contexto do APD e propor estratégias para supera-los.

2 METODOLOGIA

Este capitulo detalha o percurso metodolégico adotado na pesquisa, incluindo a
natureza do estudo, as técnicas de coleta e analise de dados, os participantes envolvidos e as
estratégias utilizadas para garantir a validade e confiabilidade dos resultados.

2.1. Natureza, local e periodo do estudo

Neste estudo de natureza aplicada, optou-se por uma abordagem qualitativa,
fundamentada na etapa preliminar da pesquisa, que é respaldada pela Resolu¢do n° 510/2016
do Conselho Nacional de Saude e por outras referéncias que discutem a pesquisa na area da
educacdo. Essa imersdo permite uma aproximacado mais significativa entre a vida cotidiana e 0s
temas investigados. Zanette (2017, p.153) ressalta que "um caminho apropriado para essa
compreensdo € por meio da pesquisa qualitativa, que visa explorar a dimensdo humana no

contexto educacional."

A escolha da abordagem qualitativa € fundamental para esta pesquisa de natureza
aplicada (Prodanov e Freitas, 2013) no contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar
(APD), pois possibilita uma compreensédo aprofundada das nuances e desafios enfrentados pela
estudante, sua familia e os profissionais envolvidos. Trata-se de uma pesquisa exploratdria,
fundamentada na Pesquisa Participante (Branddo; Borges, 2008) e integrada ao método de
Estudo de Caso conforme descrito por Prodanov e Freitas (2013). Essa abordagem colaborativa
envolve a participacdo ativa dos envolvidos no processo investigativo, permitindo uma analise
detalhada do fendBmeno em um contexto especifico. O estudo teve inicio em setembro de 2023
com previsdo de término em abril de 2024. O estudo foi conduzido na cidade de Cuiaba,
localizada no estado de Mato Grosso, Brasil. A pesquisa abrangeu tanto a residéncia da
estudante quanto a unidade escolar estadual onde ela esta matriculada, cursando o 2° ano do

Ensino Médio.
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2.2 Instrumentos

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa foram: entrevistas
semiestruturadas, questionarios abertos, roteiro de observacéao, instrumentos de avaliagdo para
escolha e uso de Tecnologia Assistiva, além de consulta a documentos escolares da estudante.
As entrevistas semiestruturadas, com cerca de 10 perguntas elaboradas pela pesquisadora,
visavam compreender a rotina escolar domiciliar da estudante, os recursos tecnoldgicos

disponiveis e obter sugestfes para o aprimoramento das atividades.

Os questionarios abertos buscaram informacgdes detalhadas sobre as Tecnologias
Assistivas disponiveis para estudantes com limitacfes motoras graves e comprometimento da
fala, permitindo um olhar mais amplo sobre a percepcdo dos participantes sobre essas
tecnologias. O roteiro de observacéo foi criado para apoiar a observacao participante durante o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas, documentando o uso da Tecnologia Assistiva, 0

engajamento da estudante e os desafios observados nas aulas de Quimica.

Para avaliar e selecionar ferramentas de Tecnologia Assistiva, foram aplicados
instrumentos especificos que auxiliaram na escolha dos recursos mais adequados as
necessidades da estudante, com o intuito de otimizar as intervengdes pedagogicas. Por fim, a
analise dos documentos escolares, como o Portfélio Educacional, relatérios pedagdgicos e o
Plano Educacional Individualizado (PEI), proporcionou uma compreensdo do histérico

educacional da estudante e das adaptacdes realizadas ao longo de sua trajetoria.

2.3 Participantes

Os participantes desta pesquisa foram selecionados com base em critérios especificos
relacionados ao contexto do estudo. A estudante de 17 anos, que recebe o Atendimento
Pedagdgico Domiciliar (APD) duas vezes por semana, foi incluida devido a sua condicdo de
ser uma usuaria direta desse servigo educacional. Sua mée, como responsavel pela estudante e
parte integrante do ambiente domiciliar onde ocorre o Atendimento Pedagogico Domiciliar
(APD), foi incluida na pesquisa para fornecer perspectivas valiosas sobre o processo
educacional da filha.
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Além disso, foram incluidos profissionais diretamente envolvidos no processo
educacional da estudante. Isso inclui a coordenadora pedagdgica, a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) e a professora do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD)
da unidade escolar onde a estudante esta matriculada. Sua incluséo visa capturar diferentes
pontos de vista e experiéncias relacionadas ao ensino e aprendizagem da estudante em

diferentes contextos educacionais.

Por fim, um profissional fisioterapeuta, que presta servi¢os de atendimento de satde
domiciliar & aluna, e um profissional de uma empresa especializada em Tecnologia Assistiva,
foram incluidos para oferecer insights sobre as necessidades de cuidado médico e as solugdes
tecnoldgicas disponiveis para melhorar a qualidade de vida e a aprendizagem da estudante. A
selecdo dos participantes foi realizada com base em sua relevancia para o estudo e sua
capacidade de fornecer informagdes valiosas sobre o tema em questdo, garantindo uma
representacdo abrangente e diversificada das perspectivas envolvidas no processo educacional

da estudante em contexto de Atendimento Pedag6gico Domiciliar.

2.4 Etapas da Pesquisa

As etapas e o local da pesquisa foram cuidadosamente planejados para garantir a coleta
de dados de maneira abrangente e eficaz. Entrevistas presenciais e online, observacao
participante e relatos escritos foram realizados em diferentes contextos, incluindo a residéncia

da estudante, a unidade escolar e plataformas virtuais.

Para compreender as percepcoes e experiéncias da estudante com AME Tipo 1, de seus
familiares e dos profissionais envolvidos no Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) em

relacdo ao uso de Tecnologia Assistiva, a pesquisa foi conduzida em etapas especificas:
Etapa 1: Levantamento da rotina escolar

Na primeira etapa, foi realizada uma entrevista presencial com a mée da estudante
(Apéndice A), durante a qual ela respondeu a perguntas abertas com audio gravado. O objetivo
dessa etapa foi coletar informacfes sobre a rotina escolar no domicilio da estudante, as
tecnologias e recursos disponiveis pela familia, assim como sugestdes para 0 aprimoramento

das atividades escolares. Além disso, foram solicitados e consultados documentos na unidade
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escolar para obter informacGes sobre o progresso escolar da estudante, identificar suas
habilidades, compreender seus interesses e observar seu desenvolvimento ao longo do tempo.
Os instrumentos utilizados incluiram o Portfolio Educacional da estudante, o relatério

pedagogico e o Plano Educacional Individualizado de anos anteriores.
Etapa 2: Entrevistas com a professora da SRM e com a Coordenadora Pedagogica

Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas presenciais com a coordenadora
pedagdgica da unidade escolar e com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
na qual a estudante est4 matriculada (Apéndice B). As respostas foram gravadas em audio, e as
perguntas abertas abordaram aspectos relacionados ao contexto educacional da estudante, suas
necessidades de apoio pedagogico, a utilizacdo de Tecnologia Assistiva no ambiente escolar e

a interacdo da estudante com as atividades de aprendizagem.
Etapa 3: Entrevistas com a estudante

Na terceira etapa, foi realizada uma entrevista com a estudante, com as respostas
gravadas em video (Apéndice C). O objetivo dessa etapa foi coletar informacdes sobre suas
preferéncias em relacdo as disciplinas que mais gosta e as atividades que considera mais
envolventes, além de identificar as dificuldades que enfrenta durante os estudos, como barreiras
de comunicacdo e limitacbes motoras. Essa abordagem buscou compreender melhor a
perspectiva da estudante sobre seu processo de aprendizagem, permitindo uma anéalise mais
aprofundada de suas necessidades educacionais e a relevancia da Tecnologia Assistiva utilizada

no Atendimento Pedagdgico Domiciliar.
Etapa 4: Questionario para Profissional de Tecnologia Assistiva

Na quarta etapa, foi aplicado um questionario com perguntas abertas ao profissional
da empresa de Tecnologia Assistiva por meio da plataforma Google Forms (Apéndice D). O
objetivo dessa etapa foi obter informacgdes detalhadas sobre as tecnologias assistivas
disponiveis para o ensino de estudantes com graves limita¢cbes motoras e comprometimento da
fala, com foco em como essas tecnologias podem ser utilizadas para apoiar o0 processo de

aprendizagem e promover a incluséo educacional da estudante foco da pesquisa.
Etapa 5: Relato da Professora e Escolha dos Instrumentos de Avaliacéo

Na quinta etapa, a professora do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), que
também é a pesquisadora deste trabalho, elaborou um relato escrito sobre o contexto do APD e
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sua experiéncia com o ensino de estudantes com AME Tipo 1 (Apéndice E). Além disso, foi
realizada a escolha dos instrumentos de avaliagdo MPT (Anexos A e B). Para selecionar os
formuléarios que seriam utilizados na pesquisa com a estudante, foi empregado o fluxograma

proposto por Braccialli (2017), conforme Figura 3.

Figura 3 - Etapas seguidas do Fluxograma proposto por Braccialli (2017)

"Processo de Selegdo de Instrumentos no Modelo Matching Person and Technology (MPT)™

Relevancia da Tecnologia Tecnologia Especifica combinada a fatores pessoais

Inicio

ajudar

J

Inform 0 sobre 0s

uda a
utilizar tecnologia

Fonte: Adaptado de Braccialli (2017).
Etapa 6: Entrevista com a Fisioterapeuta

Na sexta fase da coleta de dados, envolveu-se a profissional fisioterapeuta, que
respondeu a um formulario online por meio do Google Forms (Apéndice G). As perguntas
semiestruturadas abordaram as possibilidades de posicionamento e cuidados posturais durante

as aulas da estudante, bem como seu conhecimento sobre Tecnologia Assistiva.

Etapa 7: IntervengOes

Para atender ao objetivo especifico 2, que visa avaliar o uso de Tecnologia Assistiva
com foco na Comunicacdo Alternativa no contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar
(APD) para uma estudante com AME Tipo 1, e ao objetivo especifico 3, que busca identificar
as principais barreiras e desafios enfrentados na utilizacdo da Comunicagéo Alternativa no APD
e propor estratégias para supera-los, foram realizadas intervencdes focadas em ambos 0s
aspectos. Essas intervencdes incluiram a avaliacdo detalhada das ferramentas de Comunicacao
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Alternativa utilizadas e a analise das dificuldades encontradas pelos envolvidos no processo. A
partir dessas avaliagdes, foram desenvolvidas e implementadas estratégias para superar 0s
desafios identificados, visando aprimorar a efetividade e a adequacao da Tecnologia Assistiva

no contexto educacional domiciliar.

Nesta etapa, foram ministradas para a estudante, no APD, seis aulas explorando os
contetidos de soluto, solvente e misturas homogéneas e heterogéneas da disciplina de Quimica.
Essas aulas foram planejadas pela pesquisadora, juntamente com a professora da sala de
recursos, a partir do Plano Educacional Individualizado (PEl). Este PEI, elaborado pelo
professor da sala de aula comum com o apoio da professora do AEE, visou planejar e
acompanhar as atividades pedagdgicas, atender as singularidades dos alunos da educacao

especial e potencializar suas oportunidades de aprendizagem (MEC, 2022).

2.5 Etapas da analise

Etapa 1

Na fase de analise dos dados, foi realizada a transcricdo integral dos audios das
entrevistas utilizando o Google Documentos (GOOGLE, 2024). Em seguida, foi empregada a
técnica de leitura de documentos para examinar o Portfélio Educacional da estudante, o
relatorio pedagogico e o Plano Educacional Individualizado de anos anteriores. Essa analise
documental possibilitou a coleta de informagdes adicionais sobre o progresso escolar da
estudante, a identificacdo de suas habilidades, a compreensédo de seus interesses e a observacao
do seu desenvolvimento ao longo do tempo.

Posteriormente, foi realizada a Triangulacdo dos dados, conforme descrito por Abdalla
et al. (2017), para combinar diferentes fontes e métodos de dados, proporcionando uma visao
mais abrangente e precisa das informacgdes obtidas. Essa técnica permitiu a combinacgdo de
diferentes fontes e métodos para uma analise mais robusta e abrangente dos dados coletados,
oferecendo uma compreensdo mais completa dos significados presentes nas informacoes
obtidas. Informac6es também foram obtidas nesta etapa a partir da anélise dos instrumentos de
avaliacdo MPT selecionados (Braccialli et al., 2019). Essa analise seguiu as orientacoes
presentes no documento "Instrumentos para Avaliacéo de Uso de Tecnologia-MPT" (Braccialli;
Braccialli, 2020).
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Etapa 2: Analise das intervences

Para a analise das intervencdes, foi utilizado um diario de campo (Neto, 2001), que
empregou um roteiro (Apéndice F) elaborado pela pesquisadora, a qual também atuou como
professora da estudante no Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD). Esse roteiro foi
concebido para aprimorar a observacao participante e avaliar o processo de ensino, capturando
informacdes relevantes sobre o desenvolvimento das atividades pedagogicas. Dentro do
contexto da aula, o roteiro incluiu diversos campos para registrar e avaliar observacdes

especificas, abrangendo os seguintes aspectos:

1. O registro do inicio da aula, incluindo observagfes sobre a aceitacdo da estudante

em utilizar a Tecnologia Assistiva, bem como as interacdes ocorridas com a professora ao longo

da aula.

2. Durante o decorrer da atividade, serdo observados e avaliados o nivel de

engajamento da estudante e a eficicia da TA utilizada.

3. Ao final da aula, serdo registradas as impress@es finais da estudante, juntamente

com quaisquer comentarios adicionais pertinentes.

Visando garantir uma avaliacdo abrangente, a professora do APD utilizaré o roteiro
para avaliar os aspectos emocionais, observando sinais de frustracdo ou satisfacdo durante o
processo. Além disso, o roteiro abordarad as dificuldades percebidas, que englobardo tanto
questdes técnicas quanto barreiras na comunicacao ou em outros aspectos. Nele, seré reservado
um espaco para sugestdes de melhoria, onde serdo registradas propostas para aprimorar a
adequacao da Tecnologia Assistiva, bem como identificar a necessidade de suporte adicional,
seja em termos de recursos humanos ou materiais. Também sera utilizado pela pesquisadora

(professora do APD), para analise desta etapa, os instrumentos MPT (Braccialli et al., 2019).

2.6 Aspectos éticos

Esta pesquisa respeitou 0s aspectos éticos seguindo os preceitos da Resolucdo 510/16
do Conselho Nacional de Saude. A participacdo no estudo foi voluntéria, e apenas individuos

gue consentiram e expressaram seu acordo por meio da assinatura do Termo de Consentimento
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Livre e Esclarecido (TCLE - Apéndice H) foram incluidos na pesquisa. E importante ressaltar
que o protocolo da pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos — CEP/Humanidades/UFMT, sob o nimero de parecer n° 6.292.901 (Anexo
C), garantindo assim a conformidade com os padrbes éticos e legais estabelecidos para a
conducéo de estudos cientificos. Para preservar a identidade dos participantes, especialmente

da estudante foco da pesquisa, sera utilizado o pseuddnimo "Alice".

3. RESULTADOS

Nesta secdo, séo apresentados resultados abrangentes sobre o contexto da estudante,
incluindo temas emergentes identificados por meio da Triangulacdo dos dados, que englobou
entrevistas, analise de documentos educacionais e o relato da experiéncia da professora do
Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD). A Triangulacdo integrou dados de diversas fontes,
como entrevistas semiestruturadas, questionarios abertos, observacdo participante e analise de
documentos escolares, para obter uma visdo mais completa e precisa sobre as necessidades

educacionais e 0 progresso da estudante.

Para avaliar as possibilidades de uso de Tecnologia Assistiva (TA), 0s instrumentos
selecionados foram o Questionario sobre o Uso da Tecnologia — Cliente e Profissional (SOTU
Br) e o Questionario de Avaliacdo de Predisposicdo para Tecnologia Educacional — ET PA Br,
ambos desenvolvidos por Braccialli et al. (2019). Esses instrumentos foram fundamentais para
analisar as percepcdes da estudante e da professora sobre as dimensdes que influenciam o uso

de tecnologia no contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD).

O SOTU Br tem como objetivo avaliar cinco dimensdes especificas: 1) Tecnologias
usadas frequentemente; 2) Experiéncias gerais com as tecnologias utilizadas atualmente; 3)
Perspectivas sobre as tecnologias; 4) Atividades habituais; e 5) Caracteristicas pessoais/sociais.
Esses aspectos foram considerados tanto na visdo da estudante quanto da professora,
proporcionando uma compreensdo abrangente das influéncias positivas, neutras ou negativas

que afetam o uso das tecnologias assistivas.

Além disso, a aplicagdo do ET PA Br complementou essa analise ao avaliar a
predisposicdo da estudante e da professora para a adocdo e uso efetivo das tecnologias

selecionadas, considerando fatores como habilidades, limitagbes e suporte necessario. O
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planejamento das aulas de Quimica foi embasado tanto no Plano Educacional Individualizado
(PEI) da estudante quanto em atividades adaptadas encontradas em pesquisas e no site Quimica
com Josi (Altissimo, 2024). O PEI foi utilizado para garantir que as aulas fossem personalizadas
para atender as necessidades educacionais especificas da estudante, enquanto as atividades
adaptadas oferecidas no site complementaram esse planejamento, proporcionando recursos

adicionais adequados para o ensino dos contetidos de Quimica.

Na primeira aula, optou-se por ndo utilizar Tecnologia Assistiva, a fim de identificar
e compreender as dificuldades da estudante sem o apoio desses recursos. Com base nos
resultados dos formularios SOTU Br, a Comunicacdo Alternativa foi recomendada, e outras
TAs foram exploradas para complementar o ensino dos conteidos. As aulas subsequentes
envolveram a criacdo de uma prancha de comunicagdo personalizada, utilizando o aplicativo
Expressia, com participagdo ativa da estudante. Durante as Ultimas aulas, as TAs recomendadas
foram empregadas para apoiar a aprendizagem da estudante, com foco na adaptacdo das

estratégias educacionais as suas necessidades especificas.

Esse processo de analise e intervencao permitiu uma avaliacdo detalhada de como a
estudante e a professora percebiam o efeito das TAs no alcance dos objetivos educacionais. A
avaliacdo foi realizada por meio de um questionario estruturado que abarcava desde o
entendimento dos objetivos das aulas até o impacto percebido das TAs utilizadas, incluindo a
necessidade de suporte adicional ou treinamento para seu uso, conforme orientacGes do
documento "Instrumentos para Avaliacdo de Uso de Tecnologia-MPT" (Braccialli; Braccialli,
2020). Esse processo foi essencial para a identificagdo das alternativas de TA mais adequadas
e para a proposicdo de estratégias que pudessem superar os desafios encontrados. Esses
resultados oferecem insights relevantes sobre o contexto da estudante com AME Tipo 1, ao
mesmo tempo que destacam as estratégias personalizadas propostas para promover o uso de TA

e apoiar seu desenvolvimento académico e social.

3.1 O Universo de “ALICE”

Utilizando uma analise abrangente do Portf6lio Educacional, do Relatorio Pedagdgico
e das entrevistas realizadas com a estudante, Alice, e sua méae, este capitulo explora o universo

da estudante. Alice, € uma jovem de 17 anos que irradia alegria e determinacgao, mesmo diante
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das adversidades impostas por sua condi¢cdo de saude. Sua jornada de vida comegou em
circunstancias ndo planejadas, mas desde o nascimento, demonstrou uma forca interior que
inspira a todos ao seu redor. Nasceu saudavel ap6s um parto tranquilo por cesariana. Nos
primeiros meses, seu desenvolvimento foi tipico, no entanto, em torno dos quatro meses,
surgiram preocupagdes. Alice ndo demonstrava os marcos motores esperados e sua hipotonia®
chamou a atencéo da familia. Apds muitas consultas e exames, constatou-se o diagnostico de
Atrofia Muscular Espinhal — Sindrome de Werding Hoffmann. Desde entdo, Alice requer
cuidados complexos, incluindo assisténcia meédica regular e intervengdes cirurgicas, como a

traqueostomia, para auxiliar na respiracao e é atendida por cuidados de saude domiciliares.

Atualmente, nos seus anos de adolescéncia, enfrenta os desafios do dia-a-dia com uma
atitude admiravel. Apesar das limitacOes fisicas impostas pela Atrofia Muscular Espinhal, ela
ndo permite que isso a impeca de viver uma vida plena. Cursando o segundo ano do Ensino
Médio em uma escola estadual no municipio de Cuiaba/MT, demonstra um desejo sincero de
aprender, mesmo enfrentando dificuldades na alfabetizacdo. Sua mente agil e perspicaz ndo é
impedida por barreiras cognitivas, apenas necessitando de apoio de adaptacdes e Tecnologia

Assistiva para alcancar seu pleno potencial académico.

Além de sua busca pelo conhecimento, desfruta de momentos de alegria, cantando,
ouvindo historias e interagindo com aqueles ao seu redor. Sua comunicacdo, embora
desafiadora devido a traqueostomia, é expressa com ternura através de vocalizagGes/resmungos
e de movimentos sutis das sobrancelhas. Mantém relacionamentos significativos com sua
familia, colegas e visitantes, envolvendo-se ativamente na vida social e emocional de seu
circulo proximo. A estudante € mais do que sua condicao de saude, ela é uma fonte de inspiracédo
e determinacdo. Sua jornada é uma prova de que, com amor, apoio e determinacao, € possivel

superar obstaculos e viver uma vida repleta de significado e felicidade.

3.2 Desafios e Lacunas na Implementacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar

A importancia do Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD) no suporte educacional

para a estudante foi amplamente destacada ao longo da pesquisa. Nesta se¢éo, serdo discutidos

® Quando o paciente ndo consegue manter essa firmeza e sente dificuldades para se movimentar ou mesmo realizar
determinados  movimentos, ele pode ser diagnosticado com  hipotonia.  Disponivel em:
https://www.rededorsaoluiz.com.br/doencas/hipotonia. Acesso em: 01 out. 2024.
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os desafios e lacunas identificados na implementacdo do APD, com base nas entrevistas
conduzidas com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), a Coordenadora

Pedagdgica e o relato da professora do APD.

A andlise desses depoimentos oferece uma visdo detalhada das dificuldades
encontradas e das areas que necessitam de melhorias, proporcionando uma compreensao mais
profunda dos obstaculos e das oportunidades para aprimorar o APD. Observou-se que as
referéncias ao APD, durante as entrevistas foram predominantemente encontradas nas falas da
professora do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), Coordenadora Pedagbgica e
professora da Sala de Recursos (SRM). No entanto, tanto a Coordenadora quanto a professora
da Sala de Recursos demonstraram falta de familiaridade, talvez por ainda ndo terem feito
nenhuma visita na residéncia da estudante, indicando possiveis lacunas de conhecimento ou

integracdo entre os diferentes setores da instituicdo escolar.

Como eu estava falando, é um tema que ele é relativamente novo né, a introducgéo dele
na... enfim na educagdo como um todo deve ter uns 15 anos mais ou menos que a
gente vem enfim tratando desse tema né da inclusdo dos Estudantes né, dessa
modalidade de educacdo especial, mas ela € muito necessaria né, entdo acredito que
com o passar dos anos a gente consiga melhorar enfim essa modalidade de ensino
né[...]" (fala da coordenadora)

“Eu vim ter conhecimento desse atendimento esse ano, porque assim, 4 anos atras, eu
ndo é, ndo teve nenhuma professora que teve contato comigo, esse ano que eu vim ter
conhecimento. (fala da professora da SRM)

A auséncia de familiaridade e conhecimento evidenciada nas declaracGes anteriores
sugere a existéncia de uma lacuna na comunicacdo dentro da institui¢do. Este cenario aponta
para a possibilidade de as informagdes relacionadas ao (APD) ndo terem sido devidamente
compartilhadas ou discutidas entre os membros da equipe. Essa falta de comunicacéo eficaz
pode impactar negativamente a coordenacdo de esforcos e a implementacdo de estratégias
adequadas para atender as necessidades dos estudantes atendidos pelo APD. Isso ressalta a
importancia de cultivar uma cultura de comunicagdo aberta e colaborativa, onde todos os

envolvidos possam acessar e trocar informacdes de forma eficaz e transparente.

Durante o levantamento bibliografico realizado para esta pesquisa, observou-se uma
escassez de trabalhos que abordam especificamente APD. Essa lacuna pode resultar em uma
falta de compreensao e familiaridade com o APD entre os profissionais educacionais, incluindo
aqueles mencionados anteriormente. Em seu relato sobre esse assunto, a professora de APD,

gue também ¢é a pesquisadora responsavel por este estudo, menciona:
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Mas no meu trabalho no APD ndo enfrentei desafios apenas na questdo do
desenvolvimento da aprendizagem com suporte adequado para o estudante. No que se
refere a inclusdo deste estudante no ambiente escolar também houve obstaculos. Essa
modalidade era desconhecida por muitos na escola, diretora, coordenadora, professora
da sala regular entre outros... Confesso que quando iniciei também era algo novo pra
mim. Até o momento ndo sabia que existia essa forma de atendimento. (Pesquisadora
e professora do APD)

A partir de um levantamento de DissertacGes e Teses, Oliveira (2021) verificou que a
maioria dos estudos se concentra nas classes hospitalares e na pedagogia hospitalar, em
contraste com o Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD). Essa constatacdo evidencia uma
lacuna na pesquisa académica voltada ao APD, o que pode limitar a disseminagdo de

conhecimento e informacdes sobre essa modalidade de ensino.

Para superar essa barreira, a professora do APD, que também atua como pesquisadora
deste estudo, relata que, em uma experiéncia anterior, algumas agdes resultaram positivamente
na familiarizacdo e no aprofundamento do conhecimento sobre 0 APD por parte dos envolvidos
no processo. Embora essas a¢6es nao estejam relacionadas diretamente a estudante que € o foco
da pesquisa atual, elas demonstram estratégias bem-sucedidas de implementacdo do APD em

outros contextos.
[...JNos préximos anos em que lecionei para este estudante no APD, tomei a iniciativa
de desenvolver um trabalho de incluséo deste no ambiente escolar. Utilizei fotos,
videos e até videochamada como forma de interacdo dele com seus colegas e
professores da escola. Também conversei com a familia e professoras da escola a
respeito de visitas regulares do estudante na unidade, o que foi feito, mas confesso
que poderiam ser mais frequentes e também conversei mais com os professores e

coordenadora para que conhecessem melhor o estudante e também o APDI...]
(pesquisadora e professora do APD).

Com base nessa experiéncia, para promover a inclusdo da estudante principal desta
pesquisa nas atividades e na rotina escolar adaptadas as suas necessidades, a
pesquisadora/professora do APD adotou essas iniciativas previamente testadas. Assim, as
estratégias bem-sucedidas em contextos anteriores foram aplicadas para otimizar a participacdo
da estudante nas atividades escolares. Isso incluiu a realizagdo de videochamadas, conversas
mais frequentes com os professores e outros profissionais da escola, e até mesmo a proposta de
visitas dos professores da turma a estudante. A professora do APD também integrou o grupo de
WhatsApp da turma da estudante, buscando manter-se atualizada sobre as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Além disso, participou do conselho de classe, onde teve a
oportunidade de discutir o progresso escolar da estudante, permitindo que os professores a

conhecessem melhor e pudessem aprimorar a elaboracéo e avaliacdo do PEI dela.



63

3.3 Tecnologia Assistiva Facilitando a Interacdo, Comunicacao e Desenvolvimento de
Atividades

As informacdes obtidas por meio de entrevistas com um profissional especializado em
Tecnologia Assistiva (TA), com a estudante e sua mae, o relato da professora do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar (APD) e o Questionario SOTU BR mostram o papel da TA na

facilitacdo da interagdo, comunicagéo e desenvolvimento de atividades para a estudante.

Baseado na literatura explorada para esta pesquisa, autores como Berch (2007), Galvao
Filho (2009), Manzini (2005) e outros, destacam o papel fundamental da Tecnologia Assistiva
(TA) como fornecedora de solucgdes inovadoras para promover a inclusdo e facilitar o acesso a
aprendizagem para estudantes com diversas necessidades. Para esta pesquisa, a atencdo foi
direcionada para o papel da TA como facilitadora da interacdo e realizacdo de atividades para
uma estudante diagnosticada com Atrofia Muscular Espinhal (AME) Tipo 1 que recebe o
Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD). A analise minuciosa dos dados obtidos por meio
de entrevistas com profissional especializado em TA, aliada aos relatos detalhados da
professora responsavel pelas aulas no (APD) para a estudante, proporcionou insights valiosos
sobre o impacto positivo de TA no ambiente educacional domiciliar. Este estudo destaca,
portanto, a importancia e os beneficios da TA como um suporte essencial para a aprendizagem

e participacao efetiva desta estudante. Sobre esse aspecto, o Profissional em TA expressou:

Considero a possibilidade de ser alfabetizado, facilitando a comunicacéo e interacéo
deste aluno com a sociedade, um dos pontos principais, onde dentro deste contexto é
possivel pensar a longo prazo na jornada do aluno, até sua formagéo universitéria
(profissional em TA).

Esta observacao enfatiza a importancia ndo apenas do suporte imediato, mas também
do planejamento de longo prazo para o continuo desenvolvimento da educacdo da estudante
com AME Tipo 1. O profissional também destacou os principais tipos de TAs disponiveis
atualmente para estudantes com AME Tipo 1, que incluiu recursos para Comunicagédo
Alternativa, acesso ao computador e recursos de acessibilidade que facilitam a adaptacéo de
atividades. Ao abordar a utilizagdo da Tecnologia Assistiva (TA) como um meio para superar
barreiras na execucdo de atividades e promover a inclusdo, a pesquisadora/professora do
Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD), apresentou um relato enriquecedor. Com base em
uma experiéncia anterior, destacou o empoderamento de um estudante atendido anteriormente.
Esse relato ndo se refere a estudante foco da pesquisa atual, mas ilustra estratégias e resultados

positivos obtidos em contextos passados.
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[...] A introducdo da TA de alta tecnologia, como o PCEye Mini Tobii, representou
um avango significativo. [...] Através do uso de Tecnologia Assistiva e adaptacdes
adequadas, foi possivel promover a incluséo e o desenvolvimento académico e pessoal
do estudante com AME tipo 1. (pesquisadora /professora do APD)

Com base na experiéncia mencionada acima, observou-se que o aluno anteriormente
assistido apresenta caracteristicas e um contexto educacional semelhantes aos da estudante foco
desta pesquisa. Em relacdo aos recursos mencionados pelo profissional em TA, tanto o0 Mouse
Ocular quanto o Software de Comunicagdo emergem como meios adequados para que a
estudante principal desta pesquisa possa realizar suas atividades e se comunicar com maior
autonomia. No entanto, com base nas observacgdes registradas no roteiro, na entrevista com a
mée, e resultado do Questionario sobre o uso da tecnologia — Cliente e profissional (SOTU Br)
(Braccialli et al., 2019) foi constatado que esses recursos de alta tecnologia, como o Mouse

Ocular ndo sdo acessiveis para a estudante devido ao alto custo associado a eles.

Ap06s a avaliacdo do Questionario (SOTU Br), foi constatado que a estudante apresenta
uma predisposicdo favoravel ao uso de Tecnologias. A analise das pontuacGes obtidas revelou
gue suas experiéncias anteriores com tecnologia, suas perspectivas pessoais, suas atividades
habituais e suas caracteristicas individuais contribuiram para um resultado positivo. E
importante destacar que os recursos tecnoldgicos disponiveis para a estudante e frequentemente
utilizados por ela sdo a televisdo e o celular. Adicionalmente, apds a disponibilizacdo de um
Chromebook pela unidade escolar, a estudante demonstrou maior entusiasmo no
desenvolvimento de algumas atividades. Além disso, ndo foram observadas divergéncias
substanciais entre o questionario preenchido pela estudante e pela professora, indicando uma
consisténcia nas percepcdes sobre o0 uso de tecnologia pela estudante. O profissional em TA
menciona gque o custo do recurso é um dos critérios a ser considerado ao avaliar a prescricao de
uma Tecnologia Assistiva.

[...] Custo, o valor final do equipamento é um outro ponto relevante como critério de
selecdo de um recurso, isso ndo quer dizer que equipamento de alta tecnologia, com

valor diferencial agregado ao produto ndo devem ser considerados]...] (Profissional
emTA)

A alta Tecnologia ndo foi descartada, mesmo considerando a falta de recursos
financeiros por parte da familia da estudante. Foi feita uma solicitacdo a Coordenadoria de
Educacéo Especial (COES/MT) para disponibilizacdo desses recursos. Enquanto a resposta era
aguardada, foram explorados outros recursos, seguindo também as orientac6es fornecidas pelo
profissional em TA considerando o contexto educacional, especialmente no APD de estudantes
com AME Tipo 1.
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O primeiro passo é uma boa avaliagdo, entender quais sdo as principais barreiras deste
aluno no contexto escolar. Sabemos que cada paciente tem suas proprias demandas e
no contexto escolar buscamos os facilitadores que apoiam a comunicacéo e producéo
de texto, principalmente no que se diz respeito a alfabetizagdo e letramento deste
aluno. (Profissional em TA)

Essa abordagem foi adotada para garantir que a estudante tivesse acesso a solucGes
adequadas para suas necessidades especificas, promovendo sua participacdo efetiva nas
atividades educacionais e facilitando sua interacdo com o ambiente de aprendizagem domiciliar.
Essas adaptacOes simples, mencionadas no relato da pesquisadora/professora do APD,

resultaram em resultados positivos.

[...]identifiquei recursos simples, como fixadores de mao e pranchas de velcro, que
foram fundamentais para o envolvimento do estudante nas atividades]...] (Professora
do APD)

O relato acima ressalta de maneira clara o efeito positivo da TA e de adaptacdes,
mesmo que simples, na aprendizagem de um aluno atendido anteriormente. 1sso destaca 0s
beneficios significativos que essas abordagens proporcionam no ambiente educacional
domiciliar. Conforme discutido por Pimentel (2013), no contexto educacional, os recursos e
servigos disponiveis nas instituicdes desempenham um papel fundamental ao proporcionar
condicdes eficazes de aprendizagem e participacdo em todas as atividades desenvolvidas no
ambiente escolar. De acordo com Silva, Barbosa e Melo (2020), a presenca de tecnologias
especificas é essencial para a participacdo ativa de pessoas com deficiéncia em diversas
atividades, como trabalho, educacdo e tarefas cotidianas. Isso varia conforme a natureza da

deficiéncia e o contexto social.

Apds a entrevista com a estudante e com sua mae, foi possivel identificar areas onde
as barreiras sdo mais evidentes e impactantes para ela, destacando-se especialmente a
comunicacdo. A andlise dos dados revelou que a comunicacdo é um aspecto fundamental que
demanda atencdo e aclGes para atender as necessidades especificas da estudante. Ao
considerarmos o0 acompanhamento direto de um outro estudante com AME Tipo 1, a
perspectiva oferecida pela pesquisadora/professora encarregada do Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (APD) oferece insights valiosos sobre as experiéncias vivenciadas durante as aulas.
A professora destacou, de maneira particularmente significativa, as dificuldades enfrentadas

por este outro estudante no que tange a comunicacao:

[...]Durante as aulas, a interacdo do estudante com o ambiente escolar era limitada
devido as suas restricdes motoras e dificuldades de comunicagéo, o que dificultava a
compreensdo de suas necessidades e o desenvolvimento de métodos de ensino mais
eficazes]...] (relato da professora do APD).
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Quando questionada durante a entrevista sobre suas dificuldades na realizacdo das
tarefas escolares, a estudante participante desta pesquisa, destacou problemas ndo apenas em
segurar o lapis, mas também expressou dificuldades em se comunicar durante as atividades.
Quando interrogada acerca de suas percepcoes e aspiracdes em relacdo as atividades realizadas

e aos apoios providenciados pela professora, a estudante apresentou o seguinte relato:

[...] Tenho dificuldade pra segurar o lapis, pra conversar tambéml[...] Sim. Queria
conversar com meus colegas da escola, queria conversar melhor. Queria que as
pessoas me entendessem. Sem precisar de alguém ficar ajudando (Alice)

O relato da estudante reflete seu desejo de estabelecer uma comunicagdo mais
facilitada, buscando ser compreendida e interagir com maior facilidade com colegas e
professores da sala regular de ensino. Sua resposta ressalta a importancia e o desejo de
aprimorar sua comunicacao e interacdo social de forma mais autbnoma. Ela expressa o desejo
de se comunicar com seus colegas e ser compreendida sem a necessidade constante de
assisténcia. Isso sugere que a estudante reconhece as limitacGes de sua comunicacdo atual e
almeja uma maior independéncia nesse aspecto. Essa perspectiva ressalta a relevancia da
Comunicacdo Alternativa como uma ferramenta para capacitar a estudante, permitindo-lhe

expressar suas necessidades, desejos e pensamentos de forma mais eficaz e independente.

Os dados coletados por meio de uma entrevista com a mae da estudante revelam
desafios significativos que afetam o processo de aprendizagem. Entre os principais desafios
identificados, destaca-se a dificuldade em falar e a falta de movimento. A limitacdo na fala é
uma barreira substancial, pois afeta diretamente a comunicacdo da estudante. A comunicagéo é
essencial no ambiente educacional, ndo apenas para expressar pensamentos e necessidades, mas
também para interagir com colegas e professores, participar de discussdes em aula e
compreender o conteido apresentado. Schirmer (2018) destaca a importancia da comunicacgéo

para o desenvolvimento, aprendizado e inclusdo do individuo.

Em casos de dificuldades severas na fala e/ou escrita, € fundamental utilizar meios
alternativos para garantir que o aluno possa expressar seus pensamentos e necessidades,
promovendo assim sua participacao social e inclusdo na sociedade. Esse esforco para assegurar
a comunicacdo é denominado Comunicacdo Alternativa. Além disso, a auséncia de mobilidade,
resultante de sua condi¢do de AME Tipo 1, apresenta outro desafio significativo. A mobilidade
restrita pode dificultar o acesso aos recursos educacionais, limitar a participacdo em atividades
fisicas e causar desconforto durante longos periodos de permanéncia na mesma posi¢éo,

afetando assim o engajamento e o bem-estar da estudante durante as aulas.
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Esses desafios ressaltam a necessidade de estratégias e recursos especificos para apoiar
0 processo de aprendizagem da crianca com AME Tipo 1. Durante as aulas no Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD), foram realizadas intervencfes com o objetivo de melhorar a
comunicacdo da estudante e adaptar o ambiente domiciliar. Para isso, foram confeccionados
adaptadores para canetinhas, lapis e giz de cera, permitindo que a estudante segurasse 0S
materiais com mais conforto e facilidade. Além disso, as pranchas de comunica¢do foram
desenvolvidas com a participacdo da estudante, garantindo que suas preferéncias e necessidades
fossem atendidas. Foi confeccionada uma mesa adaptada e um plano inclinado para melhor

posicionamento do computador e das atividades, facilitando a visualizacao.

O suporte de um familiar foi essencial, pois ajudou no posicionamento da estudante,
proporcionando maior conforto durante as aulas. Por fim, o tempo das aulas foi ajustado para
atender as necessidades da estudante, garantindo um ritmo de aprendizagem mais adequado. A
luz das falas anteriores sobre a importancia da Tecnologia Assistiva e das adapta¢6es adequadas
para promover a inclusao e o desenvolvimento do ensino da estudante com AME Tipo 1, torna-
se evidente que tais recursos e servicos sdo fundamentais para garantir a igualdade de
oportunidades e o pleno acesso a educacao, independentemente das necessidades especificas da

estudante.

3.4 O Papel Fundamental da Avaliacdo na Implementacéo de Tecnologia Assistiva

Considerando os resultados apresentados na se¢do anterior, a pesquisadora/professora
utilizou instrumentos para avaliar o contexto da estudante e as TAsS que se mostrassem
acessiveis e adequadas. Como ja mencionado pelo Profissional em TA, essa avaliacdo é
essencial para a escolha da TA certa. A autora Rita Berch (2013) enfatiza a importancia da
avaliacdo para a efetiva disponibilizagéo de recursos de tecnologia assistiva. Sublinha-se que
uma avaliacdo meticulosa possibilita a identificacdo das necessidades especificas dos usuarios,
considerando suas habilidades, limitacdes e contextos de uso. Essa abordagem individualizada
é fundamental para assegurar que 0s recursos de Tecnologia Assistiva possam atender de
maneira satisfatoria as necessidades reais dos usuarios, promovendo sua independéncia,
participacdo e qualidade de vida. Em relagdo a importancia da avaliacdo, o profissional
entrevistado discorreu sobre os critérios e os procedimentos envolvidos na selecdo de

Tecnologia Assistiva adequada as necessidades individuais dos estudantes.



68

Aplicabilidade, precisamos saber se de fato este é um recurso que atende a este aluno,
sendo assim recomenda-se 0 apoio de um terapeuta ocupacional com experiéncia
neste processo[...] Treinamento e capacitacdo da equipe que fara com que esse aluno
aprenda e tenha engajamento com o recurso, muito se fala do abandono do recurso de
tecnologia de assistiva, um dos motivos € falta de treinamento da equipe e do prdprio
usudrio (fala do profissional em TA)

Essas informacdes sugerem que a implementacdo efetiva da TA requer ndo apenas
acesso a recursos, mas também conhecimento especializado e colaboracéo entre os profissionais
envolvidos no processo educacional da estudante. No caso da estudante, a avaliacdo em
colaboracdo com um Terapeuta Ocupacional (TO) ndo foi possivel, 0 que representou uma
barreira. No entanto, para superar esse obstaculo, foi realizada uma avaliagéo pelo profissional
em Tecnologia Assistiva, por meio de videochamada, uma vez que ele estad em outro estado.
Isso permitiu a indicacdo de TA que melhor atenderia as necessidades da estudante. O Mouse
Ocular, mencionado anteriormente, destacou-se como essencial para suas atividades escolares
e sociais, facilitando a comunicagdo e 0 acesso ao computador para o desenvolvimento de
atividades. No entanto, devido ao alto custo desse recurso, o profissional também recomendou
recursos de baixa tecnologia, como Pranchas de Comunicacdo impressas, que também se

mostraram eficazes para a estudante.

Antes de implementar alguma TA com a estudante a professora do APD/pesquisadora
também recorreu a outras formas de avaliacdo, encontrando na literatura o documento
"Instrumentos para Avaliacdo de Uso de Tecnologia - MPT" (Braccialli; Braccialli, 2020).
Durante esta pesquisa, ela utilizou dois instrumentos desse documento como mais um apoio na
selecdo e avaliacdo do uso de TA com a estudante. O Questionario sobre o uso da tecnologia —
Cliente e profissional (SOTU Br) e o formulério de Avaliacdo de Predisposicgao para Tecnologia
Educacional — ET PA Br, nas versdes destinadas ao aluno e ao professor (Braccialli et al., 2019).
De acordo com Federici e Scherer (2017), é essencial que um modelo de processo de Avaliacao
de Tecnologia Assistiva (ATA) seja alinhado com a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), enfatizando o bem-estar do individuo e a
correspondéncia ideal entre o usuario e a solugdo de TA. Essa abordagem visa garantir uma
aplicacdo bem-sucedida da TA, promovendo a autonomia e a inclusdo do individuo em sua vida

cotidiana.

Assim, ao considerar a aplicabilidade da TA, é fundamental que o processo de selecédo
seja centrado no usuario e leve em conta sua funcionalidade, contexto psicossocial e
necessidades individuais, visando proporcionar solugdes tecnologicas que atendam

adequadamente as suas demandas e contribuam para sua qualidade de vida (Federici; Scherer,
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2017). Como evidenciado por Federici e Scherer (2017), a abordagem da Tecnologia Assistiva
(TA) transcende o ambito educacional, demandando a participacéo de profissionais de diversas
areas, incluindo a da satde. A estudante foco da pesquisa recebe tratamentos terapéuticos da
area da salde. Durante a entrevista, a profissional fisioterapeuta destacou informacdes

pertinentes sobre o0 uso e contexto da TA em relacédo a estudante:

Proporciona mobilidade e integracdo da paciente com o meio externol...] Aumento na
qualidade de vida[...] Melhora e aumenta da autoestima da paciente[...] Atencdo para
um posicionamento adequado. Proporcionar seguranca no momento da execucdo (fala
da fisioterapeuta)

A resposta da fisioterapeuta sugere que o uso de (TA) com a estudante pode
proporcionar diversos beneficios. O destaque para a mobilidade e integracdo da paciente com
0 meio externo sugere que determinadas TAs, como dispositivos de locomogéo ou auxilios para
acessibilidade, podem ser Uteis para facilitar a movimentacdo da estudante e sua participacao
em atividades fora do ambiente domiciliar. Além disso, a men¢do ao aumento na qualidade de
vida e melhora da autoestima indica que o uso de TA pode contribuir para o bem-estar
emocional e social da estudante, promovendo uma maior participacdo em diferentes aspectos
da vida cotidiana. A referéncia ao cuidado com um posicionamento adequado e a seguranca
durante a execucéo das atividades sugere que certas TAs, como dispositivos de suporte postural
ou equipamentos de seguranca, podem ser benéficas para garantir o conforto e a protecdo da

estudante durante suas atividades diarias.

Portanto, o relato da fisioterapeuta sugere que o uso de TA pode ser uma estratégia
efetiva para auxiliar a estudante em diversos aspectos de sua vida, contribuindo para sua
autonomia, bem-estar e seguranca. Durante as aulas, os cuidados com a postura e 0
posicionamento da estudante foram atendidos por meio de adaptacGes simples, como 0 uso de
travesseiros e almofadas. Sua movimentacdo era assistida pela avd, que ja possuia
conhecimento sobre os movimentos que poderiam ser realizados pela estudante sem prejudicar
sua saude. Além disso, como a estudante permaneceu deitada em sua cama durante as aulas a
professora do (APD)/pesquisadora confeccionou alguns recursos como mesa e plano inclinado
com o intuito de auxiliar a estudante na visualizacdo e no alcance das atividades, e assim

garantir que suas necessidades posturais fossem atendidas.
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3.5 Avaliacéo da predisposicao e utilizacdo de Tecnologia Assistiva durante as aulas

Apols a andlise do formulario de Avaliacdo de Predisposicdo para Tecnologia
Educacional — ET PA Br (Braccialli et al., 2019), constatou-se que a estudante apresentou uma
boa compreensdo dos objetivos estabelecidos para as aulas. Além disso, o formulario revelou
que ela se sentiu motivada e capaz de alcancar esses objetivos. Essa avaliagdo proporciona uma
visdo clara da disposicao da estudante em relacdo ao uso da Tecnologia Educacional e como
isso influenciou sua participacdo e engajamento nas atividades propostas. Suas caracteristicas
individuais e habilidades, como capacidade de concentragéo, curiosidade, atencéo aos detalhes
nas tarefas, aptiddo intelectual para o aprendizado, confianca, interesse em usar o0 computador,
colaboracdo, preparacdo para as aulas e motivacdo para aprender, foram fatores que
incentivaram o uso da (TA) indicada para ela, especialmente voltadas para a Comunicacéao

Alternativa e criacdo de pranchas de comunicacgao.

No entanto, as limitacGes fisicas da estudante, como a falta de controle das maos, e sua
preocupacdo com essas limitagdes indicaram que somente a Comunicagdo Alternativa ndo seria
suficiente para atender todas as suas necessidades e superar as barreiras para a aprendizagem.
Isso motivou a indicacdo de outras tecnologias, como adaptadores para segurar lapis e pincéis,
um plano inclinado e adaptacgdes das pranchas de comunicacdo em baixa tecnologia (impressas

e fixadas com velcro e borrachas).

E importante destacar que o apoio familiar recebido pela estudante foi extremamente
positivo, especialmente considerando sua necessidade de suporte para realizar agbes manuais
devido a sua condicdo de saude, que a impede de realizar movimentos motores. Por meio do
Roteiro das ObservacBes e do formuléario de Avaliacdo de Predisposicdo para Tecnologia
Educacional — ET PA Br (Braccialli et al., 2019), foi observado como a Tecnologia Assistiva
(TA) foi aplicada durante as aulas. Esses dados forneceram insights sobre a influéncia das TAs

na participacdo e no engajamento da estudante nas atividades propostas.

Durante as aulas no Atendimento Pedagdgico Domiciliar, que ocorriam duas vezes por
semana, os conteudos de todas as disciplinas foram adaptados de acordo com o Plano de Ensino
Individualizado (PEI) da estudante. No entanto, os resultados apresentados neste estudo
referem-se especificamente a disciplina de Quimica. Enquanto no ensino regular, na unidade
escolar, os estudantes tém aula de Quimica duas vezes por semana, com duragédo de 50 minutos

cada, para a estudante em questdo, foi necessdria uma adaptacdo na duragdo das aulas,
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considerando suas necessidades especificas. Por isso, as aulas foram estendidas, variando entre
1 hora e 1 hora e meia. E importante destacar que, nos dois dias de aula, além do foco em
quimica, outras areas do conhecimento, como lingua portuguesa, matematica, e afins, também

eram abordadas e exploradas.

Para confeccdo das Pranchas de Comunicacdo foi utilizado o aplicativo Expressia
versdo v1.10.17 uma ferramenta de Comunicagdo Alternativa intuitiva, projetada para facilitar
a interacdo de pessoas com dificuldades de fala. Além de sua interface amigével, o Expressia
oferece recursos que tornam a comunicacdo mais acessivel e funcional e simplifica
significativamente o processo de criacdo, adaptacdo e personalizacdo de atividades, tornando-

as acessiveis para individuos com dificuldades de aprendizagem.

Para a confeccdo foi utilizada exclusivamente a versdo gratuita "EXxpressia
Comunicacao", disponivel para uso pessoal offline em celulares ou tablets. Esta versdo permitiu
a estudante e professora explorar e utilizar as funcionalidades do aplicativo de forma acessivel
e sem custos adicionais, demonstrando assim sua viabilidade e eficacia como uma solucédo de
comunicacdo inclusiva e econémica. Durante o processo de confeccdo das pranchas de
comunicacéo, a estudante desempenhou um papel ativo, participando ativamente do design das
mesmas. Ela teve a oportunidade de escolher os cartGes que melhor se adequavam as suas

necessidades e preferéncias.

A pesquisa foi conduzida ao longo de seis aulas de Quimica, nas quais a
professora/pesquisadora do APD trabalhou o tema das solugdes, com base no Plano de Ensino
Individualizado (PEI) da estudante. A primeira aula foi conduzida sem o uso de apoio ou
adaptacOes. Essa decisdo teve como objetivo principal realizar uma observacdo direta das
necessidades da estudante. Foram utilizadas apenas atividades adaptadas impressas, visando
uma avaliacdo minuciosa e detalhada de suas habilidades e dificuldades durante as aulas.
Algumas dessas atividades, elaboradas pela autora Joseline Altissimo, estdo ilustradas na Figura
4,

7 Para mais informacdes, acesse: https://expressia.life/.
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Figura 4 - Atividades adaptadas por Joseline Altissimo
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Fonte: Altissimo (2024).

Na primeira aula, as folhas das atividades foram apoiadas em um estojo de canetinhas
da estudante, a professora posicionou sua mao sobre a da estudante para que esta pudesse
segurar as canetinhas utilizadas para marcar as respostas. 1sso gerou certo desconforto para a
estudante, que frequentemente pedia para fazer uma pausa para que a professora ajustasse a

posicdo da canetinha em sua mao ou para descansar o brago e a mao.

As pausas também eram necessarias por parte da professora, pois seu braco doia e se
cansava ao segurar o estojo e, a0 mesmo tempo, manipular a mao da estudante com a canetinha
para realizar as atividades. A partir das necessidades apresentadas pela estudante apos a aula
inicial, por meio da analise do roteiro de observac6es e formulario ET PA Br (Braccialli, et al.,
2019), na segunda aula a professora providenciou um adaptador para fixar melhor a canetinha
na mao da estudante, o que também foi feito para o lapis e o pincel, com o objetivo de reduzir

seu desconforto.

Para confec¢do dos adaptadores a professora utilizou materiais acessiveis e de baixo
custo, como Etileno Acetato de Vinila - EVA, cola quente e velcro, os materiais foram
fornecidos tanto pela escola quanto pela professora/pesquisadora. Esses adaptadores foram
especialmente projetados para se encaixarem confortavelmente nas maos da estudante,
proporcionando maior estabilidade e controle durante a escrita e/ou desenho. No entanto, até
entdo, ndo havia um suporte ideal para facilitar as atividades. Mas, as adaptacgdes feitas

auxiliaram tanto a professora quanto a estudante, reduzindo significativamente o desconforto
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na mao. A Figura 5 apresenta exemplos dos adaptadores e sua aplicacdo durante a atividade,

mesmo sem o suporte adequado para a folha.

Figura 5 - Adaptadores e seu uso na atividade

Fonte: Prépria da pesquisadora (2024).

Nesta segunda aula, a professora também iniciou a confeccdo da Prancha de
Comunicacdo, apresentando para a estudante o aplicativo Expressia, para que serviam as
pranchas, os cartBes disponiveis, entre outros aspectos. A estudante teve a liberdade de escolher
os cartbes que melhor representavam os momentos das aulas em que ela desejava se comunicar.
Ela expressava suas escolhas por meio de concordancia ou discordancia, utilizando movimentos

das sobrancelhas para indicar acordo e franzindo a testa para indicar discordancia.

No manuseio do notebook, a assisténcia da professora foi necessaria devido a
incapacidade da estudante de realizar movimentos motores, como mencionado anteriormente.
Essa limitacdo representa uma barreira para sua autonomia em atividades que exigem
movimentos, destacando a importancia fundamental do mouse ocular para que a estudante
possa acessar 0 computador e realizar selecfes, escrita e outras a¢des de forma autdnoma. Apos
a selecé@o dos cartdes, foram personalizados de acordo com as preferéncias da estudante. Ela
teve a oportunidade de incluir sua prépria voz em alguns cartdes, assim como solicitou que a
voz de sua avo e da professora fosse incluida em outros. Mesmo que a estudante ndo se
comunique verbalmente, ela expressou o desejo de que sua voz, mesmo que seja um murmdario,

fosse representada nos cartdes.
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Além disso, a estudante expressou o desejo de personalizar os cartes com frases
completas, em vez de apenas palavras isoladas. Ela queria que os cartdes refletissem sua forma
de expressar as informacdes, como se estivesse falando de forma natural. Os cartdes foram
entdo personalizados com as frases escolhidas pela estudante, de acordo com suas preferéncias
e necessidades especificas. As figuras 6 e 7 expressam um exemplo da adaptacéo sugerida pela

estudante e realizada pela professora do APD.

Figura 6 - Cartdo original Figura 7 - Cartdo adaptado para a estudante
( ) { )
ADORE! ESSA
APAIXONADO AULA
Fonte: Assis (2024). Fonte: Adaptado de Assis (2024)

Na terceira aula de Quimica, além das imagens disponiveis no aplicativo, foram
incorporadas também, com a participacdo da estudante, imagens das atividades adaptadas
fornecidas pela pesquisadora Joseline Altissimo, Mestre em Quimica Analitica e doutoranda na
mesma darea. Estas imagens adicionais foram incluidas para enriquecer as pranchas de
comunicacdo, garantindo que refletissem com precisdo os contetdos e conceitos abordados
durante as aulas de quimica. A figura 8 apresenta exemplos das imagens retiradas das atividades

anteriores da estudante, que foram incluidas na prancha pela professora.

Figura 8 - Imagens inseridas no Expressia
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Fonte: Altissimo (2024)
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A Figura 9 apresenta um momento da pesquisa em que a estudante participa do
processo de inser¢do das imagens no aplicativo, com o auxilio manual da professora. Este
momento reflete a colaboracdo ativa da estudante, utilizando a Tecnologia Assistiva para

facilitar sua comunicagédo, enquanto a professora a assiste na manipulagéo do dispositivo.

Figura 9 — Participagédo da estudante na selegéo e inser¢ao das imagens na Prancha
0 \h‘v AR 4 W ¢ e

Fonte: Propria da pesquisadora (2024).

Ap6s a confeccdo das pranchas, a estudante pdde utiliza-las durante as trés aulas
seguintes da disciplina para expressar suas duvidas e participar ativamente das atividades
propostas e assim finalizar o conteido proposto. A contribuicdo da autora Joseline Altissimo
foi fundamental no desenvolvimento das aulas, pois suas atividades adaptadas atenderam a uma

série de requisitos importantes:

Materiais elaborados por uma professora de Quimica, garantindo precisao e qualidade
no conteudo. llustrag@es criativas e de alta qualidade para tornar o aprendizado mais
facil e agradavel. Os materiais sdo simplificados e didaticos, tornando a Quimica
acessivel para todos os niveis de aprendizado. AtualizacGes e revisdes periddicas para
garantir o alinhamento com as ultimas tendéncias e descobertas na area da Quimica
(Altissimo, 2024, p. 1).

Conforme mencionado anteriormente, as dificuldades e limitacbes motoras
representaram desafios no processo de aprendizagem da estudante. Para superar essas barreiras,
além dos adaptadores ja& mencionados, a professora iniciou, fora do horario das aulas, a
construgdo de um plano inclinado e de uma mesa adaptada. Um dia ap0s a terceira aula, a
professora visitou a residéncia da estudante e realizou a medigéo e testagem dos materiais a

serem utilizados na construcao. Mais tarde, ela concretizou a fabricacdo desses dispositivos.
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Para a confeccdo do plano inclinado, a pesquisadora utilizou materiais simples, como
caixa de papeldo, tecido e cola branca. J& para a mesa, foram empregados pedagos de espumas
recicladas de embalagens, cola quente e tecido. A escolha da espuma se deu pela sua leveza,
evitando qualquer desconforto ou peso para a estudante. A figura 10 apresenta imagens
capturadas durante o0 momento de testagem da mesa e do plano inclinado, adaptados para
atender as necessidades especificas da estudante. Durante esse processo, a estudante foi

consultada para garantir que os materiais escolhidos a atendessem de forma adequada.

Figura 10 - Materiais utilizados e testados com a estudante

Fonte: Propria da pesquisadora (2024)

O plano inclinado foi enté@o colocado sobre a mesa da estudante, proporcionando uma
visualizacdo mais adequada das atividades e contribuindo para reduzir a fadiga visual e postural,
seguindo as orientacOes da fisioterapeuta sobre posicionamento e uso de Tecnologia Assistiva
especificas. As pranchas personalizadas desempenharam um papel fundamental, permitindo
que a estudante expressasse suas dividas, certezas e entendimentos sobre o contelldo proposto

com maior clareza.

Na quarta aula, quando as pranchas foram utilizadas de forma efetiva, a estudante pode
indicar, através do olhar, as respostas as perguntas da professora sobre o contetdo. Durante a
interacdo, a professora deslizava 0 mouse sobre os cartdes e a estudante avisava quando chegava
ao cartdo com sua resposta. Alem disso, ela expressou a necessidade de incluir um cartdo
adicional, como ocorreu ap6s a realizacdo de algumas atividades anteriores, conforme

exemplificado abaixo:
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-Vamos parar com a atividade no computador e recortar alguns cartdes, ok?
(professora do APD)

Alice franze a testa em protesto.

-Por que ndo? (professora do APD)

Alice resmunga, vocaliza algo que a professora ndo entende.
-Aponte na prancha sua resposta. (professora do APD)

Novamente o semblante negativo de Alice e novos resmungos na tentativa de falar o
que queria. Ap6s uns minutos a avé é chamada a ajudar. Também demora um pouco
a compreender. Por fim, apds algumas indicac@es e tentativas foi possivel entender:
ela queria falar que estava cansada.

“-Eu cansei” era o que seus resmungos queriam dizer. Entdo ela aponta o olhar para a
tela do notebook e a professora entende:

-Quer acrescentar um cartdo com essa fala? (professora do APD)

-Sim. Ela responde através de movimentos de sobrancelhas. (relato de observagéo)

Foi observado, tanto nesta quanto em outras experiéncias em aula, que a estudante
demonstrou maior seguranca ao utilizar a prancha de comunicacdo. Sua participacdo durante a
confeccdo das pranchas ndo apenas a familiarizou com esse sistema, mas também facilitou sua
capacidade de localizar as informaces solicitadas. No entanto, também foi percebido que as
pranchas utilizadas ndo atendiam completamente as suas necessidades de comunicacao.
Embora tenham sido muito Uteis durante as aulas, para um resultado ainda mais satisfatorio, é
necessario que a estudante utilize outros recursos de pranchas para diferentes contextos, como
para sua alfabetizacdo, uma vez que ainda esta em processo de aprendizado nessa area. Quando
estiver alfabetizada, poderd, por exemplo, usar pranchas para escrita e assim expressar-se de

forma mais completa, eliminando esses momentos de incompreensao.

Ao final da quarta aula uma videochamada foi utilizada como uma forma de apresentar
a estudante os seus colegas e o professor durante uma aula de Quimica na escola. Nos dias que
antecederam essa aula, a estudante sempre expressava grande expectativa, especialmente
quando a professora chegava para as aulas em sua residéncia, sendo lembrada com entusiasmo.
No dia marcado, inicialmente foi iniciada uma reunido pelo Google Meet para a apresentagédo
da estudante.

No entanto, devido a contratempos, como falhas de sinal de internet e problemas no
audio do notebook do professor, a aula acabou se estendendo um pouco. Apesar disso, esses

inconvenientes ndo impediram a realizagdo da apresentacgdo. Para contornar a situagéo, o celular
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foi utilizado para a apresentacdo entre a estudante, seus colegas e o professor. A estudante
interagiu com 0s colegas comunicando-se através de movimentos dos olhos. Quando
concordava ou respondia positivamente, fazia leves movimentos das sobrancelhas. Por outro
lado, quando discordava ou sua resposta era negativa, franzia a testa, demonstrando insatisfacéo
em seu semblante. Quando foi comunicado que iriamos encerrar a videochamada, a estudante
demonstrou sua insatisfagdo com um franzir de testa, como ja havia feito anteriormente em

momentos de discordancia ou negatividade.

- Alice, agora vamos nos despedir dos colegas para encerrar a aula” (professora do
APD).

Resmungos e testa franzida
- Néo quero (estudante)

Nas duas aulas seguintes, a prancha personalizada para a aula de Quimica foi
continuamente utilizada, agora no Chromebook, disponibilizado pela unidade escolar, que
também servia como ferramenta para visualizacdo de videos sobre os conteidos estudados e
realizacdo de atividades interativas. Além disso, 0 notebook nas aulas iniciais e depois o0
Chomebook eram empregados para explorar outros conceitos por meio de jogos e atividades
online, utilizando um site para criacio de jogos e atividades na plataforma Wordwall®. A
professora personalizou 0s jogos com o0s conteudos estudados, utilizando sua conta para

oferecer uma experiéncia de aprendizado envolvente e diversificada.

Ademais, foi adicionada uma versdo de baixa tecnologia, feita com cartbes
plastificados e fixados com velcro em uma placa elaborada a partir de material reciclado, como
uma caixa de brinquedo vazia e pedacos de feltro. A professora do APD possuia esses materiais
disponiveis. Esse recurso foi adotado atendendo ao desejo da estudante de manipular os cartdes,

mesmo que ela ndo fosse capaz de realizar os movimentos sozinha.

A estudante demonstra satisfacdo quando € auxiliada a movimentar os bragos e as
méos para interagir durante as aulas. Os cartdes também eram fixados em um quadro branco
pequeno com borrachas fixadoras, sendo esta a opcao preferida pela estudante. Esse desejo de
manipular objetos durante as aulas foi ainda mais evidenciado durante a quinta e sexta aula,
quando foram realizadas atividades experimentais para a pratica dos contetdos de Solucdes e
Misturas Homogéneas e Heterogéneas. A professora disponibilizou os recursos e o0s itens que

seriam utilizados durante a prética e iniciou a atividade. Foi nesse momento que a estudante

8Para mais informacGes acesse: https://wordwall.net/pt
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franziu a testa, demonstrando um desacordo aparente. Inicialmente, a professora pensou que a
estudante ndo queria participar da atividade, mas ap6s alguns instantes e perguntas, conseguiu
entender o que ela queria: pegar na colher para realizar a mistura. Como evidenciado nas
imagens abaixo (figura 11), a estudante realizou a mistura com o auxilio da professora para
manipular a colher. Isso ressaltou mais uma necessidade de adaptacdo, ndo apenas para os lapis

e pincéis, como ja mencionado anteriormente, mas também para a colher.

Figura 11 — Aula pratica- experimento com misturas

Outra estratégia adotada foi a adaptacdo de uma tesoura comum, utilizando uma
técnica simples que envolvia o uso de um adesivo epdxi para criar uma segunda alca mais
ergondmica e confortavel. Isso facilitou o recorte dos cartbes com o apoio da professora. No
entanto, mesmo com essa adaptacdo, a estudante participou por um curto periodo, pois logo
sentia cansago na mdo. Em suas consideracdes sobre essas adaptacdes, Galvao Filho (2009)
apresenta perspectivas esclarecedoras:

Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptagdes bastante simples
e artesanais, as vezes construidos por seus préprios professores, torna-se a diferenca,

para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto
com seus colegas (Galvéo Filho, p. 128)

Essas estratégias ndo apenas promoveram a inclusdo, mas também incentivaram a
participacgdo ativa da estudante no desenvolvimento das atividades propostas. Isso evidenciou a
importancia da criatividade e da adaptacdo de recursos para atender as necessidades individuais

dela. A aplicagéo desses recursos facilitou sua jornada de aprendizagem na disciplina em
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questdo e incentivou sua participagdo mais engajada durante outras aulas. A barreira
relacionada a falta de equipamentos, como o notebook, foi superada por meio de uma
solicitacdo para que a unidade escolar disponibilizasse um Chromebook para a estudante utilizar

durante o ano letivo.

Dessa forma, o Chromebook foi utilizado ndo apenas nas aulas de Quimica, mas
também nas demais disciplinas. Com a disponibilizacdo desse recurso, a estudante pdde reforcar
0 uso das pranchas nas atividades designadas para serem desenvolvidas em conjunto com um
familiar. Nas aulas iniciais, a estudante se limitava a utilizar as pranchas no formato digital e
realizar atividades online apenas quando a professora estava presente, ja que o notebook

utilizado era da professora.

No entanto, com a introducdo do Chromebook, a partir da quinta aula, a estudante
ganhou acesso a uma ampla gama de recursos educacionais online, incluindo o uso das préprias
pranchas digitais fora do periodo de aulas. Apesar de o aplicativo Expressia ser compativel com
o celular, a preferéncia da estudante era utilizar inicialmente o notebook e, posteriormente, 0

Chromebook.

Essa expansao de recursos enriquece seu aprendizado e amplia suas oportunidades de
desenvolvimento académico. Além disso, o Chromebook, sendo mais leve e flexivel,
proporcionou a estudante uma experiéncia mais confortavel, mesmo que com apoio. Até o
término desta pesquisa, a estudante ndo havia adquirido tecnologia avancada (Mouse Ocular)

para acessar o computador de forma autbnoma.

Deve-se notar que o alto custo® associado a essa tecnologia pode ser uma barreira
significativa para sua aquisi¢cdo. Assim, seu acesso ao Chromebook era sempre facilitado com
0 suporte da professora ou de um familiar. Ressalta-se que as decisdes de adaptacOes e
adequacdes foram tomadas com base nas informacGes obtidas por meio da analise do roteiro de

avaliagéo e do formulério ET PA Br (Braccialli, et al., 2019).

Conforme ja relatado anteriormente, durante o inicio das aulas observou-se uma
receptividade positiva por parte da estudante em relacdo ao uso da TA, indicando uma

predisposi¢édo para sua utilizagéo.

° O Eye Mobile 5 é um sistema avangado de tecnologia assistiva que permite comunicagio, navegagao na internet,
acesso e controle de aplicativos e softwares, além de interagdo com musicas, midias sociais, jogos e outros
recursos, utilizando controle ocular. Em junho de 2024, seu valor era de R$ 53.920,00.
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Com o intuito de promover uma melhor compreensao da evolucdo observada ao longo
das aulas, é apresentado o Quadro 1, que sintetiza o desenvolvimento das seis aulas ministradas.
Este quadro destaca as adaptacdes implementadas, os recursos de Tecnologia Assistiva
utilizados e os principais resultados obtidos no processo de ensino. Além disso, ele oferece uma

visdo clara das estratégias adotadas e seu efeito no ensino da estudante.



12 Conceito de solugdes (Ensinar o conceito de solugdes por
meio de exemplos praticos e visuais.

Quadro 1 — Sintese da evolucéo das aulas

Nenhuma TA foi utilizada nesta aula.

A estudante demonstrou interesse, mas as limitagdes fisicas e a
falta de TA e adaptacbes comprometeram sua participacdo
causando desconforto fisico e maior dificuldade para interagir.

22 Conceito de Solugdes e Montagem de Prancha (Facilitar a
compreensdo do conceito de solucbes e desenvolver uma
ferramenta de comunicacgdo adaptada para a estudante.)

Adaptador para canetinha;
Prancha de Comunicagdo digital uso de um
aplicativo para criar cartdes personalizados.

A estudante contribuiu na personalizacdo dos cartdes da prancha,
0 que otimizou a comunicacao e refletiu suas preferéncias. O uso
do adaptador para canetinha melhorou o conforto e facilitou sua
participacdo. So necessarias adaptacdes adicionais.

3% Conceito de Soluto e Solvente, com pranchas de
comunicacdo adaptadas (Aprofundar a compreensao de soluto
e solvente e melhorar a comunicagdo com novas imagens na
prancha)

Inicio da confecgédo de Plano Inclinado e Mesa
Adaptada;

Prancha de Comunicagdo aprimorada com
imagens;

Apoio Familiar para melhor posicionamento da
estudante durante as atividades.

As imagens das atividades na prancha facilitaram a expressdo da
estudante, enquanto as adaptagdes fisicas com apoio da familia
garantiram maior conforto e engajamento nas atividades.

42 Diluicdo de solugdes e Interacdo (Facilitar a compreensao
do conceito de diluicdo de solugdes e promover a inclusdo
social da estudante por meio de interagdo com colegas)

Pranchas de Comunicacéo;
Mesa e Plano Inclinado;
Adaptadores para manuseio de materiais.

A estudante utilizou efetivamente a prancha de comunicagéo e 0s
adaptadores, 0 que aumentou sua participacdo nas atividades.
Observou-se a necessidade de adicionar um novo cartdo a
prancha. A personalizacéo da mesa proporcionou maior conforto,
enquanto a interacdo remota com os colegas promoveu uma
inclusdo mais significativa.

5% Solubilidade (Facilitar a compreensdo de Solubilidade e
promover a interacdo da estudante por meio de Tecnologias
Assistiva)

Prancha de Comunicacdo digital (Uso do
Chromebook.);
Baixa Tecnologia: cartdes impressos.

A estudante mostrou maior envolvimento nas atividades ao
utilizar as adaptacdes propostas, como a prancha personalizada e
0 Chromebook, conseguindo se comunicar melhor e expor suas
dividas. As atividades interativas, como 0s jogos, tornaram a
aula mais dinamica e divertida.

62 Solucdes e misturas, com énfase na revisédo dos contetidos
estudados e na realizacdo de experimentos simples (Facilitar a
participacéo da estudante em atividades préticas e revisdes dos
conceitos abordados)

Baixa Tecnologia: Cartdes da prancha digital
impressos e plastificados;

Tesoura Adaptada;

Mesa adaptada e Plano Inclinado.

A estudante se envolveu nas atividades praticas e na revisdo dos
conteldos, realizando o manuseio dos cartdes impressos com o
apoio da professora. Demonstrou satisfagdo ao manipular os
objetos e demonstrou um desejo constante de participar, mesmo
que precise de ajuda, o que contribuiu para uma experiéncia de
aprendizado mais rica e interativa

Fonte: propria da autora (2024)
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As interagdes ocorridas com a professora ao longo das aulas demonstraram uma certa
dificuldade na comunicacdo e entendimento acerca das duvidas da estudante, o que foi
amenizado com as pranchas de comunicacdo. Durante as atividades, foi avaliado pela
pesquisadora, o nivel de engajamento da estudante, observando-se momentos de instabilidade,
especialmente quando ndo era compreendida, mas também periodos de intensa participacao e
interesse. Essa variacao sugere uma boa adaptacéo a TA utilizada. A efetividade da TA também

foi avaliada, evidenciando sua utilidade na facilitacdo do acesso ao conteudo.

Ao final das aulas, as impressdes finais da estudante foram registradas, destacando
suas percepcdes e comentarios adicionais pertinentes. No contexto emocional, observou-se
sinais de insatisfacdo quando as adaptacfes e TAs ndo foram utilizadas, contrastando com a
satisfacdo evidenciada ap6s a disponibilizacdo desses recursos durante o processo de
aprendizagem. Esses aspectos sugerem um ambiente propicio ao desenvolvimento da estudante.
Propostas de melhoria foram registradas, visando aprimorar a TA utilizada e identificar a
necessidade de suporte adicional, seja em termos de recursos humanos ou materiais. Essas
decisbes foram fundamentais para garantir uma abordagem mais adequada e inclusiva no

processo de ensino, visando atender as necessidades especificas da estudante.

3.6 Recurso Educacional no Atendimento Pedagogico Domiciliar

Este capitulo apresenta dois recursos educacionais desenvolvidos a partir desta
pesquisa para apoiar o ensino de uma estudante com Atrofia Muscular Espinhal (AME) Tipo 1
no Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD). O primeiro é um livro digital interativo que
registra a experiéncia da estudante nas aulas de Quimica, ressaltando o papel da Tecnologia
Assistiva e sua contribuicdo para a comunicagéo e a participagdo no processo de ensino. Este

recurso visa inspirar outros estudantes e servir como guia pratico para professores do APD.

O segundo recurso € o Guia Pratico "Caminhos para a Inclusdo: Préaticas no
Atendimento Pedagdgico Domiciliar”, que oferece orientacbes e estratégias para a
implementacdo de praticas inclusivas no contexto educacional domiciliar e detalha as
estratégias e adaptacGes aplicadas nas aulas. O guia oferece orienta¢Bes sobre a organizagdo da
rotina no APD, abordando a adequacdo do ambiente, a flexibilidade nas adaptagdes, o

envolvimento da familia e a importancia da colabora¢do com a escola de origem.
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3.6.1 Contextualizagdo dos Recursos

O desenvolvimento do livro digital interativo: “Alice nas aulas de Quimica: uma
jornada de aprendizagem com Tecnologia Assistiva”, tem como principal objetivo documentar
e compartilhar a experiéncia de uma estudante com Atrofia Muscular Espinhal (AME) Tipo 1
no contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD). Esse livro, que sera publicado
separadamente da dissertacdo, surge da necessidade crescente de materiais educacionais
inclusivos que atendam as demandas especificas de estudantes com deficiéncia, especialmente
daqueles atendidos em domicilio devido a condi¢des de salde complexas. No contexto do
APD, conforme apontado por Dombroski e Borges (2023), a personalizacdo e adaptacdo das
estratégias pedagdgicas sdo fundamentais para assegurar que esses estudantes recebam uma
educacdo de qualidade. Mazzota (2008) complementa essa visdo ao destacar a importancia de
adotar medidas e recursos educacionais diferenciados e adequados as necessidades dos

estudantes, superando métodos tradicionais.

Além do livro digital, 0 Guia Pratico: “Caminhos para a Inclusdo: Praticas no
Atendimento Pedagogico Domiciliar”, complementa o livro ao oferecer uma abordagem
sistematizada das préaticas pedagdgicas adotadas. Ele detalha os conteudos trabalhados, os
objetivos tracados, a Tecnologia Assistiva utilizada, as adaptacdes feitas em cada aula e os
resultados observados. Mais do que um relato, o guia serve como uma ferramenta de apoio para
professores que atuam no APD, fornecendo orientagdes sobre como estruturar uma rotina de

ensino adaptada as necessidades dos estudantes.

O guia inclui sugestdes essenciais para a organizacdo do ambiente de ensino
domiciliar, como o Estabelecimento da Rotina de Atendimento, Adequacdo do Ambiente de
Ensino e Atencdo ao Conforto e a Postura, promovendo a participacdo da familia no processo
educativo e reforcando a importancia do didlogo constante com a escola de origem. Esses
aspectos sdo fundamentais para garantir a continuidade e a qualidade do ensino dos estudantes
no APD, conforme discutido por Dombroski e Borges (2023). A vivéncia da rotina escolar é
outro ponto central, com o guia promovendo a integracdo entre o estudante e seus colegas e
professores, reforcando o sentimento de pertencimento e inclusdo. O formato digital foi
escolhido para ambos os recursos devido a sua acessibilidade e flexibilidade, permitindo a

inclusédo de recursos multimidia e links para uma exploracdo mais aprofundada dos contetidos.
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3.6.2 Beneficios e Contribuicbes

O livro digital foi concebido para oferecer beneficios significativos a estudantes e
educadores. Para os estudantes, especialmente aqueles com necessidades semelhantes, ele atua
como uma ferramenta de aprendizado e inspiragédo, apresentando experiéncias concretas de uma
estudante com AME Tipo 1. A inclusdo de recursos multimidia torna o material mais
envolvente e acessivel, com links para informagdes complementares, como aplicativo utilizado
na confeccdo das pranchas e videos das aulas de quimica. Espera-se que, ao interagir com este
recurso, outros estudantes possam se reconhecer nas experiéncias narradas, promovendo um
senso de pertencimento e inspiragdo. O livro também reforca a importancia de ouvir a estudante,
escolher a Tecnologia Assistiva adequada e promover a interacdo com colegas e professores,
destacando a colaboracdo entre profissionais e familiares como essencial para o sucesso do

ensino no APD.

O Guia Prético de Ensino no APD amplia as contribuices ao fornecer orientacoes
diretas para a implementacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas. Desenvolvido para apoiar
profissionais da educacédo, o guia aborda a adaptacdo do ambiente de ensino, a flexibilizacao
das estratégias e a importancia da colaboracdo com a familia. Ao seguir as sugestdes
apresentadas, os professores poderdo estruturar uma rotina mais adaptada e sensivel as
necessidades dos estudantes. Para educadores, ambos 0s recursos servem como ferramentas

valiosas para aprimorar a pratica pedagogica e a aplicacdo da Tecnologia Assistiva no APD.

O livro oferece exemplos concretos de adaptacOes necessarias, enquanto o guia fornece
orientacdes praticas para implementa-las. Rabelo e Rabelo (2024) observam que a Tecnologia
Assistiva é fundamental na flexibiliza¢do curricular, promovendo a equidade educacional. A
falta desses recursos pode limitar a capacidade de personalizacdo do ensino e impactar
negativamente o desenvolvimento académico e socioemocional dos estudantes. Atraves da
andlise da vivéncia registrada no livro digital e das orientagdes do Guia Pratico, educadores
podem obter orientacdes praticas que podem ser aplicadas as suas abordagens pedagdgicas.
Esses recursos ndo apenas promovem um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, mas
igualmente potencializam a insercéo efetiva de estudantes atendidos em domicilio no processo
de ensino. Com esses dois recursos educacionais, espera-se ndo apenas contribuir para o

desenvolvimento do ensino de estudantes em situagdo de APD, mas também promover um
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modelo de boas préticas que possa ser replicado por outros educadores, facilitando o acesso ao

conhecimento e fortalecendo a incluséo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou a importancia fundamental da Tecnologia Assistiva (TA) no
ambiente educacional domiciliar, especialmente para facilitar a interacdo, apoiar a realizacdo
de atividades e promover a comunicacdo da estudante. Respondendo a pergunta de pesquisa
sobre como a TA, com destaque para a Comunicacdo Alternativa (CA), pode contribuir no
ensino de uma estudante com Atrofia Muscular Espinhal (AME) tipo 1 no Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD), conclui-se que a Tecnologia Assistiva (TA) contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida da estudante, tais

como:

1.Autonomia na Expressdo de Necessidades e Preferéncias: A Comunicagao
Alternativa (CA) possibilitou que a estudante expressasse de maneira mais independente suas
necessidades, desejos e preferéncias, garantindo maior controle sobre sua rotina e participacao
nas decisOes diarias.

2.Desenvolvimento de Habilidades de Interacé@o Social: Com o uso das pranchas de
comunicacéo, tanto digitais quanto impressas, a estudante pdde se comunicar mais eficazmente
com sua familia e com a professora. Isso fortaleceu suas interacdes sociais e reduziu barreiras

que dificultavam sua expressdo pessoal.

3.Engajamento e Participacdo nas Atividades Escolares: A TA permitiu que a
estudante interagisse com o contedo académico de forma mais ativa. Os adaptadores e
dispositivos utilizados possibilitaram que ela manipulasse objetos e materiais com maior

conforto, 0 que aumentou seu engajamento e satisfacdo durante as aulas de Quimica.

4.Fortalecimento da Confianca e Seguranca Pessoal: A possibilidade de se
comunicar de forma mais clara e de participar das atividades com mais autonomia fez com que
a estudante se sentisse mais segura em suas habilidades. Esse fortalecimento emocional é
essencial para seu bem-estar e autoconfianga em diversos contextos, dentro e fora do ambiente

educacional.
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Contudo, a pesquisa revelou limitagdes importantes. O tempo disponivel para as aulas
mostrou-se insuficiente para atender de forma ampla todas as necessidades educacionais da
estudante, e a falta de recursos de alta tecnologia restringiu sua autonomia ao utilizar o
computador, dificultando que ela fizesse escolhas e agdes com mais autonomia. Mesmo assim,
as adaptacdes empregadas, como as pranchas de comunicacao e adaptadores, foram valiosas ao
permitir avangos na comunicacao e na participagao ativa da estudante, evidenciando o potencial

da TA para tornar o ensino no APD mais inclusivo.

Apesar dos avangos proporcionados pelas adaptacOes realizadas, foram identificadas
lacunas significativas na compreensdo e implementacdo da Tecnologia Assistiva (TA) e do
Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) por parte dos profissionais educacionais. Essas

lacunas evidenciam a necessidade urgente de:

1.Familiarizacdo e Conhecimento Especificos: A falta de familiaridade coma TA e
as especificidades do APD entre alguns profissionais compromete o suporte oferecido, levando
ao uso inadequado das ferramentas e limitando o potencial de aprendizado da estudante. A
auséncia de formacdo continua impacta diretamente a efetividade da tecnologia aplicada no

atendimento.

2.Capacitacao Profissional: Evidencia-se uma demanda por programas de formagéo
que abordem tanto o ensino domiciliar quanto a aplicacdo adequada da TA. CapacitacOes
voltadas para educadores e equipes pedagodgicas sdao fundamentais para garantir um suporte

alinhado as necessidades dos estudantes.

3.Integracdo e Colaboracdo: Fortalecer a colaboracdo entre escolas, familias e
especialistas em TA € essencial para uma abordagem coordenada que responda de maneira
abrangente as necessidades do estudante. Tal cooperacdo pode favorecer estratégias

pedagdgicas mais apropriadas, criando um ambiente educacional inclusivo e adaptado.

4.Investimento da SEDUC/MT no APD: E imprescindivel que a Secretaria de Estado
de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT) realize investimentos significativos no
Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), tanto em recursos tecnoldgicos de alta qualidade,
como em tempo adequado para as aulas. O investimento em tecnologias avangadas, que muitas
vezes sd0 inacessiveis aos estudantes, deve ser acompanhado da disponibilizacdo de
dispositivos e recursos que atendam as necessidades especificas da educacdo inclusiva. Alem

disso, o aumento do tempo dedicado as aulas de APD é fundamental para garantir um
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atendimento mais completo e adequado aos estudantes, permitindo o0 acompanhamento de todas

as suas demandas pedagdgicas e de desenvolvimento.

Avancar na pesquisa sobre Atendimento Pedag6gico Domiciliar e TA é fundamental.
Estudos adicionais sdo necessarios para explorar novas metodologias e tecnologias que possam
aprimorar o suporte educacional nesse contexto. A continuidade e ampliacdo das investigacdes
sdo vitais para superar as lacunas e promover préticas de ensino inclusivas. Finalmente, a
pesquisa ndo apenas aprofunda o entendimento das praticas inclusivas no ensino, como também
resultou na criacdo de um livro digital interativo e um guia préatico. O livro oferece orientacdes
sobre a aplicacdo da TA no APD, enquanto o guia fornece sugestdes baseadas na experiéncia

da professora, visando atender as necessidades individuais no APD de forma préatica e acessivel.
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APENDICE A — Entrevista com a Mae da estudante

10.

Hé& quanto tempo sua filha esta recebendo atendimento pedagogico domiciliar? Conte
um pouco sobre o inicio da vida escolar dela.

Vocé ja considerou o uso de Tecnologia Assistiva no ensino aprendizagem da sua
filha? Se sim, quais tecnologias voceé ja explorou ou pesquisou?

Quais séo os principais desafios que sua filha enfrenta no processo de aprendizagem
devido & AME Tipo 1?

Na sua opinido, como o uso de Tecnologia Assistiva poderia auxiliar no enfrentamento
desses desafios e no desenvolvimento académico da sua filha?

Vocé possui alguma expectativa em relagdo aos possiveis beneficios que o uso da
Tecnologia Assistiva poderia trazer para a aprendizagem da sua filha?

Quais sdo as suas preocupacdes ou duvidas em relacdo ao uso da Tecnologia Assistiva
no ensino aprendizagem da sua filha?

Vocé ja conversou com profissionais da area de educacgdo ou especialistas em
Tecnologia Assistiva para obter orientagfes sobre o uso dessa tecnologia no contexto
da AME Tipo 1?

Quais sdo as principais perguntas ou informacdes que vocé gostaria de obter sobre o
uso de Tecnologia Assistiva no ensino aprendizagem da sua filha?

Na sua opinido, quais séo os desafios que vocé espera enfrentar no processo de
implementacao e utilizacdo da Tecnologia Assistiva no ensino aprendizagem da sua
filha?

Vocé gostaria de receber algum tipo de suporte ou capacitacao para melhor
compreender e utilizar a Tecnologia Assistiva no contexto do atendimento pedagdgico

domiciliar?
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APENDICE B - Entrevista com a Coordenadora e professora da Sala de Recursos

Coordenadora

1.

no

Quais sdo as praticas estratégicas que a escola que adota para garantir a inclusdo dos
Estudantes com deficiéncia?

Quais recursos suportes é disponibiliza para atender os estudantes com deficiéncia?
Quais séo os principais desafios que a escola enfrenta ao lidar com a incluséo de
estudantes com deficiéncia?

E vocé tem conhecimento sobre tecnologia assistiva e suas possiveis aplicacées no
contexto educacional?

E como a escola lida com Atendimento Pedagdgico Domiciliar de estudantes caso seja
necessario?

Vocé tem alguma recomendacdo ou sugestdo para melhorar a incluséo e suporte aos
estudantes no Atendimento Pedag6gico Domiciliar?

Quais sdo as suas expectativas em relacdo ao futuro da inclusdo e do suporte aos
estudantes no Atendimento Pedagogico Domiciliar?

Quais sdo as suas expectativas em relacdo ao futuro da inclusdo e do suporte aos
estudantes no Atendimento Pedagogico Domiciliar?

Professora da SRM

1.

wn

10.

11.
12.

Professora, quanto tempo vocé atua como professora da sala de recursos
multifuncionais.?

Vocé ja teve experiéncia de trabalho com estudantes com ame tipo 1?

Vocé tem conhecimento a respeito da modalidade atendimento pedagogico domiciliar?
Quais sédo os principais desafios que vocé identifica no processo de aprendizagem de
estudantes com ame tipo 1?

Na sua opinido, como a Tecnologia Assistiva pode contribuir para o ensino
aprendizagem desses estudantes?

Quais Tecnologia Assistiva especificas vocé ja utilizou no atendimento pedagogico de
estudantes com graves comprometimentos motores de comunicacao?

Quais estratégias voceé utiliza ou indicaria para adaptar ou personalizar as atividades e
materiais pedagogicos de acordo com as necessidades individuais dos estudantes com
AME tipo 1?

Na sua opinido, como a Tecnologia Assistiva pode facilitar a participacdo dos
estudantes com AME Tipo 1 nas atividades escolares e no relacionamento com os
colegas?

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no uso de Tecnologia Assistiva no
ambiente da Sala de Recursos Multifuncionais?

Vocé ja buscou algum tipo de capacita¢do ou formagéo especifica para utilizar
Tecnologia Assistiva na Sala de Recursos Multifuncionais com estudantes com
comprometimentos motores e de comunicagdo?

Fez cursos voltados para estudantes com comprometimento com motores?

Quais sdo as principais recomendagfes ou sugestdes que VOCé tem para aprimorar o
uso de Tecnologia Assistiva no ensino aprendizagem de estudantes com AME tipo 1
no Atendimento Pedagdgico Domiciliar?
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APENDICE C - Entrevista com a estudante
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Vocé sabe 0 que é Tecnologia Assistiva?

Quem te falou sobre?

Vocé gosta do Atendimento Domiciliar? Das aulas?

Vocé gosta de estudar?

Que dificuldades vocé tem na hora de fazer as tarefas escolares?
Quando a professora ndo entende o que vocé fala quem vocé chama?
Quais sdo as matérias, atividades que vocé quer receber mais ajuda?
E dificil fazer as atividades dessas disciplinas?

E dificil de entender?

. Vocé que mais ajuda nas atividades de escrita, ligar o computador, marcar questées?
. Como vocé acha que a Tecnologia Assistiva pode te ajudar?

. Qual Tecnologia vocé quer e que pode te ajudar a fazer essas atividades de quimica e

ciéncias, ajudar a conversar com os colegas, etc.?

. Tem alguma coisa que vocé queira falar sobre as aulas que vocé recebe em domicilio,

sobre as atividades que vocé faz e dos apoios que vocé recebe da professora?
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APENDICE D - Entrevista com o profissional em TA

10.

Hé& quanto tempo vocé trabalha na area de tecnologia assistiva?

Como vocé descreveria a tecnologia assistiva e seu papel no apoio a pessoas com
deficiéncia?

Quais sdo os principais tipos de tecnologia assistiva disponiveis atualmente para
estudante com AME Tipo 1?

Como a tecnologia assistiva pode ser aplicada no contexto educacional,
especificamente no atendimento pedagogico domiciliar de estudantes com AME Tipo
1?

Quais sdo os critérios e processos de selecdo de tecnologia assistiva adequadas as
necessidades individuais dos estudantes?

Quais sdo os principais beneficios que a tecnologia assistiva pode trazer para o ensino
aprendizagem de estudantes com AME Tipo 1?

Quais séo os desafios mais comuns que vocé enfrenta ao implementar tecnologia
assistiva no ambiente domiciliar?

Quais sdo as tendéncias atuais na area de tecnologia assistiva que podem impactar
positivamente o ensino aprendizagem de estudantes com AME Tipo 1 no atendimento
pedagodgico domiciliar?

Como vocé recomenda que os profissionais da area de educacdo sejam capacitados
para utilizar e integrar a tecnologia assistiva no processo educacional?

Quais sdo as suas recomendacdes para aprimorar a colaboracédo entre os profissionais
de tecnologia assistiva e os profissionais da area de educacdo no atendimento
pedagdgico domiciliar de estudantes com AME Tipo 1?
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APENDICE E - Relato da professora do APD

O inicio do meu trabalho no Atendimento Pedago6gico Domiciliar (APD) remonta ao ano de
2019, minha missdo era lecionar para um estudante com AME tipo 1, matriculado em uma
escola no municipio de Cuiabd/MT. Desde o primeiro contato com a familia do aluno,
composta por seu pai e mae, estabelecemos um dialogo profundo sobre os atendimentos e as
expectativas em relacéo a vida escolar do estudante. Avaliamos juntos a rotina do aluno e suas
necessidades especificas. Este primeiro contato foi essencial para compreendermos o ponto de
partida do estudante e estabelecermos uma base sélida para o trabalho pedag6gico que viria
a seguir. Assim, a partir desse inicio, adentramos em um percurso desafiador, porém repleto
de aprendizados e avancos significativos no desenvolvimento académico e pessoal do aluno
com AME tipo 1. Foi necessario desenvolver adaptacdes e utilizar recursos que possibilitassem
ao aluno acompanhar e participar das atividades propostas pelos professores da sala de aula
regular. As atividades do APD seguiram o curriculo regular, para garantir a incluséo do
estudante. Durante as aulas, percebi a limitada interacdo do estudante com o0 ambiente escolar,
devido as suas limitacbes motoras e dificuldades de comunicacdo. Isso dificultava a
compreensao de suas necessidades e o desenvolvimento de métodos de ensino mais eficazes.
Diante dessas dificuldades, concentrei-me em atender as necessidades de adaptacao, tanto de
materiais quanto do ambiente domiciliar, para ndo comprometer a aprendizagem do aluno.
Através de pesquisas sobre essas adaptacdes encontrei materiais que falavam sobre Tecnologia
Assistiva (TA), identifiquei recursos simples, como fixadores de mao e pranchas de velcro, que
foram fundamentais para o envolvimento do estudante nas atividades. A introducdo da TA de
alta tecnologia, nos anos que se seguiram, como o PCEye Mini Tobii, representou um avanco
significativo. Esta solucéo permitiu o controle do mouse e teclado por movimentos oculares,
beneficiando o estudante com mobilidade reduzida. Com o uso desses recursos, 0 processo de
alfabetizacdo do aluno progrediu, e sua comunicacdo e autonomia foram fortalecidas. Além
das TAs, tecnologia digitais também desempenharam um papel importante no processo de
ensino-aprendizagem. Mas no meu trabalho no APD néo enfrentei desafios apenas na questao
do desenvolvimento da aprendizagem com suporte adequado para o estudante. No que se refere
a incluséo deste estudante no ambiente escolar também houve obstaculos. Essa modalidade
era desconhecida por muitos na escola, diretora, coordenadora, professora da sala regular
entre outros... Confesso que quando iniciei também era algo novo pra mim. Até 0 momento nao
sabia que existia essa forma de atendimento. Tentei aproximar o estudante de sua turma
através de contatos e didlogos com a professora da sala regular que se mostrou solicita nesta
acdo. O estudante chegou a ir uma vez durante 0 ano na escola, na ocasido para comemorar
seu aniversario com os colegas. A reacdo dos colegas foi de estranhamento diante das
condigdes do estudante, pois sempre ouviam a professora da sala regular falar sobre ele, mas
nunca tinham visto nenhuma foto ou video entdo acho que por isso estranharam... Por outro
lado, a reagédo do estudante foi de contentamento e curiosidade por estar na sala, mesmo eu
sempre ter conversado com ele a respeito de como era a sala de aula estar fisicamente foi
melhor do que a explicagcdo. O mesmo estranhamento observado nos colegas também foi visto
nos demais profissionais da escola. Nos proximos anos em que lecionei para este estudante no
APD, tomei a iniciativa de desenvolver um trabalho de inclusdo deste no ambiente escolar.
Utilizei fotos, videos e ate video chamada como forma de interacéo dele com seus colegas e
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professores da escola. Também conversei com a familia e professoras da escola a respeito de
visitas regulares do estudante na unidade, o que foi feito, mas confesso que poderiam ser mais
frequentes... houve uma melhora no que diz respeito a ambientagcéo do estudante com a rotina
escolar, compreendendo como era o andamento das atividades na escola e na sua casa. Os
profissionais da escola ja o recebiam sem estranhamentos e com mais familiaridade assim
como seus colegas que passaram a compreender melhor sua condicéo e se mostravam sempre
solicitos em ajuda-lo e inclui-lo nas brincadeiras e atividades desenvolvidas. Essas acdes
proporcionaram avancgos ndo sé para inclusdo, mas também para o aprendizado do estudante.
Porém ainda tem muita coisa a se fazer. E preciso que as Secretarias de Educacio
proporcionem formacdes voltadas para o APD. O que vejo sdo formacgdes para professores da
sala de recursos e incluem os professores do APD nestas formagdes, ndo que ndo sejam
importantes, mas ha a necessidades de uma especifica para o APD. A formacao que fiz foi
através de uma Universidade de outro Estado, no formato EAD foi muito esclarecedora por
sinal. Também houve uma iniciativa por parte da rede estadual aqui em Mato Grosso de
promover o 1° encontro/formacdo, onde as profissionais trocaram experiéncias vividas no
APD. Foi um primeiro passo, espero que continue. Em suma, minha experiéncia no
Atendimento Pedagdgico Domiciliar foi marcada por desafios, mas também por descobertas e
avancos significativos. Através do uso de tecnologia e adaptacGes adequadas, foi possivel
promover a incluséo e o desenvolvimento académico e pessoal do estudante com AME tipo 1."
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APENDICE F - Entrevista com a fisioterapeuta

1?
4.

Hé& quanto tempo vocé trabalha como fisioterapeuta? 1 resposta
Qual é o seu papel no atendimento da estudante com AME Tipo 1?

Quais sdo os principais objetivos da fisioterapia no caso da estudante com AME Tipo

Quais sdo as principais dificuldades motoras enfrentadas pela estudante devido a

AME Tipo 1?

5.

10.

Quais técnicas ou abordagens terapéuticas tém sido utilizadas no tratamento da
estudante?

Vocé tem conhecimento a respeito de Tecnologia Assistiva? Se tiver, como Tem sido
integrada no tratamento fisioterapéutico da estudante com AME Tipo 1?

Quais sdo os beneficios observados no uso da Tecnologia Assistiva para a mobilidade
e funcionalidade da estudante?

Como vocé avalia o impacto da Tecnologia Assistiva no processo de reabilitacdo e na
qualidade de vida da estudante?

Quais sdo as recomendacdes ou orientacdes que vocé da a familia da estudante para a
utilizacdo adequada da tecnologia assistiva no dia a dia?

Quais sdo os critérios que vocé consideraria ao selecionar Tecnologia Assistiva para a
estudante com AME Tipo 1?



APENDICE G - Roteiro de observacoes

Estudante:
Professora do APD:
Data da Observacao:
1. Tecnologia Assistiva Utilizada:
2. Contexto da Aula:
Disciplina: Atividade Especifica:

3. ObservacOes Gerais:

Inicio da Aula: Aceitacdo da estudante para utilizar a tecnologia assistiva:

Interacdo com professora:
Meio da Aula: Nivel de engajamento da estudante
Eficacia da Comunicacao Alternativa:
Fim da Aula: Impressdes finais da estudante
Comentérios adicionais
4. Aspectos Emocionais:
Sinais de frustracdo ou satisfacédo
5. Dificuldades Percebidas: Dificuldades Técnicas
Barreiras: na Comunicacao ou outras
6. Sugestdes de Melhoria:
Adequacdo da Tecnologia Assistiva
Necessidade de Suporte Adicional (recursos humano e de material)
7. Observag6es Adicionais:
Eventos Especiais ou Mudangas no Ambiente
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ANEXO A — Questionario sobre o uso da tecnologia — Cliente/Profissional (SOTU Br)

Braccialli, L. M. P. & Braccialli, A. C. Instrumentos para Avaliacao: MTP

1de2 Questionario sobre o uso da tecnologia — Cliente - 3-1
(SOTU - C Br) eI

Nome Formulério preenchido por -

Dispositivo Data =

1. TECNOLOGIAS QUE VOCE USA COM FREQUENCIA:

Liste as tecnologias que vocé usa mais frequentemente (por exemplo: computador, celular, tablete, caixa eletronico,

leitor de CD e DVD etc.)
1. 6.
2. %
3. 8.
4. 9.
5. 10.

Responda a todas as perguntas abaixo assinalando a opgdo que se aplica com mais precisao.
Se ndo tiver certeza da resposta, selecione a op¢do neutra. &

2. EXPERIENCIAS GERAIS COM AS TECNOLOGIAS UTILIZADAS ATUALMENTE

Geralmente Neutro Geralmente

sinto que sinto que
S@o satisfatérias O O O Sédo frustrantes
Ajudam com a minha criatividade O 0 0 Atrapalham minha criatividade
S@o motivadoras o o o S@o desencorajadoras
Ajudam a me aproximar das pes- o 0 O Me afastam das pessoas
soas
Aumentam minha autoestima O O o Diminuem minha autoestima

3. PERSPECTIVAS SOBRE AS TECNOLOGIAS

Sinto-me bem Neutro Sinto me mal

em relagio a em relagio a
Minhas experiéncias com tecnolo- 0 O Minhas experiéncias com tecno-
R : a G S :
gia na infancia logia na infancia
Minhas experiéncias com tecnolo- | & 0 Minhas experiéncias com tecno-
gia na escola logia na escola
Minhas experiéncias com tecnolo- O O 0 Minhas experiéncias com tecno-
gia em casa logia em casa
Minhas experi€ncias mais recentes 0 0 O Minhas experiéncias mais recen®
com a tecnologia tes com tecnologia

Geralmente  Neutro Geralmente

sinto sinto
Me sinto confortavel com a tecno- O O O Me sinto intimidado(a) pela tec-
logia nologia
Lido com a tecnologia de forma O | O Lido com a tecnologia de forma
RACIONAL SENTIMENTAL
Eu me sinto bem com a tecnologia | 0 O Eu fico ansioso com a tecnologia
Outras pessoas me motivam a uti- 0 0 0 Outras pessoas me desencoragam
lizar a tecnologia a utilizar a tecnologia

Dircitos reservados 1994, 2007 Institute for Matching Person & Technology, Inc.
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2de2 Questionario sobre o uso da tecnologia — Cliente 31

(SOTU - C Br) cliente

4. SUAS ATIVIDADES HABITUAIS:

Geralmente Neutro Geralmente

sinto que sinto que
Eu prefiro ser ativo (praticar espor- o u} =] Eu prefiro atividades passivas (ler,
tes, caminhar) assistir TV)
Eu prefiro atividades em grupo ] o ] Eu prefiro fazer atividades sozinho
Minhas atividades sdo satisfatorias O O O Minhas atividades séo frustrantes
Eu procuro regularmente por novas 0 O ) Minhas atividades ndo mudam h4
atividades muito tempo

5. ALGUMAS DAS SUAS CARACTERISTICAS PESSOAIS/SOCIAIS

Geralmente Neutro Geralmente

me sinto me sinto
Tranquilo (a)/Calmo (a) o O | Ansioso(a)
Feliz 0o O O Deprimido (a)
Tolerante o 0O ) Bravo(a) ou frustrado(a)
Otimista O o o Pessimista
Expressivo (a)/extrovertido(a) o 0 0o Quieto (a)/Retraido (a)
Paciente ) B O Impaciente
Motivado(a) D o ' O Desmotivado (a)
Perseverante O 0 O Facilmente desencorajado (a)
Geralmente Neutro Geralmente
sinto que .sinto que
Eu sou uma pessoa RACIONAL o [n] n] Eu sou uma pessoa SENTIMEN-
y TAL
Eu interajo com frequéncia com u] o o Eu raramente interajo com' minha
minha familia/meu conjuge familia/meu cénjuge
Interajo com frequéncia com estra- o 8] o Eu raramente interajo com estra-
nhos/com amigos nhos/com amigos
Eu sinto uma sensagdo de bem-estar o o n) Eu sinto pouca sensagdo de bem-es-
tar
Eu sou fisicamente independente  © o ] Eu sou fisicamente dependente
Eu sou emocionalmente indzpen— n] o &) Eu sou emocionalmente dependente
ente -
e QUESTIONARIO SOBRE O USO DA TECNOLOGIA- - - «~ - < = - - = - -
PONTUACAO:

Defina quais respostas sdo positivas, neutras ou negativas. Para cada categoria, some a quantidade de
itens assinalados no cabegalho correspondente. Entio, anote a pontuagio total em cada coluna.

CATEGORIA ITIVA NEUTRA NEGATIVA
2. Experiéncias com tecnologias utilizadas atualmente:

3. Perspectiva sobre as tecnologias:

4 Atividades habituais:

5 Caracteristicas pessoais/sociais:
TOTAL

Dircitos reservados 1994, 2007 Institute for Matching Person & Technology. Inc.
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Braccialli, L. M. P. é-’BmcciaHi, A. C. Instrumentos para Avaliagao: MTP

1de2 Questiondrio sobre o uso de tecnologia — Profissional 32
(SOTU P Br) Profissional
Nome Formulério preenchido por
Dispositivo Data

1. TECNOLOGIAS UTILIZADAS:

Liste as tecnologias utilizadas mais frequentemente por esse usuério (por exemplo: computador, celular, notebook,
tablete, videocassete, caixa eletrdnico, leitor de CD e DVD etc.)

1 6.
2. g £
3. 8.
4. 9.
5. 10.

Responda a todas as perguntas abaixo assinalando a op¢fio que se aplica com mais precis#o.
Se niio tiver certeza da resposta, selecione a op¢iio neutra.

2. EXPERIENCIAS GERAIS COM AS TECNOLOGIAS UTILIZADAS ATUALMENTE:

Geralmente Neutro Geralmente
sinto que _ sinto que
Sdo satisfatorias O O ] Sio frustrantes
Ajudam com a criatividade O u) O Atrapalham a criatividade
Sdo motivadoras ) [m] 0 Sao desmotivadoras
Aproximam as pessoas (m] (m] o Afastam as pessoas
Melhoram a autoestima O O 0 Pioram a autoestima

3. PERSPECTIVAS SOBRE AS TECNOLOGIAS:

Sente-se po- Neutro Sente-se ne-
sitivo sobre gativo sobre
Experiéncias com tecnologiana @] w] Experiéncias com tecnologia na
infancia infancia
Experiéncias com tecnologiana [ o u] Experiéncias com tecnologia na
escola escola
Experiéncias com tecnologia em 8] a Experiéncias com tecnologia em
casa casa
Experiéncias mais recentes coma QO 0 ] Experiéncias mais recentes com a
tecnologia tecnologia
Geralmente Neutro Geralmente
Sente-se confortdvel com a tecno- O o Sente-se intimidado pela tecnolo-
logia gia
Usa a tecnologia de forma RA- 0 0 Usa a tecnologia de forma SENTI-
CIONAL MENTAL
Sente-se bem com a tecnologia o u] Sente-se ansioso com a tecnologia
As outras pessoas encorajam o uso g o ] As outras pessoas desencorajam o
da tecnologia uso da tecnologia

Dircitos rescrvados 1994, 2007 Institute for Maiching Person & Technology, Inc.
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2de2 Questiondrio sobre o uso de tecnologia — Profissional 3-2
(SOTU P Br) Profissional
4. ATIVIDADES HABITUAIS: .
Sempre Neutro Sempre
Prefere ser ativo (praticar gsportes, caminhar) o O O Prefere atividades passivas (ler, assistir
V)
Prefere atividades em grupo a 0O O Prefere fazer atividades sozinho
As atividades sdo satisfatorias O o o As atividades sdo frustrantes
Busca regularmente por atividades novas e o O O Néo muda as atividades h4 muito tempo
diferentes

5. CARACTERISTICAS PESSOAIS/SOCIAIS

Sempre  Neutro  Sempre
se sente se sente

Tranquilo(a)/calmo(a) o

O 0 Ansioso(a)
Feliz 0 O O Deprimido(a)
Tolerante ) oe O Bravo(a) ou frustrado(a)
Otimista O O O Pessimista
Expressivo(a)/extrouertido(a) ) m] o Quieto(a)/reservado(a)
Paciente 0 0 O Impaciente
Motivado(a) 0 0O o Desmotivado(a)
Perseverante O O ) Facilmente desencorajado(a)
Positivo  Neutro Negativo
£ uma pessoa RACIONAL O 0 O E uma pessoa SENTIMENTAL
Interage frequentemente com a fz}m_ilia/ 0 O O Raramente interage com a familia/ cnjuge
conjuge
Interage frequentemente com pessoas o o 0 Raramente interage com pessoas estra-
estranhas/amigos nhas/amigos
Sente uma sensagdo de bem-estar O o O Pouca sensagdo de bem-estar
Fisicamente independente o o o Fisicamente dependente
Emocionalmente independente o O O Emocionalmente dependente
............. QUESTIONARIO SOBRE O USO DA TECNOLOGIA — P« -~ -« - - -
PONTUACAO:

Defina quais respostas sdo positivas, neutras ou negativas. Para cada categoria, some a quantidade
de itens assinalados no cabegalho correspondente. Entdio, anote a pontuagio total em cada coluna.

CATEGORIA POSITIVA NEUTRA NEGATIVA

2. Experiéncias com tecnologias utilizadas atualmente:
3. Perspectiva sobre as tecnologias:

4. Atividades habituais:

5. Caracteristicas pessoais/sociais:

TOTAL
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ANEXO B - Avaliacéo de Predisposi¢cdo para Tecnologia Educacional — (ET PA Br)

Braccialli, 1. M. P& Braccialli, A, €. Instrumentos para Avaliagio: MTP

Lde2 | Avalingiio de Predisposigiio para Tecnologia Educacional — aluno | | 5-1

ETPA Br - aluno aluno

Nome do aluno: Objetivo Educacional:

Tecnologia: Data de hoje:
A. OBJETIVO EDUCACIONAL

Niio Mais ou Sim
menos

1.Voce entende o objetivo que estd escrito acima? ol o2 D3 04 OS5
2. Voed concorda que esse € um objetivo que vocé precisa alcangar? o1 p2 03 o4 0S5
3. Vocé acha que vocé pode alcangar esse objetivo? o1 B2 O3 Oo4 0OS
4. Vocé quer alcangar esse objetivo? ol B2 O3 D4 OS5

B. 0 ALUNO

Marque cada uma das afirmagdes abaixo que melhor descrevem vocé:

1.0 Eu sou curioso e fico animado
COMm COISas novas.

2.0 Eu sou impaciente.
3.0 Eu consigo receber bem as cri-
ticas.

4.0 Eu mudo de atividade para ativi-
dade facilmente.

5.0 Eu preciso ter a atengao do pro-
fessor s0 para mim.

6.0 Eu trabalho cuidadosamente.

7.0 Eu tenho as habilidades intelec-
tuais necessrias para 0 que eu preci-
so aprender.

8.0 Eu quero controlar meu préprio
ritmo de aprendizado.

9.0 As vezes eu penso muito sobre as
minhas limitagdes.

10.0 Eu tenho as habilidades e o
conhecimento para 0 que eu preciso
aprender.

11.0 Eu tenho limitagdes fisicas ¢
sensoriais.

12.0 As vezes eu preciso de reforgo.

13.0 Meu controle das méos é bom.

14.0 Eu sou confiante.

15.0 Eu gosto de experimentar coisas
novas.

16.00 Eu sou estudioso.

17.00 Eu sempre quero trabalhar mais
lentamente ou mais depressa do que
0s outros.

18.0 Algumas vezes cu sou critico.

19.0 Eu prefiro trabalhar em grupo do
que sozinho.

20.0 Eu gosto de usar o computador.

21.0 Eu geralmente sou flexivel/
adaptave].

22.0 As vezes eu preciso que me clo-
giem o que eu fago.

23.00 As vezes eu me sinto com medo
da tecnologia.

24.00 Me distraio facilmente.

25.0 Eu geralmente aceito os conse-
lhos do meu professor.

26.0 Geralmente eu fico facilmente
entediado.

27.0 Eu frequentemente fico ansioso.

28.0 Eu gosto de colaborar.

29.0 Na maioria das vezes eu estou
preparado para a aula.

30.0 Eu trabalho com precisdo.

31.0 Eu prefiro ter retomo do com-
putador do que do meu professor.

32.0 Eu sou motivado para aprender.

Por favor, liste outras caracteristicas que descrevem vocé como aluno:

1. 2.

8
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2de2 | Avaliagdo de Predisposi¢io para Tecnologia Educacional — aluno 5-1
ETPA Br - aluno aluno
Nome do aluno: Objetivo Educacional:
Tecnologia: ngta de l?oje;

C.TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Nao Mais ou Sim
menos
1. Vocé ja experimentou esse tipo de tecnologia ou esse método? g1 02 o3 04 0SS
2. Vocé acha que pode aprender facilmente usando essa tecnolo- o1 g2 03 0o4 0S5
gia ou método?
3. Voce j& viu outras pessoas usando essa tecnologia ou método? 1 [O2 o3 04 OS5
4. Essa ¢ uma tecnologia ou método com a qual vocé se sentiria 1 02 o3 04 OS5
confortavel?
5. Vocé consegue realizar os passos necessarios para usar essa 21 02 o3 o4 OS5
tecnologia?
D. AMBIENTE EDUCACIONAL
1.Vocé prefere aprender assistindo uma aula de um professorou 1 g 20 30O 40 50O
lendo um texto?
Ouvir Ambos Ler
2. Vocé prefere trabalhar sozinho ou em um grupo? 10 20 30 40 50
Sozinho Ambos grupo
3. Vocé prefere assistir uma demonstragdo de um experimento, 10 20 30O 40 50O
ou fazer vocé mesmo?
Assistir Ambos Fazer
Nio Mais ou Sim
menos
4. Vocé acha que sua familia apoiar vocé usando essa tecnolo- 10 20 30O 40 50O
gia?
5. Vocé acha que seus amigos/colegas apoiariam vocé usando 10 20 30O 40 50O
essa tecnologia?
6. Voce acha que o uso dessa tecnologia vai melhorar suas ativi- 1 20 30O 40 50O
dades sociais?
RECOMENDACOES GERAIS
Classificagio  Pontuacdo: Planos para lidar com discrepancias ou problemas

Objetivo Educacional:

Aluno:

Tecnologia Educacional:
Ambiente Educacional:
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lde2 | Avaliagdo de Predisposicio para Tecnologia Educacional - professor | 52
ETPA Br - professor Professor
Nome do aluno: Objetivo Educacional:
Tecnologia: Data de hoje:
A. OBJETIVO EDUCACIONAL

Escreva o objetivo educacional o mais claramente e especificamente possivel:

1. O professor e o aluno concordam com esse objetivo?

B. 0 ALUNO

0l
Nio

02

a3 04 os
Mais Sim
ou menos

Para cada item que essa tecnologia, se aplique a esse aluno, escreva dentro do espago um (I) se ele for um
incentivo para o uso da tecnologia ou (D) se ele for desmotivante para o uso da tecnologia

1. O E curioso e animado com coi-
$as novas.

2. O Frequentemente fica impacien-
te.

3. 0O Recebe bem as criticas

4. 00 Muda de tarefa para tarefa
facilmente.

5. O Precisa da atengdo exclusiva do
professor.

6. O Trabalha cuidadosamente.

7. 0 Tem as habilidades intelectuais
necessarias para 0 que precisa ser
aprendido.

8. O Deseja controlar o préprio
ritmo de aprendizado.

9. O Foca nas limitagdes e barreiras.

10. O Tem as habilidades e conheci-
mentos necessérios para a tarefa.

11. O Tem limitagdes fisicas ou
sensoriais.

12. O Precisa de reforgo frequente.

13. O Tem boa destreza e controle
manual.

14. O E autoconfiante.

15. O Gosta de experimentar coisas
novas.

16. O E estudioso.

17. O Frequentemente quer trabalhar
em um ritmo diferente dos outros.

18. O Frequentemente € critico.

19. O Prefere trabalhar sozinho.
20. O Acredita que o uso da tecnolo-
gia sera divertido/itil.

21. O E flexivel/ adaptavel.

22. O Precisa de feedback frequente.

23. O Fica intimidado com tecnolo-
gia.

24. O Se distrai facilmente.

25. O Geralmente aceita conselhos
do professor.

26. O Fica entediado facilmente.

27. O Frequentemente fica ansioso

28. 0 Tem uma atitude cooperativa.

29. O Geralmente estd preparado
para a aula.

30. O Trabalha com precisio.
31. O Necessita de instrugdo indivi-

dual sem julgamentos

32. O E motivado para aprender.
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2de2 | Avaliagio de Predisposi¢iio para Tecnologia Educacional - professor 5-2

ETPA Br - professor

C. TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Nio
1. Essa tecnologia ¢ o apoio mais apropriado para alcangar esse objetivo? 7]
2. A tecnologia corresponde aos aspectos curriculares do objetivo? ol
3. O aluno possui (ou o aluno pode adquirir) as habilidades fisicas para ol
4. O aluno responde positivamente as instrugdes nessa modalidade? o1
5. Treinamento/apoio e atualizagdo estdo disponiveis para os professores o1
ou alunos?
6. Materiais de referéncia, ajuda online ou instrugdes ilustradas estdo dis- [ |
poniveis?
7. A tecnologia € de facil instalagdo, uso, armazenamento € manuteng¢do? ol
8. Pessoal de apoio, instalagdes especificas, equipamento adicional, ou ol
modificagdo ambiental estdo disponiveis (se necessario) para essa tecno-
logia?
9. A escola/instituigio tem os recursos e/ou apoio para comprar ou alugar ] ]
a tecnologia e pagar pelo uso de uma vez ou como despesa fixa?
10. O aluno pode realizar a série de passos necessarios para operar essa ol
tecnologia?
D. AMBIENTE EDUCACIONAL
Nio
1. O aluno recebe apoio de sua familia para ser bem-sucedido academica- [ |
mente?
2. 0 uso dessa tecnologia fara com o que aluno seja bem visto pelos cole- 7|
gas?
3. O uso da tecnologia serd independente de assisténcia e cooperagdo de [ |
outros que possam se sentir incomodados?
4. 0 acesso a tecnologia € facil, imediato e ininterrupto? ol
5. O uso dessa tecnologia ira melhorar as atividades sociais do aluno? ol
RECOMENDACOES GERAIS

Classifica¢io  Pontuagio:

o2
02
02
02
o2

02

o2
a2

G2

o2

32

o2

o2

02
o2

Mais ou
menos

o3
03
03
o3
03

03

o3
03

o3

a3

Mais ou
menos

a3

o3

03

03
o3

Professor
Sim

04 OS5
04 0OS
04 OS5
04 0S5
04 0S5
Oo4 05
o4 0S5
o4 05
04 0OS
04 0OS
Sim

04 OS5
0o4 04s
D4 0OS
04 OS5
04 0S5

Planos para lidar com discrepancias ou problemas

Objetivo Educacional:

Aluno:

Tecnologia Educacional:

Ambiente Educacional:
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