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RESUMO

Esta pesquisa, propds demonstrar as indispensabilidades formativas dos professores regentes
dos anos iniciais do ensino fundamental, por compreender que o processo de alfabetizacdo e
letramento, € um direito social e individual dos estudantes da Educacdo Especial e direito e
deve ser vinculado aos documentos norteadores de competéncias e habilidades, nacional e
municipal. Desta maneira, formulou-se trés perguntas de pesquisa, sendo elas: A) Quais as
indispensabilidades formativas na formacéo inicial, continuada e/ou em servico dos professores
regentes, para alfabetizar e letrar estudantes da Educagéo Especial? B) Qual a necessidade de
formacéo destes professores regentes mediante suas experiéncias no chao da escola para que o
processo de alfabetizacdo e o letramento dos estudantes da Educagéo Especial em sala de aula
regular ocorra efetivamente? C) As formacg6es continuadas ou em servigo que os professores
regentes dos anos iniciais do ensino fundamental, possuem e recebem, os capacitam para
compreender como contemplar as habilidades essenciais previstas pela BNCC para 0s
estudantes da Educacédo Especial? Por conseguinte, para respondé-las delineou-se os seguintes
objetivos: 1) Analisar a formacdo dos professores regentes dos anos iniciais do ensino
fundamental para a alfabetizacdo e letramento de estudantes da Educagdo Especial. 2)
Especificar o tipo de formacdo que os professores regentes dos anos iniciais do ensino
fundamental dispdem, de forma inicial e continuada e obtém em servico, para alfabetizar e letrar
estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades/ superdotacdo. 3) Discutir as
indispensabilidades formativas do professor regente para alfabetizar e letrar estudantes da
educacdo especial, de acordo com suas vivencias e experiéncias diarias em sala de aula.4)
Propor reflexdes sobre a formacéo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental e o
processo de alfabetizacdo e letramento para estudantes da Educacdo Especial a partir do
direcionamento de competéncias e habilidades prevista pela BNCC e pela Politica Educacional
Municipal. Para fundamentar a base tedrica deste estudo, realizou-se um delineamento
bibliografico por meio de livros impressos e eletrénicos, artigos, teses e dissertacdes, além do
levantamento documental das principais legislacdes que corroboram com o estudo. Deste modo,
esta pesquisa se inseriu na perspectiva qualitativa e exploratoria por meio de uma pesquisa-
acao, em que se utilizou como instrumento a entrevista semiestruturada por meio de um roteiro
com questdes correlacionadas aos objetivos delineados. Para a analise de dados e discussao dos
resultados, a metodologia proposta fundamentou-se na perspectiva enunciativo discursiva
Bakhtiniana para a reflexdo de conceitos tedricos de alteridade e do excedente de vis&o,
constituido pela voz do professor, como participante do processo reflexivo. E ainda se alicer¢ou
em outros autores, como Mantoan, Mendes, Vygotsky, NOvoa, Gbes e outros referenciais
tedricos relevantes para a pesquisa. Em consequéncia de todo o percurso tracado, conseguiu-se
responder as perguntas propostas para esta pesquisa, € por meio da “voz” dos professores
regentes alcangcamos o0s objetivos deste estudo que demonstrou que as necessidades formativas
dos professores regentes desde a formacgdo inicial, continuada e em servico devem ser
repensadas, pois ainda ndo capacita o professor para o processo de alfabetizacao e letramento
de estudantes da educacao especial de acordo com documentos norteadores de competéncias e
habilidades.

Palavras-chave: formacgdo; educacdo inclusiva; alfabetizacdo e letramento; ensino
fundamental; educacao especial.



ABSTRACT

The present research aimed to demonstrate the need for essential training requirements of
teachers leading the early years of elementary education for the literacy and acquisition of
reading and writing skills among special education students. This process is based on the
premise that the process of literacy and reading development is a social and individual right for
special education students, and must be aligned with national and municipal guidance
documents on competencies and skills. To better understand the research object, three questions
were formulated: A) What are the essential training requirements in the initial, ongoing, and/or
in-service education of teachers leading the classes, in order to effectively literate and teach
reading and writing to special education students? B) What is the need for training for these
teachers based on their daily experiences in the school environment to ensure that literacy and
reading and writing processes for special education students in regular classrooms occur
effectively? C) Do the ongoing or in-service training programs that teachers leading the early
years of elementary education have and receive equip them to comprehend how to meet the
essential skills outlined by the BNCC for special education students? Consequently, to answer
these questions, we delineated the following objectives: 1) To analyze the training of
elementary education teachers leading the early years regarding the literacy and acquisition of
reading and writing skills of special education students. 2) To specify the type of training that
teachers leading the early years of elementary education have, both initially and ongoing, and
what they obtain in-service, to effectively literate and teach students with disabilities, global
developmental disorders (GDD), and high abilities/giftedness. 3) To discuss the essential
training requirements for teachers leading classes to literate and teach the target audience of
special education, based on their daily experiences and practices in the classroom. 4) To propose
reflections on the training of early years elementary education teachers and the processes of
literacy and acquisition of reading and writing skills for special education students, based on
the competencies and skills outlined by the BNCC and by the Cuiabana School Policy. To
underpin the theoretical foundation of this study, a bibliographic review was undertaken
through printed and electronic books, articles, theses, and dissertations, in addition to a
documentary survey of the key legislation that supports the study. The methodological
procedures adopted situated within a qualitative and exploratory perspective through action
research, utilizing semi-structured with formulated questions correlated with the study
objectives. For data analysis and result discussion, the proposed methodology was grounded in
Bakhtinian enunciative-discursive perspectives and included reflections on theoretical concepts
of alterity and surplus vision, constituted by the voice of the teacher as a participant in the
reflective process. Additionally, it drew upon other authors, such as Mantoan, Mendes,
Vygotsky, Novoa, Goes, and other theoretical references relevant to the research. As a result of
the entire trajectory outlined in this study, we managed to answer the proposed research
questions, and through the "voice" of the leading teachers, we achieved the objectives of this
work, which demonstrated that the training needs of teachers, from initial, ongoing and in-
service training, must be rethought, as they still do not adequately prepare teachers for the
literacy process and the acquisition of reading and writing skills of special education in
accordance with guiding documents on competencies and skills.

Keywords: training; inclusive education; literacy; elementary education; special education.
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INTRODUCAO

As discussdes relacionada a inclusdo escolar, e 0s processos inclusivos intrinsecos ao
ensino e a aprendizagem em sala de aula regular para os estudantes da Educacdo Especial,
vendo sendo amplificada com o avancar da sociedade e da educagdo, muitos paradigmas
excludentes foram substituidos por novas percepgdes em relagdo a participagdo social e
educacional das pessoas com deficiéncias, suas necessidades para o desenvolvimento humano
e uma formacdo digna para a vida.

Notabiliza-se, estes avancgos legislativos internacionais e nacionais para a Educacdo
Especial historicamente, e consequentemente mais direitos sociais e educacionais foram
conquistados. Com a ampliacdo da Educacdo Especial, como uma modalidade de educacao
escolar reconhecida por lei, surgiram outras necessidade para o trabalho e a vida em sociedade,
além do acesso a educacdo, a permanéncia e a aprendizagem escolar para 0s estudantes com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades. Assim, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em diferentes espacos escolares com
o0 intuito de atender as necessidades especificas destes estudantes tornou-se realidade (MEC,
2008).

A Educacéo Especial fez com que novas reflexes sobre os direitos de aprendizagem
destes estudantes fossem rediscutidas em todo ambiente escolar, para que uma proposta de
Educacdo Inclusiva pudesse abranger as necessidades formativas para o ensino e o
desenvolvimento da aprendizagem de estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades/
Superdotacdo, a fim de promover condigdes de acesso, permanéncia e continuidade de estudo.

Por conseguinte, para promover as condi¢Ges necessarias para o desenvolvimento escolar
dos estudantes, a formacao do professor precisa se alicercar em diversos contextos, 0s saberes
docentes, o fazer pedagdgico, as praticas na formacdo docente, as metodologias de ensino, as
percepcdes das relacBes de alteridade e dialogismo com 0s outros sujeitos, que também
influenciam nas praticas inclusivas dentro da escola.

Com a participacdo dos estudantes da Educacdo Especial no ensino regular, outras
necessidades especificas como o acesso ao curriculo do ciclo de formagdo em que estdo
matriculados e o desenvolvimento de habilidades essenciais e competéncias previstas por
documentos norteadores, puderam fazer parte desse contexto do professor e da realidade da sala
de aula, contribuindo para perceber que suas necessidades formativas também se transformaram

com o tempo.
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A alfabetizacdo e o letramento € um processo que permeia a formacgao nos anos iniciais
do ensino fundamental, estd relacionada as praticas de ensino para o desenvolvimento de
habilidades essenciais e estruturantes que construirdo as competéncias necessarias para a leitura
e a escrita (Souza e Alves, 2024; BNCC,2018). Nesse sentindo, tanto a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a politica educacional da Escola Cuiabana direcionam o aprimoramento
destas habilidades nos trés primeiros anos do ensino fundamental, sendo consolidado
gradativamente as habilidades préaticas, cognitivas e socioemocionais como prevé o0s
documentos norteadores.

Como professora do AEE desde 2020, na rede municipal de ensino do municipio de
Cuiaba-MT e mediante os relatos dos professores regentes, o compartilhamento de experiéncias
e as observacOes realizadas para o desenvolvimento de habilidades essenciais e estruturantes
estabelecidas pela BNCC e pela politica da Escola Cuiabana, muitos questionamentos surgiram
na tentativa de evidenciar os aspectos formativos dos professores regentes e suas necessidades
para atuar na alfabetizacdo e letramento deste publico no ensino regular.

Com o intuito de demonstrar as necessidades de formacao inicial, continuada e em
servico, além de outras indispensabilidades formativas que perpassam o fazer pedagdgico do
professor regente, que se justifica a relevancia deste estudo, trazendo novos olhares para o
processo de alfabetizagéo e letramento, como um direito social e individual dos estudante da
Educacao Especial, e direito de capacitacdo do professor regente dos anos iniciais do ensino
fundamental, que é a base de referéncia dessa significativa etapa escolar deste municipio mato-
grossense.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, em seus art. 27 e 28 afirma-se que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. E visa também a adocdo de medidas individualizadas
e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino (BRASIL, 2015).

Visando este desenvolvimento escolar nos anos iniciais do ensino fundamental e ainda a
possibilidade de ampliar as habilidades para o processo de ler e de escrever dentro das
necessidades especificas de aprendizagem e ainda construir competéncias para sua formacéo
em anos subsequentes que torna-se relevante demonstrar as indispensabilidades de formagéo
do professor regente que atua com estudantes da Educacdo Especial no municipio de Cuiaba-
MT.
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A partir da Base Nacional Comum Curricular, a alfabetizagdo deve ocorrer no 1° e no 2°
ano do ciclo de formacdo dos estudantes, com o enfoque da pratica pedagogica centrado na
leitura e a escrita para “garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos”
(Brasil,2018 p. 59).

A LDB (1996 p. 1, grifo nosso) em seu Art. 59, dispde sobre os direitos que deverdo ser

garantidos aos estudantes com deficiéncia:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao especificos, para
atender as suas necessidades; [...] 1l — professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns [...];

Assim, para a politica da Escola Cuiabana as bases conceituais do processo escolar estéo
regulamentadas pela Base Nacional Comum Curricular (2018), e em autores citados pela
politica municipal, organizando seu curriculo do “Ensino Fundamental em cinco areas do
Conhecimento que tem seu papel na formacédo integral dos estudantes, considerando as
caracteristicas especificas de cada um e as demandas pedagogicas de cada fase do processo de
escolariza¢do” (Escola Cuiabana, 2019, p120).

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Cuiaba (2023), estavam
matriculados 1.551 estudantes com deficiéncia na rede publica de ensino de Cuiab, ndo sendo
possivel encontrar informacdes especificas de quantos estudantes com deficiéncia estdo
matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental e quantos professores regentes atuam em
turmas com estudantes da Educacdo Especial. Atualmente, na instituicdo de ensino, pelo qual
desenvolveu-se a pesquisa, estdo matriculados 20 estudantes com deficiéncia, TGD, altas
habilidades e/ou possiveis transtornos em investigacao.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores, que atuam nas diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Basica, e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo
Continuada de Professores da Educacéo Béasica (BNC-Formacgédo Continuada) e em seu artigo

de numero 3 expde:

As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacdo Continuada,
considerando que é exigido do professor s6lido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
producdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos (BRASIL, 2020 p.2).
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Deste modo, evidenciando a escassez de dados direcionados a formagdo do professor
regente, nos anos iniciais do ensino fundamental e a alfabetizagéo e letramento de estudantes
da educacdo especial, sendo esta formacdo inicial, continuada ou em servico, ampara a
relevancia de analisar o contexto formacional destes professores trazendo para a realidade do
municipio de Cuiabd-MT, por compreender a relevancia social e individual do processo de
alfabetizacdo e do letramento, para a escolarizacdo de estudantes da Educagdo Especial e a
perspectiva da educacdo inclusiva na atualidade.

Por conseguinte, inicia-se este estudo apresentando a introducéo e a justificativa, seguido
de sete capitulos, sendo que no capitulo 1- intitulado, A Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva e suas Transformacgdes Socio Histdricas para as Pessoas com Deficiéncia,
em que apresenta-se um breve histérico das Pessoas com Deficiéncia em diferentes tempos
sociais, 0s documentos internacionais e as legislacdes nacional e municipal para a Educacao
Especial e Inclusiva.

No capitulo 2, evidencia-se o contexto de formacéo do professor no pais, apresentando
aspectos histéricos da formacdo inicial, continuada e em servico, além das politicas
educacionais da Escola Cuiabana para a formacdo de professores, a Base Nacional Comum
Curricular e a BNC para a formacdo inicial e continuada de professores e a formacédo de
professores para a Educagédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

No capitulo 3, evidencia-se a relevancia da Alfabetizacdo e Letramento para o processo
de escolarizacdo, com breves aspectos conceituais da Alfabetizacdo e do Letramento no Brasil,
a dimensdo Social e Individual do processo inicial da leitura e da escrita, a Base Nacional
Comum Curricular e a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Préticas de
Linguagem, Objetos de Conhecimento e Habilidades e as Politicas Nacionais para
Alfabetizacdo e a Alfabetizacdo e o Letramento na Escola Cuiabana.

No capitulo 4, denota-se a metodologia de pesquisa e os caminhos percorridos para a
realizacdo do estudo, considerando o local de Pesquisa, os participantes, o Atendimento
Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais, 0s procedimentos
metodoldgicos, a pesquisa-a¢do na formacdo de professores e 0s aspectos éticos.

No capitulo 5, intitulado “no Meio do Caminho tinha uma Pedra”, apresenta-se a analise
dos dados e discussé@o dos resultados, que propde trazer um novo olhar sobre as relacdes de
alteridade, de excedente de visao e da empatia por meio da analise discursiva Bakhtiniana, além
de outros autores que fundamentam este estudo. Seguido do capitulo 6, em que se descreve o
recurso educacional, sua metodologia, o publico-alvo e os resultados esperados, com o objetivo

de compartilhar os resultados do estudo e as principais reflexdes sobre as indispensabilidades
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formativas dos professores regentes. E assim, encerra-se esta dissertacdo com as consideragoes
finais, as referéncias e os anexos da pesquisa.

Deste modo, objetivou-se com este estudo analisar qual a formacdo dos professores
regentes do ensino fundamental dos anos iniciais, para a alfabetizacdo e letramento de
estudantes da Educagdo Especial. Para iniciar o percurso deste trabalho, seguiremos para o
primeiro capitulo, em que apresentaremos uma retrospectiva histérica e documental da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, e suas transformacbes socio

historicas para as Pessoas com Deficiéncia.
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1 CAPITULO 1- A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA E SUAS TRANSFORMAGCOES SOCIO HISTORICAS PARA AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

1.1 Um breve histérico das Pessoas com Deficiéncia em diferentes tempos sociais

Para compreender as transformagfes sociais, as politicas publicas, a inclusdo
educacional e também por consequéncia a Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
inclusiva ao longo dos tempos, faz-se necessario, resgatar uma trajetéria historica de
segregacdo, exclusao, preconceito e mitos sobre as pessoas deficientes ou com necessidades
especiais. Para Sassaki® (2011 p.10), estas terminologias “sio compativeis com os valores
vigentes em cada sociedade enquanto evolui em seu relacionamento com as pessoas que
possuem este ou aquele tipo de deficiéncia ou necessidade especial”.

A visdo e a compreensao que as diferentes sociedades tinham em relagéo as deficiéncias,
foram se modificando ao longo da histdria da humanidade. O caminho de segregacao pode ser
compreendido pelo fato de existir poucos relatos e dados registrados sobre como a sociedade
Grega e Romana se relacionava com a deficiéncia. As atividades econémicas que subsidiavam
estes paises eram fundamentadas na pesca, na agricultura, no comércio e no artesanato e o
homem em questdo so tinha valor, ou seja, era considerado funcional se conseguisse trabalhar
em prol das necessidades da classe economicamente superior (Aranha, 2005, p.7).

De acordo com Aranha (2005, p.9), a estrutura social e politica da época era baseada na
existéncia de dois grupos sociais: 0 da nobreza - senhores que detinham o poder social, politico
e econdmico, e o populacho - considerados sub humanos, dependentes economicamente e
propriedade dos nobres. Desse modo, considerando esta organizacdo da sociedade na
antiguidade a pessoa que nao se adequava aos padrdes de normalidade e apresentava limitacdes
fisicas e funcionais eram abandonadas e praticamente eliminadas da populacéo.

A propria Biblia sagrada apresenta referéncias sobre os leprosos, 0s cegos e 0s mancos e
o0s traz como pedintes e rejeitados pelo corpo social em que viviam. Além do medo e do
desconhecimento que a sociedade tinha das doencas, as crencgas auxiliavam para segregacao e
a exclusdo das pessoas com necessidades especiais, pois a maioria considerava a deficiéncia

uma maldicgéo (Aranha, 2005, p.9).

L A terminologia utilizada baseou-se em estudos de Sassaki (2011), que apresentou diversos termos corretos e
incorretos destinados as pessoas com deficiéncia, mas, que neste estudo utilizou-se de nomenclaturas
fundamentas nas principais legislagdes, nacional e internacional.
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No capitulo 21 da Biblia, levitico nos versiculos 16 a 20, nota-se o tratamento destinado

as pessoas com necessidades especiais:

Diga a Ardo: Pelas suas geracdes, nenhum dos seus descendentes que tenha algum
defeito podera aproximar-se para trazer ao seu Deus ofertas de alimento. Nenhum
homem que tenha algum defeito poderd aproximar-se: ninguém que seja cego ou
aleijado, que tenha o rosto defeituoso ou o corpo deformado; ninguém que tenha o pé
ou a mao defeituosos, ou que seja corcunda ou ando, ou que tenha qualquer defeito na
vista, ou que esteja com feridas purulentas ou com fluxo, ou que tenha testiculos
defeituosos.

Mesmo com o avanco da sociedade, o inicio da idade média ndo modificou a organizacao
econdmica da civilizacdo ocidental, mas houve uma significativa mudanga na estrutura politico-
administrativa. O fortalecimento da Igreja Catdlica e do Cristianismo possibilitou a constituicdo
de um novo segmento politico denominado Clero, sendo que seus constituintes assumiam cada
vez maior poder social, politico e econdmico, pois excomungavam e vedavam, assim, a entrada
no céu aqueles que, por razdes mais ou menos justas, os desagradassem (Aranha, 2005, p.10).

As primeiras instituicdes para abrigar deficientes mentais e as primeiras legislagdes
iniciaram no século XIII. Nesta época, a educacdo era segmentada em dois objetivos, um de
cunho religioso visando construir elementos para o Clero e o outro visava as necessidades da
nobreza variando de formacdo para a guerra e até a formacéo para as artes (Aranha, 2005, p.11).

Com o surgimento da Inquisi¢do Catolica e a reforma protestante, a partir do século XII
uma situacdo generalizada de abuso e de manifestacdo de inconsisténcia entre o discurso
religioso e as a¢Oes de grande parte do clero colocou em risco o poder politico e econémico da
Igreja. Desta maneira, para tentar restaurar seu poder e proteger as conquistas do clero, a igreja
inicia o periodo de perseguicao, caca e exterminio de seus dissidentes, sob o0 argumento de que
eram hereges, ou “endemoninhados”, sendo considerado uma das épocas mais tristes e cruéis
da histéria da humanidade (Aranha, 2005, p.11).

Laraia (2009, p.27), relata que com o final da Idade Média, a visdo acerca das pessoas

com deficiéncia se modificou:

No periodo denominado Renascimento, no final da lIdade Média, a visdo
assistencialista verificada até entdo comegou a ceder lugar para uma postura
profissionalizante e integrativa das pessoas com deficiéncia. Era uma nova maneira
de ver o mundo. Este grupo, que até entdo vivia a margem da sociedade, passou a
receber mais atengdo das comunidades.

Para Rodrigues e Lima (2017 p.4), ap6s o periodo em que a igreja exerceu sua influéncia,
desencadeia na historia a Revolucdo Burguesa, que foi responsavel pela queda do poder
religioso. Mas, somente no século XV1I, novos avangos na medicina fortaleceram outras ideias
e a tese da organicidade ampliou o entendimento da deficiéncia como um processo natural. A

tese da organicidade favoreceu o tratamento das pessoas com deficiéncia, juntamente com a
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tese do desenvolvimento por meio da estimulagéo, ainda que lentamente, para ac6es de ensino
a partir do século XVIII (Aranha, 2005).

A idade Moderna trouxe uma significativa transformacédo social, politica e cultural e
também um novo paradigma. Para compreender melhor este conceito, Aranha (2005 p.15), o
apresenta como ‘“‘um conjunto de ideias, valores e acdes que contextualizam as relagdes sociais”
e o primeiro paradigma formal a caracterizar a relagdo da sociedade com a parcela da populagéo
constituida pelas pessoas com deficiéncia, denominado Paradigma da Institucionalizacéo.

Por este novo modo de ver os denominados deficientes pela sociedade moderna e o grande
aumento de pedintes e mendigos nas ruas, exigindo das autoridades locais a criagdo de
instituicOes de assisténcia, para oferecer abrigo e educacgdo a esse grupo antes marginalizado.
Desse modo, os asilos, os conventos e também os hospitais psiquiatricos se constituiram em
locais de confinamento e aprisionamento, ao invés de um local de tratamento e educac¢éo para
os deficientes (Aranha, 2005).

O seculo XX, trouxe muitos avangos em relacdo a produtos auxiliares e elementos
tecnoldgicos assistidos para pessoas com deficiéncia. A cria¢do e/ou o aprimorados de proteses,
orteses e linguagens para a comunicacdo foram de grande importancia foram elaborados cadeira
de rodas, bengalas, bastBes, sistema de estudo para surdos e cegos, coletes, macas, veiculos
adaptados, camas maoveis, entre outros (Aranha, 2005; Pena, 2011).

Infelizmente, este paradigma da Institucionalizacéo perdurou Gnico por mais de 500 anos,
mesmo com todo avanco da medicina e a sistematizacdo de novos conhecimentos sobre as
deficiéncias, estes locais se caracterizavam por retirar os deficientes do convivio com sua
comunidade de origem e do contato com sua familia, para segrega-los em instituicGes
residenciais ou escolas especiais (Aranha, 2005).

A partir da Revolucdo Industrial, no século XVIII, a modificacdo da manufatura a
industria mecanica, a questdo da habilitacdo e da reabilitacdo da pessoa com deficiéncia para o
trabalho ganhou um amplo espaco. Com o surgimento do capitalismo novas demandas para
realizacdo do trabalho, como ler, escrever e calcular foram exigidos para exercer um oficio.
Estas novas demandas, marginalizavam ainda mais as pessoas com deficiéncia por nédo
cumprirem tais exigéncias (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011; Nakano, 2008).

Segundo Pena (2011), no século XIX, houve uma nova percepc¢éo de outras necessidades
para os deficientes e reabilitados da guerra:

A consciéncia de que as pessoas com deficiéncia necessitavam também de atengdo
especializada, ndo apenas de abrigos e hospitais, levou a constituicdo das primeiras
organizacOes para estudar os problemas das especificidades de cada deficiéncia, além
de organizacGes para lutar pela reabilitacdo dos feridos pelo trabalho (Pena, 2011
p.19).
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Por volta de 1902 até 1912, instituicBes e organizacdes foram criadas na Europa, para
preparar pessoas com deficiéncia para o convivio cotidiano em sociedade. Mas, o Paradigma
da Institucionalizacdo, ainda prevalecia e muitos autores da época publicaram estudos com
enfoque na inadequacdo e na ineficiéncia deste modelo de assisténcia ao deficiente, sendo
fortemente criticado a partir da década de sessenta (Aranha, 2005; Pena, 2011).

A década de 60, evidenciou a luta por direitos humanos no mundo e também no Brasil, a
reivindicacdo por melhores condigdes de vida e maior participacdo na sociedade de grupos antes
segregados e excluidos socialmente, fez surgir novos conceitos como o0 da
desinstitucionalizagdo e o “da ideologia da normalizacdo, que defendia ajudar as pessoas com
necessidades especiais adquirir as condi¢des e os padrdes da vida cotidiana, no nivel mais
proximo possivel do normal”. (Aranha, 2005 p.20)

Com os problemas ocasionados pela primeira e a segunda guerra mundial, devido as
condicdes fisicas e mentais dos que conseguiam retornar dos campos de batalha, fez com que a
transformacdo econdmica pelo capitalismo resultasse um novo olhar para o tratamento e as
préticas de educacdo voltadas aos deficientes. Neste momento discutia- se como favorecer,
preparar e recuperar as pessoas com necessidades especiais para viver em sociedade, isto fez
com as nacdes se unissem em prol do bem comum mundial e assim direcionassem acordos,
declaracgdes e legislagdes internacionais que ampliassem um movimento universal por direitos,

dignidade, respeito e paz a todos (Pena, 2011).

1.2 Os Documentos Internacionais que ampliaram os direitos da pessoa com deficiéncia

Com os grandes problemas sociais, humanos e econdmicos ocasionados pelas guerras
mundiais, pela revolucdo industrial e pelo capitalismo, a populacéo teve que aprender a lidar
com a nova realidade; os sobreviventes que retornaram dos campos de batalha e apresentavam
alguma deficiéncia ou transtorno mental e a necessidade de integrar na sociedade os individuos
deficientes anteriormente segregados e marginalizados em épocas passadas.

Isso exigiu da sociedade e das instituicdes de salde readequagdo no tratamento destas
pessoas e na adaptacdo delas para o trabalho e para a vida. Este novo cenério evidenciou
mundialmente a exigéncia de criacdo de organizacGes que instituissem documentos
internacionais norteadores para as politicas de paz e de direitos humanos para todos, incluindo

0S grupos minoritarios e neste caso as pessoas deficientes.
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Com a criagdo da OrganizacOes das NacOes Unidas (ONU), e a apresentacdo de seus
propositos e principios por meio da Carta das NagGes Unidas, apos o final da segunda guerra
mundial em 26 de junho de 1945, promoveu-se relevantes reivindicacdes relacionadas aos
flagelos advindos de duas guerras mundiais, 0 que gerou irreversiveis sofrimentos a
humanidade ¢ a tentativa de preservar as geragdes futuras reafirmando que “a fé nos direitos
fundamentais do homem, na dignidade e no valor do ser humano, na igualdade de direito dos
homens e das mulheres” eram primordiais (ONU, 1945 p.1).

Em 10 de dezembro de 1948, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), foi
elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de todas as regifes do
mundo, sendo um marco na histdria por direitos dos individuos. A Declaragdo foi proclamada
em Paris pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas e estabeleceu, pela primeira vez a protecédo
universal dos direitos humanos (ONU, 2023).

A convencao sobre o direito das criangas adotada pela ONU, em 20 de novembro de 1989,
e ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990, dispde em seu quinto principio sobre 0s
direitos dos portadores de necessidades especiais, levando os educadores, em geral, a
assumirem a responsabilidade de valoriza-los como individuos e como seres sociais (UNICEF,
1989).

O Artigo 23, desta Convencdo sobre o direito das criancas, reconhece que:

Para os Estados Partes a crianca mental e fisicamente deficiente, tem o direito de
desfrutar de uma vida plena e decente, em condi¢Bes que garantam sua dignidade,
favorecam sua autonomia e facilitem sua participagdo ativa na comunidade. — Os
Estados Partes reconhecem a crianca deficiente o direito de se beneficiar de cuidados
especiais.

E em seu artigo 28, garante que para o direito da crianca a educacao, e para que ela possa

exercer esse direito progressivamente e em igualdade de condi¢es, os Estados Partes, devem:

Reconhecer e tornar o ensino primario obrigatério e disponivel gratuitamente
para todos; estimular o desenvolvimento dos varios tipos de ensino secundario,
inclusive o geral e o profissional, tornando-os disponiveis e acessiveis a todas as
criancas; e adotar medidas apropriadas, como a oferta de ensino gratuito e assisténcia
financeira se necessario. Os Estados Partes devem promover e estimular a cooperagao
internacional em questdes relativas a educagdo, visando especialmente contribuir para
a eliminacéo da ignorancia e do analfabetismo no mundo e facilitar o acesso aos
conhecimentos cientificos e técnicos e aos métodos modernos de ensino (UNICEF,
1989, grifo nosso).

A partir desta convencgdo, nota-se uma maior preocupagdo com as criangas, Seu acesso a
educacdo e ao ensino priméario de forma obrigatdria a todos. Dessa maneira, amplia-se estes
direitos as criancas deficientes e com outras necessidades especiais, garantindo o0 acesso e a
permanéncia deles na instituicdo escolar. Apesar dos esforcos para garantir acesso ao ensino

basico e satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de uma parcela importante da
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sociedade. A década de 80 enfrentou muitos problemas sociais e econbémicos que
impossibilitaram 0 avanco e 0 acesso a educagdo bésica, principalmente em paises mais pobres
(UNICEF, 1989).

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de
marco de 1990, apresenta como meta principal a educacdo bésica a todos reafirmando que a
educacao é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo

inteiro e que ainda pode:

Contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerdncia e a cooperacdo internacional; sabendo que a
educacdo, embora ndo seja condicao suficiente, é de importancia fundamental para o
progresso pessoal e social (UNICEF, 1990).

No primeiro artigo do documento da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos,
afirma-se que a educacdo basica € mais do que uma finalidade em si mesma, ela é a base para
a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes e que criangas, jovem ou adultos,
todos, devem ter acesso aos meios para aproveitar as oportunidades educacionais com o intuito
de melhorar suas necessidades essenciais de aprendizagem (UNESCO, 1998, p.3).

A Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais, ocorrida em
Salamanca na Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, culminou em um importante documento,
a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esta declaracdo, tornou-se referéncia e um
marco na historia das pessoas com necessidades educacionais especiais, pois, além de cumprir
0 objetivo da declaragdo Mundial de Educacdo para todos, a declaragdo passou a nortear
mudancas fundamentais de politicas para estabelecer uma nova perspectiva de uma educacéao
inclusiva, orientando e capacitando as instituicdes de ensino para atender a todas as criancas e
também as criangas com necessidades educativas especiais 2(UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994, p.1, grifo nosso) apresenta em seus principios,

politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais que:

Toda crianga tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, Aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades, Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando
educacdo para todos; Garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica,

2 O termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolarizacdo. (Declaracdo de Salamanca, 1994 p. 3)
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programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a formagcéo,
incluam a proviséo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas.

Dentre estes direcionamentos e outros promulgados na declaracdo de Salamanca, a
educacéo inclusiva passa a ter um novo olhar para as pessoas as pessoas com deficiéncia e a
sociedade, considerando a escola como um espaco relevante para a construgdo de uma
sociedade inclusiva e a para o estabelecimento de uma aprendizagem significativa para todos,
independentemente de suas dificuldades e diferencas.

Compreendendo que a Educacdo Inclusiva se tornou o Unico caminho para a construgdo
de um mundo mais equitativo, com menos discriminacdo e barreiras para as pessoas portadoras
de deficiéncia, a convencdo interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, aprovada pelo Conselho Permanente
da Organizacdo dos Estados Americanos na sessdo realizada em 26 de maio de 1999, na
Guatemala vem reafirmar sobre os direitos humanos, as liberdades fundamentais e o direito de
ndo ser sujeitado a discriminacdo com base na deficiéncia. E ainda reiterar o direito da
dignidade e da igualdade inerentes a todo ser humano (OEA, 1999).

A Convengéo de Guatemala, definiu a terminologia da “Deficiéncia” entendendo como
“uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada
pelo ambiente econdmico e social”. E ainda objetivou prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracao a
sociedade (OEA, 1999 p.3).

A Carta para o Terceiro Milénio, aprovada em 9 de setembro de 1999, em Londres, Gré-
Bretanha, pela assembleia Governativa, proclamou a transformacdo da visdo de protecdo e
reconhecimento em direitos humanos em realidade (Rehabilitation International,1999). Outros
dois tratados internacionais foram publicados neste periodo, a Declaracdo Internacional de
Montreal sobre a Inclusdo e uma ‘Sociedade Inclusiva” convocou o Conselho Canadense de
Reabilitacdo e Trabalho e solicitou aos governos, empregadores, trabalhadores e a toda a
sociedade civil para firmar o compromisso e desenvolvimento do desenho inclusivo em todos
0s ambientes, produtos e servi¢os (Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, 2001).

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, validada em reunido da
assembleia geral pela ONU, em 13 de dezembro de 2006 para comemorar o0 Dia Internacional
dos Direitos Humanos se tornou um marco para muitos ativistas da justica e equidades sociais
e para o publico que se destinava naquele momento. Com o tema em evidencia a categoria de

tratado do direito internacional, a convengao objetivou “promover, defender e garantir
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condigdes de vida com dignidade e a emancipacdo dos cidaddos e cidadas do mundo que
apresentam alguma deficiéncia” (ONU, 2006, p.9).

Dentre os principios apresentados nesta Convencéo estao:

O respeito pela dignidade inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a liberdade
de fazer as proprias escolhas, e a autonomia individual, a ndo-discriminagdo, a plena
e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade, o respeito pela diferenca, a igualdade
de oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre 0 homem e a mulher e o respeito
pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com deficiéncia (Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2007 p.9).

No artigo 24, a convencédo trata do tema da Educagédo, e apresenta uma importante

reflexdo sobre a Inclusdo escolar:

A inclusdo escolar é o processo de adequacdo da escola para que todos os alunos
possam receber uma educacdo de qualidade, cada um a partir da realidade com que
ele chega a escola, independentemente de raga, etnia, género, situacdo
socioecondmica, deficiéncias etc. E a escola que deve ser capaz de acolher todo
tipo de aluno e de lhe oferecer uma educagéo de qualidade, ou seja, respostas
educativas compativeis com as suas habilidades, necessidades e expectativas. Por
sua vez, a integragdo escolar é o processo tradicional de adequagdo do aluno as
estruturas fisica, administrativa, curricular, pedagogica e politica da escola (Sassaki,
2008 p.84 e 85, grifo nosso).

Para Sassaki (2008, p.84, grifo nosso), a utilizagdo da palavra “necessidades especiais”
ndo vem substituir a palavra “deficiéncia” como a maioria das pessoas podem imaginar. As
pessoas com deficiéncia podem apresentar necessidades especiais na escola, no trabalho e em
outros setores sociais, econdmicos e educacionais, mas € valido ressaltar que nem sempre as
pessoas com necessidades especiais apresentam uma deficiéncia. E por isto, esta convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, defende um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis.

Além de defender a mudanca do sistema educacional direcionando para a diversidade
humana, nenhum aluno devera ser rejeitado pelas escolas, e a educacao inclusiva de acordo com
a convencdo se apresenta como um conjunto de procedimentos e principios, implementados
pelos sistemas de ensino adequando as instituicGes escolares a realidade do alunado. Portanto,
“a escola inclusiva percebe o aluno como um ser unico e ajuda-0 a aprender como uma pessoa

por inteiro” (Sassaki,2008 p.85),

Esta Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, apresenta que um dos

objetivos da educacéo é:

A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre. O que
exige a construcdo de escolas capazes de garantir o desenvolvimento integral de todos
os alunos, sem excec¢do. Uma escola em processo de modificacdo sob o paradigma
da inclusdo é aquela que adota medidas concretas de acessibilidade. Quem deve
adotar estas medidas? Professores, alunos, familiares, técnicos, funcionéarios, demais
componentes da comunidade escolar, autoridades, entre outros. Cada uma destas
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pessoas tem a responsabilidade de contribuir com a sua parte, por menor que seja,
para a construcdo da inclusividade em suas escolas (Sassaki, 2008, p.85, grifo nosso).

Percebe-se que com todo o avango social, educacional e as mudangas no paradigma da
integracdo para o paradigma da inclusdo no mundo, a legislacdo internacional fortaleceu a
implementacao de leis e politicas publicas no Brasil, favorecendo o processo de inclusédo na
sociedade brasileira e consequentemente nas escolas, ampliando a discussdo sobre as
necessidades educacionais especiais para 0s espagos institucionais escolares e ampliagdo da

Educacao especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva no Brasil.

1.3 A Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no Brasil

Com todos o0s avancos sociais, legislativos, politicos e educacionais no mundo e no Brasil,
a Educacéo Especial no pais comeca a ser melhor repensada quando a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), que estabeleceu diretrizes e bases para a Educacdo Nacional,
isto incluiu na época a educagdo dos excepcionais 2apresentada no trecho, “a educagio de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacdo, a fim de
integré-los na comunidade” (BRASIL,1961, on-line).

Em pleno regime militar nos anos de 1964 a 1985, uma nova Lei de diretrizes e bases
para a educacdo brasileira substituiu a anterior. Neste documento, o artigo 9, determina que
alunos com deficiéncias mentais ou fisicas, alunos com defasagem quanto a idade regular de
matricula e os que apresentam superdotacao receberiam um tratamento diferenciado de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971, on-line).

Apesar de um novo olhar para as pessoas com deficiéncia e superdotacdo a lei néo
promovia a inclusdo escolar na escola regular e como as regras seriam estabelecidas pelo
conselho de educacdo, estes alunos seriam encaminhados para as escolas especiais. A
Constituicdo Federal de 1988, reconheceu a educacdo como um direito fundamental
compartilhado entre o Estado, a familia e a sociedade.

Em seu Artigo 205, é determinado que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho”. (BRASIL, 1988, on-line).

3 Este termo esta em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia. (todos pela a
educacéo, 2023
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A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, instituiu o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social e também na area da educacao estabelecendo que:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacdo préprios; b) a insercéo, no referido sistema educacional, das
escolas especiais, privadas e publicas; ) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacgéo
Especial em estabelecimento publico de ensino; d) o oferecimento obrigatério de
programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e
congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia; ) o acesso de alunos portadores de deficiéncia
aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsas de estudo; f) a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino (Brasil, 1989, grifo nosso).

Embora, a legislacdo possibilitasse maior acesso a educacdo escolar para as pessoas com
deficiéncia, este ultimo trecho da legislacdo que faz referéncia as condi¢cbes de participacao
social e de aprendizagem, promovendo a exclusdo de uma grande parcela de criangas com
deficiéncia e com diferentes graus de comprometimento, sejam estes intelectual, fisico ou
sensorial por influir a incapacidade de interagir socialmente com os demais e também de
aprender. (BRASIL, 2015)

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), considerada
por muitos estudiosos da area da inclusdo um retrocesso por ndo solidificar o acesso equitativo
a todos e ainda promover padrées homogéneos de participacdo e aprendizagem, pois orientava
o processo de “integracdo instrucional” condicionando ao acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(...)apresentavam condi¢cGes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(BRASIL, 2008, p.7).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, “preconiza aos
estudantes da Educacdo Especial o acesso a curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos” para atender as suas necessidades de aprendizagem. De acordo com o capitulo 5,
em seu artigo 58, a educacdo especial pode ser compreendida como “uma modalidade de
educacdao escolar, oferecida preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (BRASIL, 2008, p.16, grifo nosso).

Conceituando, a Educacdo Especial de acordo com dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). (2022, p.6):

E uma modalidade de educac&o escolar que integra a proposta pedagégica da escola
regular, promovendo, entre outras a¢Bes, 0 atendimento educacional especializado
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(AEE) aos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2002, p. 6).

Para acompanhar os indicadores da educacdo especial € realizado anualmente o Censo
Escolar pelo MEC e pelo INEP a fim de averiguar o acesso a educacao bésica, a matricula na
rede pablica, como esta o ingresso nas classes comuns, a oferta do atendimento educacional
especializado, formacéo docente para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos entre outros (BRASIL, 2008).

A partir do Censo escolar de 2004, novos registros foram implementados possibilitando
monitorar o percurso escolar. Ampliando o contexto da pesquisa e agregando informacdes
individualizadas da escola, professores, turmas e estudantes. Conforme dados da Educacéo
Especial, o Censo Escolar registrou um aumento nas matriculas de 337.326 em 1998, para
700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. Ainda que estes dados
demonstrassem um crescimento no acesso a escolar regular, muitos caminhos precisariam ser

percorridos, na tentativa de efetivar as a¢fes para uma Educacao Inclusiva (BRASIL,2008).

Em 1998 registrou-se 179.364 (53,2%) alunos na rede publica e 157.962 (46,8%) nas
escolas privadas, principalmente em instituicbes especializadas filantropicas. Com
relacdo a formacdo inicial dos professores que atuam na educacéo especial, 0 Censo
de 1998, indica que 3,2% possui ensino fundamental, 51% ensino médio e 45,7%
ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores nessa fungdo, 0,62% registram
ensino fundamental, 24% ensino médio e 75,2% ensino superior (BRASIL,2008, p.7).

Com a elaboragdo do documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, em 2007 (PNEE), a Educacéo Especial passa a ter um novo
panorama, pois objetiva promover “0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

educacionais especiais”. (BRASIL, 2008, p.8) E ainda estabeleceu a garantia de:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo
superior; * Atendimento educacional especializado; * Continuidade da escolarizacao
nos niveis mais elevados do ensino; * Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;
* Participag@o da familia e da comunidade; * Acessibilidade urbanistica, arquitetonica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagio e informagao; e ¢
Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008,

p.8).
O desenvolvimento de pesquisas na area da educagéo e dos direitos humanos modificou
conceitos, as legislacdes, as praticas educacionais e de gestdo, demonstrando a necessidade de
reestruturar as escolas de ensino regular e da educacdo especial. Atendendo a nova realidade

educacional, devido as diferentes agdes para efetivar a educacdo inclusiva no pais, a PNEE
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embasa outras politicas de promog¢&o ao ensino de qualidade a todos e também orienta o publico
alvo da Educacéo Especial (BRASIL, 2008).

1.4 O pubico da Educagéo Especial e o Atendimento Educacional Especializado.

Por um longo periodo, subestimou-se a capacidade de convivio social e aprendizagem
da pessoa com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades*
e superdotacao persistindo a educacdo especial paralela a escola regular. Vale destacar, que
esta pesquisa segue documentos nacionais orientativos antigos e atuais, podendo apresentar
alteracdes em nomenclaturas e termos devido a atualizacdo da legislagdo e a ampliacdo de
direitos da pessoa com deficiéncia.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei Brasileira de Incluséo (Lei

n° 13.146/2015), consideram-se alunos com deficiéncia:

Aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracGes qualitativas das intera¢des sociais reciprocas e na comunicagéo,
um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacéo (BRASIL,2015, p.1).

Para a PNEE (2008 p.15), consideram-se alunos com transtornos globais do

desenvolvimento e alunos com altas habilidades/superdotacéo aqueles que apresentam:

Autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil, pois apresentavam
alteracfes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertdrio de interesses e atividades restritas, estereotipadas e repetitivas.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo aqueles que demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, também apresentando elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo de tarefas em areas
de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade, entre
outros.

A Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012 definiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e considera que:

A pessoa com transtorno do espectro autista é aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes incisos: | - deficiéncia persistente e
clinicamente significativa da comunicag8o e da interacdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacgdo verbal e ndo verbal usada para interagéo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacdes

4 Os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotagdo
sd0 0 publico-alvo da educacdo especial, definidos de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e com o Decreto Federal n® 6571/2008, posteriormente substituido pelo
Decreto Federal n° 7611/2011. O termo transtorno global do desenvolvimento (TGD) foi substituido em 2019 por
transtorno do espectro autista (TEA) na coleta de dados do Censo Escolar, em consonancia com as alterages nas
normativas legais nacionais (Lei n° 12764/2012) e internacionais (DSM V) (BRASIL, 2022, p7).



33

apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores
ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e
fixos (BRASIL, 2012, on-line).

No documento Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial do MEC, a incluséo é
compreendida como a garantia, a todos do acesso frequente ao espago comum em sociedade,
do esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em
todas as dimensfes da vida. Como parte integrante desse processo encontra-se a incluséo
educacional (MEC, 2001, p. 20).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibiliza os recursos e servicos e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular, além de mediar pedagogicamente favorecendo o acesso ao curriculo dos
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou
superdotacdo atendendo as suas necessidades educacionais especificas (MEC, 2008 p.1;
BRASIL, 2022).

As atividades propostas pelo AEE sdo diferenciadas na sala de aula regular e néo
substituem a escolarizacdo. Estes atendimentos poderdo complementar e/ou suplementar o
desenvolvimento dos alunos visando a autonomia e independéncia dentro e fora da escola. Estes
atendimentos serdo realizados nas salas de recursos multifuncionais (SRM) da prépria escola,
em outra escola de ensino regular polo, ou em centros de atendimento educacional especializado
(CAEE) publicos ou particulares (BRASIL, 2022, p.11).

Almejando o desenvolvimento de diversas habilidades, as praticas realizadas no AEE,
propGem-se estimular habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras, comunicacionais,
linguisticas, identitarias e culturais dos estudantes, sempre respeitando suas singularidades,
além disso, todas as a¢Oes pedagogicas elaboradas pelo professor especializado tém o objetivo
de apoiar o professor na classe comum (BRASIL, 2022).

Sdo algumas atribuicdes do professor do atendimento educacional especializado:

A Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacdo especial; [...] d. Acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; e.
Estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade; f. Orientar professores e familias
sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; [...] h.
Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagéo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares. i.
Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a interface com os
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servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros (MEC/SEESP, 2008
p.4).

Considerando a relevancia das acbes pedagodgicas, promovidas na sala de recursos
multifuncionais e sua contribuicdo para os processos inclusivos na escola e na sala de aula
regular, as aulas realizadas pelo professor no AEE, tém o intuito de auxiliar o desenvolvimento
escolar dos estudantes publico alvo da educacao especial, bem como, promover parceria com o
professor regular, para que 0 acesso ao curriculo respeite as suas especificidades.
Compreendendo os avangos na educagéo inclusiva e escolar se nota a relevancia de revisitar
alguns aspectos legislativos municipais, para a Educacao Especial, que garantiram e ampliaram

os direitos das Pessoas com Deficiéncia no municipio de Cuiaba-MT.

1.5 A Educacéo Especial no Municipio de Cuiaba: diretrizes e aspectos legislativos

As diretrizes pedagogicas é um documento inspirador para as escolas municipais da rede
de ensino de Cuiaba-MT, pois norteiam a elaboracdo de espacos de ensino inclusivos, com o
direito de todos a conviverem e frequentar o mesmo espaco escolar, independentemente de suas
condices intelectuais, fisicas e sensoriais (Cuiab, 2010).

Sempre respeitando as diferencas para promover o acesso e permanéncia de todos os
alunos na escola comum, a gestdo estd envolvida com as politicas publicas que priorizam a
garantia aos direitos humanos e ainda desenvolvem acdes para eliminar barreiras que impecam
a participacdo escolar e a acessibilidade fisica aos prédios escolares, a aquisicdo de
equipamentos e a implementacdo de programa de formacao docente com o foco a diversidade
humana (Cuiaba, 2010, p.11).

Trancando um breve relato histérico da Educacdo especial no municipio de Cuiaba, na
década de 1990, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), baseava-se seu trabalho no
principio da integracdo, ja que integrava os estudantes com deficiéncias com poucos
comprometimentos na sala de aula do ensino comum e em contraturno realizava o Atendimento
Educacional Especializado nas salas de recursos. Os alunos com deficiéncias mais graves eram
encaminhados para classes especiais, com uma proposta de ensino que substituia ao da escola
regular, objetivando propor aos alunos praticas de ensino condicionantes de forma que
pudessem melhorar seus niveis de independéncia e autonomia (Cuiab, 2010, p.24).

Trés anos depois, a preocupagdo com as criangas com comportamento inadequado ou com
consideraveis dificuldades de aprendizagem tornou-se evidente, pois os documentos oficiais

desta época demonstravam esta apreensdo. Na tentativa de solucionar imediatamente o0s
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problemas identificados, outros profissionais como psicdlogos, fonoaudidlogos e reeducadores
foram designados para realizar intervencdes junto a estes alunos, criando-se uma equipe
multidisciplinar para auxiliar a demanda anunciada. Nestes atendimentos eram realizados um
estudo de varios aspectos da vida do estudante, a instrucéo dos professores de sala, a orientacédo
da escola e da familia (Cuiaba, 2010).

Nos anos de 1995 e 1996, a SME promoveu eventos para beneficiar a formagdo de
professores da rede de ensino de Cuiaba-MT, com a presenca de palestrantes conhecidos
nacionalmente na area da Educacdo Especial discutindo as principais legislacbes da época,
sobre as deficiéncias e a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
rede municipal de ensino. Convénios com o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e com a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) foram
aprovados e o Centro de Atendimento ao Deficiente Auditivo, foi beneficiado com aparelhos
de audiometria de modernos e salas acusticas ideais para o Atendimento Educacional
Especializado foram criadas (Cuiab, 2010).

De 1999 a 2000, a SME abrangia o atendimento a 160 alunos com deficiéncia mental e
maultipla, em 19 classes especiais, e 0 atendimento a 115 alunos com deficiéncia auditiva
integrados nas salas regulares, e em 14 salas de recursos e 5 (cinco) formagdes para professores
do ensino regular e da Educacdo Especial, nas areas das deficiéncias mental, visual, auditiva,
mdaltipla e altas habilidades. Um novo documento foi elaborado com o titulo de Escola Sard —
Cuiaba nos ciclos de formacdo, mantendo o objetivo de atender aos alunos da Educacdo e
especial manter o corpo técnico para realizar a triagem, orientacdo, supervisdo escolar e
orientacdo da familia. (Cuiaba, 2010 p.26 e 27).

A Secretaria Municipal de Educacdo em 2004, (Cuiabd, 2010 p.27), aderiu ao Programa

Educacao Inclusiva: direito a diversidade, com o objetivo de:

Garantir 0 acesso do aluno com necessidades educacionais especiais a escola por meio
da construgdo da rede de apoio a todos 0s municipios, multiplicando conhecimentos,
conceitos e praticas adquiridos no Curso de Formacdo de Gestores e Educadores
desenvolvido pelo Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Especial (Cuiaba,
2010, p.27).

Nos anos de 2005 a 2007, Secretaria Municipal de Educagdo promoveu o 1l Seminério de
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade e filiou-se a mais uma acdo do programa, o Projeto
Educar na Diversidade. Nesse periodo, a modalidade de Educagédo Especial na rede de ensino
municipal ofertava como Atendimento Educacional Especializado as salas de recursos para

alunos com surdez, as classes especiais para alunos cujo comprometimento nao favorecia a
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aprendizagem comum a todos, e as salas de apoio especifico, para os deficientes mentais
(Cuiab4, 2010, p.27 e 28).

Propondo a definicdo de uma politica educacional alicercada na perspectiva da inclusdo
e em que a escola se promovia como um local privilegiado de formacdo humana e construtora
de saberes, valores e atitudes na tentativa de romper com todas as formas de exclusdo no seu
interior, a SME aderiu-se ao aderir ao Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade
(Cuiaba, 2010).

Ainda no ano de 2007, O Ministério da Educacdo requisitou do municipio a presenca de
um profissional no curso de formacgdo de tutores para acompanhar as turmas de formacéo
continuada de professores para o Atendimento Educacional Especializado nas salas de recurso
multifuncional. Estes estudos acordaram com o0s propositos da Secretaria Municipal de
Educacdo e proporcionou subsidios direcionadores para a estruturacdo de uma equipe de
profissionais para a Educacéo Especial, com o objetivo de apresentar a uma nova concepcao de
Atendimento Educacional Especializado. (Cuiaba, 2010, p.29).

Para a Secretaria Municipal de Educacdo de Cuiaba, o Atendimento Educacional
Especializado desenvolvido nas Salas Multifuncionais, baseia-se na proposta disseminada pela
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusiva da Secretaria de
Educacéo Especial e Define o AEE como:

Atendimento especifico diagnosticado a partir de estudo de caso previsto em plano de
ensino personalizado, que possibilita ao aluno da modalidade de educacéo especial o
acesso ao curriculo comum a todos os alunos da turma em que se encontra
matriculado, levando-se em consideragdo as potencialidades de cada um. Este servico
se realiza preferencialmente em sala multifuncional. Entende-se como sala
multifuncional os espacos estruturados com diferentes recursos e equipamentos
especificos para Atendimento Educacional Especializado das diversas deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e as altas habilidades/superdotacéo,
desenvolvido por professores especializados com fluxograma apropriado as
necessidades de cada aluno atendido (Cuiab4, 2010, p.33).

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino de Cuiab4, segue a proposta da Escola Cuiabana
estruturada por meio de movimentos internos e externos da Secretaria Municipal de Educacao
e das unidades educacionais, mediante um eximio trabalho de reflex&o, dialogo e producéo com
um olhar cuidadoso para o trabalho pedagdgico das unidades educacionais, para o0
conhecimento pedagogico construido pela rede municipal de ensino de Cuiaba e para 0s
trezentos anos de histdria e cultura cuiabana na persecucdo do arcabouco legal e tedrico que
pudesse respaldar a proposta (Escola Cuiabana, 2019, p.11).

Segundo o Documento da politica da Escola Cuiabana, a Educacao Especial apoia-se na

transversalidade e na especificidade, pois compreende que 0 ensino e aprendizagem € direito
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de todos, ainda que os estudantes sdo diferentes entre si e vao se transformando, crescendo, se
desenvolvendo e se diferenciando ao longo da vida (Escola Cuiabana, 2019, p.156).

Nessa perspectiva, a Politica Educacional da Secretaria de Educacdo de Cuiaba, segue
proposicdes legais que garantem um sistema educacional inclusivo com propostas didatico

pedagogica e um curriculo inclusivo, fundamentando-se que:

O curriculo ndo deve se fixar apenas na necessidade especial de um dos estudantes,
mas na possibilidade de flexibilizar a pratica educacional para atender a todos de um
grupo, propiciando, por meio do atendimento as diferencas individuais, o0 acesso de
todos os estudantes ao curriculo. Portanto, o foco ndo sera na deficiéncia ou
dificuldade de um estudante em particular, mas sim nas potencialidades e
particularidades que todos os estudantes possuem, com deficiéncia ou ndo, no
processo de ensino-aprendizagem, por meio dessa flexibilidade curricular (Escola
Cuiabana, 2019, p.159).

Portanto, mediante todo o processo historico-cultural da Educacdo Especial no Municipio
de Cuiaba, bem como as acdes desenvolvidas para o desenvolvimento dos estudantes, a
formagéo de professores, gestores e equipe escolar observa-se que na perspectiva de escola
inclusiva, o foco e atengéo estdo nas diversidades sociais, cognitivas e culturais existentes no
ensino regular, firmando um compromisso de todos para o desenvolvimento das
potencialidades e a vivéncia plena do curriculo por parte dos estudantes. Entende-se entdo a
relevancia de compreender a historia e a trajetéria de formacdo dos professores, capitulo a

sequir.
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2 CAPITULO 2- O CONTEXTO FORMATIVO DE PROFESSORES NO BRASIL:
PERCURSO HISTORICO E LEGISLATIVO

Considerando o foco principal deste estudo e a significancia da temética para a educacéo,
que iremos realizar um retrospecto historico, apresentando fatos e documentos oficiais
relevantes para a formacao dos professores no Brasil. Entende-se a complexidade da tematica
na educacédo escolar, ainda mais quando se objetiva direcionar a formagdo docente para uma
area ainda mais especifica, que é a formacdo dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental para a Educacdo Especial, por compreender as demandas de um processo escolar
tdo relevante para a construcdo de habilidades previstas na BNCC e pela Escola Cuiabana, a
fim de consolidar competéncias para a alfabetizacdo e o letramento nos anos seguintes do ensino
fundamental.

Porém, é evidente que para tratar de um tema relativamente recente para a educacao
escolar, que € a inclusdo de estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades em escolas
regulares, faz-se necessario compreender brevemente aspectos historicos e marcos legais da
formacdo dos professores de forma geral em nosso pais e, assim direcionar um olhar mais
inclusivo para os problemas atuais em sala de aula regular.

Nesse sentido, 0 ambiente de sala de aula regular e o desenvolvimento da leitura e sua
compreensdo de mundo, faz-se presente também aos estudantes da Educacao Especial, exigindo
do professor regente conhecimentos especificos para desenvolver as “praticas de linguagem, os
objetos de conhecimento e habilidades™ estabelecidas por um documento comum nacional e
por uma politica municipal de educacdo nos anos iniciais do ensino fundamental (BNCC, 2018,
p.94).

De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa, Rios (2010, p.251), a palavra
“formagdo” apresenta como significado “maneira de constituicdo de mentalidade ou carater e
também instru¢do e educacdo”. Para Brzezinski (2008, p. 1143), baseadas em ideias de outros
autores prop0e-se refletir sobre a problematica como um caminho que inclui “referéncias
conceituais e teorias a respeito de formacdo, de formacgdo de professores e de profissao
docente”, uma vez que a palavra “formagao” em seu sentido amplo € susceptivel a multiplas
interpretacdes.

Mediante os multiplos conceitos para a formacdo em contexto geral e direcionando a

formacéo para os professores que Ferry (1987 apud Brzezinski, 2008, p. 1144), “destaca que a

5 - As préticas de linguagem, os objetos de conhecimento e habilidades propostas pela BNCC, serdo apresentadas
no anexo A, desta dissertacéo.
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formacéo de professores possui uma natureza especifica e apresenta particularmente trés tracos

distintivos de qualquer outra formagao:

A)é uma dupla formagéo, pois, simultaneamente, é académico cientifica e pedagogica;
b) é uma formacdo profissional, porquanto tem por finalidade formar pessoas que irdo
se dedicar a profissdo-professor; c) constitui formacdo de formadores, porque se
desenvolve em um espago em que se realiza a formacdo de quem se forma ao mesmo
tempo em que ocorre a préatica profissional do formador.

Partindo destas particularidades de uma formacdo académica cientifica, pedagogica e
profissional citadas anteriormente, evidenciar acontecimentos da formagao dos professores no
Brasil, torna-se significativo para compreender os desafios que influenciam atualmente as
problematicas relacionadas a formacdo inicial, continuada e em servico, também por entender
que as demandas sociais e educacionais foram se transformando por diferentes fatores ao longo
da histdria da profissdo do professor, exigindo discussdes acerca das dificuldades vivenciadas
no chdo da escola e para a formacéo de professores, mediante as particularidades que a educacéo
escolar apresenta (Brzezinski, 2008, p. 1144).

Saviani (2009, p143), retrata que no pais a preparacdo de professores manifestou-se
fortemente ap6s a independéncia por cogitarem a organizacdo do ensino popular e ainda por
“articulagdo das questdes pedagogicas com as transformacdes que se processaram na sociedade
brasileira ao longo dos tltimos dois séculos”. Este autor distingue as seguintes fases na historia

da formacdo de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava 0s
professores a se instruir no método do ensino matuo, as proprias expensas; estende-
se até 1890, quando prevalece 0 modelo das Escolas Normais. 2. Estabelecimento e
expansao do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma
paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo. 3. Organizacdo dos
Institutos de Educacdo (1932- 1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933. 4.
Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacéo
do modelo das Escolas Normais (1939-1971). 5. Substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos
Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de
Pedagogia (1996-2006).

Para Gatti; Barreto (2009, p.37), com a funda¢ao das “Escolas Normais que
compatibilizavam com o nivel secundério” no final do século XIX, fez com que a instru¢do de
professores para o ensino das “primeiras letras” em cursos especificos fosse implementada.
Porém € valido ressaltar que por longo periodo, a oferta de ensino era insuficiente no pais e
atingia a poucos.

Apesar da escassez de escolas secundérias e o nimero reduzidos de alunos, no inicio do
século XX, surge uma nova preocupacao para a formacéo de professores para o nivel secundario

em cursos periddicos e especiais (atualmente este nivel corresponde aos anos finais do Ensino
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Fundamental e ao Ensino Médio) surgiram com a fundacéo das Universidades, visto que quem
exercia este tipo de trabalho eram profissionais autodidatas ou liberais (Gatti; Barreto, 2009).

N&o se pode negar que com 0 avanco da industrializacdo em nosso pais, uma maior
necessidade de escolarizacdo foi imposta aos trabalhadores alavancando um pouco o sistema
de ensino e demandando mais professores. Dessa forma, na década de 30 “a partir da formagdo
de bacharéis, acrescenta-se um ano com disciplinas da area de educacgdo para a obtencdo da
licenciatura, esta dirigida a formacéo de docentes para o ensino secundario (formacéao que veio
a denominar-se 3 + 1)” (Gatti, 2009, p. 1356).

Esta formacao também foi aplicada ao curso de Pedagogia, regimentado em 1939, com o
objetivo de formar bacharéis especializados em educacdo e formar docentes para as Escolas
Normais, 0s quais tinham portaria ministerial e por extensdo a possibilidade de lecionar algumas
disciplinas no ensino secundario. (Gatti; Barreto, 2009; Saviani. 2009).

Assim, novos horizontes surgiram com a implantacdo dos institutos de educagdo por
serem idealizados como ambientes de “cultivo da educacdo e de pesquisa” e ndo somente como
“objeto de ensino”. Para estes fins houve a criacéo e a implantagdo do instituto de Educacao do
Distrito Federal por Anisio Teixeira no ano de 1932, tendo como diretor Lourenco Filho; e 0
instituto de Educacdo de S&o Paulo em 1933 concebido por Fernando de Azevedo. (Gatti;
Barreto, 2009; Saviani. 2009).

Com o avancar na histdria, estes dois importantes estabelecimentos de ensino passaram a
ser considerados de nivel universitario, tornando-se um pilar dos estudos na educacdo para o
nivel superior. Com isso, o instituto paulista integrou-se a Universidade de Séo Paulo, criada
em 1934, e o instituto carioca foi agregado a Universidade do Distrito Federal, instituida em
1935. E a partir destas bases de estudo que estruturaram os cursos de formacéao de professores
direcionadas as escolas secundarias, disseminados nacionalmente pelo decreto-lei n. 1.190, de
4 de abril de 1939, que deu organizacdo permanente a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil (Gatti; Barreto, 2009; Saviani. 2009; Borges; Aquino; Puentes, 2011)

Com a implementacéo deste decreto adotou-se nos cursos de Licenciatura e Pedagogia, 0
“esquema 3+1”, formando professores em diversos conteudos dos curriculos das escolas
secundarias e também direcionavam a formacgdo para o exercicio da docéncia nas Escolas
Normais. Neste modelo adotado pelo decreto, os trés primeiros anos estudavam-se as matérias
especificas ou contetidos cognitivos e no ano seguinte se aprofundava na formacéo didatica
(Gatti; Barreto, 2009; Saviani. 2009; Borges; Aquino; Puentes, 2011).

Segundo Gatti e Barreto (2009,p.37), esse modelo 3+1, foi utilizado no curso de

Pedagogia, regulamentado em 1939, e tinha o objetivo de “formar bacharéis especialistas em
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educacdo e, complementarmente, formar professores para as escolas normais, 0s quais
poderiam, por extensdo e portaria ministerial, lecionar algumas disciplinas no ensino
secundario”.

Com o Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica do
Ensino Normal (Brasil, 1946), houve uma reformulagéo para que o curso normal pudesse estar
em conformidade com os outros cursos de nivel secundério. Dividiu-se entdo em dois ciclos de

acordo com Saviani (2009, p.146):

O primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundério e tinha duragéo de
quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino primario e funcionaria em
Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com a duracédo de trés anos, correspondia
ao ciclo colegial do curso secundario. Seu objetivo era formar os professores do ensino
primario e funcionaria em Escolas Normais e nos institutos de educacéo. Estes, além
dos cursos citados, contariam com jardim de infancia e escola primaria anexos e
ministrariam também cursos de especializacéo de professores primarios para as areas
de Educacéo Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, musica e canto
e cursos de administradores escolares para formar diretores, orientadores e inspetores
escolares.

Para este mesmo autor notou-se uma dualidade, pois os cursos de licenciatura centraram
nos contetidos-cognitivos, em detrimento do aspecto pedagdgico-didatico considerado com
menor importancia ao ser encarado como “simples obrigacdao formal para atender a exigéncia
para obten¢do do registro profissional de professor no curso de didatica”. Assim, o Curso de

Pedagogia também foi marcado por dois modelos:

[...JEmbora seu objeto proprio estivesse todo ele embebido do carater pedagdgico-
didatico, este tendeu a ser interpretado como um conteldo a ser transmitido aos alunos
antes que como algo a ser assimilado teérica e praticamente para assegurar a eficacia
qualitativa da agdo docente. Consequentemente, 0 aspecto pedagdgico-didatico, em
lugar de se constituir em um novo modelo a impregnar todo o processo da formacéo
docente, foi incorporado sob a égide do modelo dos contelidos culturais-cognitivos.
(Saviani, 2009, p.147)

Com o golpe militar de 64, alteracdes na legislacdo de ensino promoveram adequacdes
para o curriculo o que caracterizou a exigéncia de uma “habilitacdo especifica de magistério
substituindo a habilita¢dao da escola normal”. Assim, em 1968, a lei n° 5.540 de vinte e oito de
novembro aprovou a Reforma Universitaria o que estabeleceu normas para funcionamento e
organizacdo do ensino superior (Borges; Aquino; Puentes, 2011)

A Leino 5.692, de 11 de agosto de 1971 fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus e com esta nova base as escolas normais desvaneceram e se regulamentou uma habilitacdo
especifica de 2° grau para o exercer o magisterio de primeiro grau. (Brasil,1971). Para Saviani
(2009, p.147) o Parecer n° 349/72 organizou a habilitacdo do magistério em duas modalidades
bésicas:

A primeira com a duracdo de trés anos (2.200 horas), habilitaria a lecionar até a 42
série; e a segunda com a duragdo de quatro anos (2.900 horas), habilitaria ao
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magistério até a 62 série do 1° grau. Desse modo, o curriculo compreendia o nucleo
comum, obrigatério em todo o territorio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus,
destinado a fornecer a formagao geral, e uma parte diversificada, visando a formac&o
especial. O curso normal antigo cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° grau.

Para Saviani (2009, p.147), com estas mudangas, “a formacao de professores para o antigo
ensino primario foi, assim, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade preocupante”. Para Cury (2003, p.12), “a indicagdo
n. 22/73 do Conselho Federal de Educagdo (CFE), pronuncia-se a favor de uma reviséo da
politica de formacao docente, a partir de diretrizes gerais para o conjunto de professores e para
0s pedagogos em especial.

A partir deste ordenamento legislativo, na década de 80, um abrangente movimento para
reformular os cursos de Pedagogia e de outras Licenciaturas ocorreu adotando a premissa de
que a “docéncia seria a base da identidade profissional de todos 0s profissionais da educagao”
fazendo com que muitas instituicBes situassem como atribui¢cdo dos cursos de cursos de
Pedagogia, a formacao de professores para a educacéo infantil e para as séries iniciais do ensino
de 1° grau (ensino fundamental) (Silva, 2003, p. 68 e 79).

Com a alteracdo no art.30 da Lei n° 7.044/82, a formacdo em habilitacdo em magistério
foi mantida e outras possibilidades de formacédo para docentes dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental foram introduzidas. Criaram também cursos de licenciatura curta em nivel
superior®, com menos horas-aula do que as licenciaturas plenas para formar docentes que
poderiam atuar de 12 a 42 séries e de 5% a 82 séries. Em 1986, o conselho federal de Educacéo
reformulou o curso de Pedagogia e aprovou o Parecer n° 161, o qual delegou a esse curso a
oferta também de formacdo para a docéncia de 1% a 42 séries (ou de 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental) (Borges; Aquino; Puentes, 2011, p.102).

Desta maneira, 0 curso de pedagogia admitia neste momento formar especialistas em
educacdo, em diversas areas como direcdo escolar, orientadores educacionais, supervisao
escolar e inspetor de ensino, além de formar professores habilitados para exercer o magistério.
Com o final da ditatura militar e o lancamento de uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo, muitos mobilizadores da educacdo no pais alentavam-se com a perspectiva de
resolver o problema da formacdo docente, porém a Lei de Diretrizes e Bases, ndo atingiu as
expectativas ao direcionar como alternativa “aos cursos de Pedagogia e de licenciatura os
institutos de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacgdo mais aligeirada e

barata, por meio de cursos de curta duragdao” (Saviani, 2009, p.148).

6 - As licenciaturas curtas so6 foram extintas com a promulgacéo da nova LDB.
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Em 1996, o Congresso Nacional sancionou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
estabeleceu em seu artigo 1° que “a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, NS movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” e ainda apresenta os niveis e as modalidades de educacdo e ensino a composi¢ao
destes niveis escolares, os profissionais da Educacdo e a formacdo destes profissionais, a
formacéo docente, entre outros (LDB, 1996, p.8 e 45).

De acordo com o capitulo V, da lei referida acima, a educacao especial, € entendida como
“a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo”. E que deveria garantir a estes educandos:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Il — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns; IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inserc¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgédos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora [...] (LDB, 1996, p. 43, grifo nosso).

Evidencia-se, neste trecho do artigo 59 acima em negrito, a preocupa¢do em capacitar 0s
professores do ensino regular para que as garantias estabelecidas por esta Lei fossem ofertadas
em classes comuns aos estudantes da Educacio Especial. Sabe-se que o termo “integragio” ’se
refere em uma terminologia inutilizada atualmente, mas que para o periodo referia-se a
modificacdo dos educandos com deficiéncia para serem inseridos no ambiente escolar (LDB,
1996; Aranha, 2005)

Deste modo, a LDB (1996. p. 45), determina que para atender as particularidades do
exercicio das atividades para atuar na educacdo basica, o nivel superior passa a ser uma
exigéncia em curso de licenciatura plena, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.

E ainda instituiu, que:

7 Apbs o Paradigma da Institucionalizagdo adotou-se as ideias de Normalizagdo, criando-se o conceito de
integracéo, que se referia & necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais, de forma
que esta pudesse vir a se assemelhar, o mais possivel, aos demais cidadaos, para entdo poder ser inserida, integrada,
ao convivio em sociedade (Aranha, 2005, p.18)
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A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéo,
deverdo promover a formagéo inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério e que os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular. [...] (LDB, 1996. p.45).

Borges, Aquino e Puentes (2011, p.104), retratam que muitas propostas sobre a formacao
dos professores, despontaram com a proclamacdo da LDB 9.394/96, porém os resquicios do
periodo anterior ainda eram percebidos nas formacdes ofertadas. Somente em 2002, com a
promulgacéo da Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (DCN) pelo
Conselho Nacional de Educacdo pela resolucdo 1, de 18 de fevereiro, que institui-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena o que favoreceu “as primeiras
adaptacdes nos curriculos de formac¢ao docente” (CNE/CP, 2002, p.1; Borges; Aquino; Puentes,
2011, p.105).

De acordo com Gomes et,al ( 2019,p.3), as DCNs orientam ainda que a “pratica devera
estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagdo do professor”, em qualquer
especialidade (Art. 12) e explicitam “a flexibilidade necessaria, de modo que, cada instituigao
formadora, construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
mencionadas pelas diretrizes” (Art. 14).

Em 2009, o decreto n® 6755, de 29 de Janeiro, instituiu a politica nacional para formacao
de professores do magistério da Educacdo Basica, sobe supervisdo da CAPES com o intuito de
fomentar os programas de formagdo inicial e continuada tendo como proposta em seu (Art. 1°),
apoiar “a oferta e a expansao de cursos de formagao inicial e continuada de profissionais do
magistério pelas instituicdes publicas de Educagdo Superior”. Pretendeu-se ainda equalizar
nacionalmente as “oportunidades de formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério” (Art. 3°, incisos II e IIT) (Gomes et, al, 2019, p.4)

Este decreto favorecia agdes para a formacdo e¢ “ articulagcdo entre as instituicdes de
Ensino Superior e as redes de ensino da Educacdo Basica e a participacdo dos estudantes nas
atividades de ensino-aprendizagem da escola publica, com projetos pedagdgicos fomentados
pela Capes que propunham a inovagédo das matrizes curriculares e percursos formativos, bem
como propostas de revisdo da estrutura académica e curricular dos cursos de licenciatura e
pesquisa que impactam a formagdo de docentes (Arts. 10° e 11°) (Borges; Aquino; Puentes,
2011, p.107).

Em 25 de junho de 2014 a Lei n° 13.005, aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE,
com vigéncia por 10 (dez) anos e institui pacto de continuo esforco para a “eliminar as

desigualdades historicas no Pais”, além de “incorporar os principios do respeito aos direitos


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument

45

humanos, a sustentabilidade socioambiental, & valorizacdo da diversidade e da inclusdo e a
valorizagdo dos profissionais que atuam na educacdo de milhares de pessoas todos os dias”
(Brasil, 2014; MEC/SASE,2014, p.9)

Este documento estabeleceu também “metas estruturantes para a garantia do direito a
educacdo bésica com qualidade, que dizem respeito ao acesso, a universalizacdo da
alfabetizacdo e a ampliacdo da escolaridade ¢ das oportunidades educacionais”. Sobre a

formacéo de professores assegurou que:

Todos os professores da educacdo basica tenham formacdo especifica de nivel
superior obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam, o
planejamento deve se dar a partir da analise das reais necessidades de cada escola,
consideradas na gestdo de cada rede ou sistema, com continuo aperfeicoamento das
estratégias didatico- -pedagogicas (MEC/SASE,2014, p.13)

O decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016 dispde sobre a politica nacional de formacéo
dos profissionais da educacdo basica e em seu Art. 2°, estabelece varios principios norteadores
para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educacdo basica, a formacdo dos profissionais da educacao, porém
destacaremos os principios direcionados a formacéo dos professores:

[...] A formacdo inicial e continuada, entendidas como componentes essenciais a
profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerando
os diferentes saberes e a experiéncia profissionais; Os projetos pedagdgicos das
instituicGes formadoras que reflitam a especificidade da formag&o dos profissionais
da educagdo bésica, que assegurem a organicidade ao trabalho das diferentes unidades
que concorram para essa formacgdo e a sélida base tedrica e interdisciplinar e que
efetivem a integracao entre teoria e as praticas profissionais (Brasil, 2016, grifo
Noss0)

Neste decreto em seu artigo 11, evidencia-se alguns objetivos importantes descritos na

Politica Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacédo Basica:

IV - Promover a integragdo da educagdo basica com a formacéo inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade
federativa; V - Apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacao inicial e continuada
em exercicio para profissionais da educacdo bésica pelas instituicdes de ensino
superior em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta
15 do PNES;

VI - Promover a formagdo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao meio
ambiente e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito matuo, com vistas a
construcdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo;

VII - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagégicos e
especificos pertinentes a area de atuacéo profissional, inclusive da gestdo educacional

8 Meta 15: garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no
prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formag&o dos profissionais da educagao de que
tratam os incisos I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacao basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam ((MEC/ SASE), 2014,p.48).
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e escolar, por meio da revisdo periddica das diretrizes curriculares dos cursos de
licenciatura, de forma a assegurar o foco no aprendizado do aluno (Brasil, 2016,
online).

Denota-se que todo o processo histérico e legislativo para a formacdo de professores,
muitos desafios foram agregados ao longo do percurso educacional brasileiro e trata de uma
teméatica complexa que exige discussdes e reflexfes para as probleméticas vivenciadas nas
instituicGes formadoras, principalmente, nas escolas e pelos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental.

Como, neste momento, o intuito desta pesquisa ndo € analisar criticamente as legislacdes
e 0s problemas para a formagcéo de professores dos anos inicias do ensino fundamental (AIEF)°®,
advindos de questdes politicas e estruturais da educacao, seguiremos para tempos mais atuais e
com documentos relevantes para demonstrar a necessidade de uma formacao especifica para os
professores do ensino fundamental e alfabetizadores direcionados para os estudantes publico
alvo da Educacéo Especial e Inclusiva.

Neste sentido, apresenta-se a seguir as politicas educacionais desenvolvidas pela Escola
Cuiabana para a formacdo continuada de professores, tendo como fundamentacdo a BNCC
como um documento de referencial para a organizacdo e estruturacdo do ensino no municipio

cuiabano.

2.1 As Politicas Educacionais da Escola Cuiabana para a formacao de professores

Ao considerar o contexto deste estudo, faz-se necessario direcionar as concepcdes de
formacao continuada, de acordo com o projeto politico pedagdgico do municipio de Cuiaba que
apresenta o Programa de Formacé&o e Valorizagao dos Profissionais da Educacdo. Nesse sentido

a Escola Cuiabana implementou:

O programa de formagao que promova o aprimoramento da atua¢do dos professores
em sala de aula com vistas a impactar positivamente o processo educativo de criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos cuiabanos. Por meio de um desenho
metodoldgico consistente com as reais demandas e diversidade da Rede e coerente
com as demais ac¢des de politica educacional da SME, realizando o0 monitoramento e
avaliacdo desta politica (Secretaria de Educacao de Cuiaba, 2019, p. 235 e 236).

Assim, de acordo com a Escola Cuiabana (SME, 2019, p. 235), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996 representou um marco referencial para uma
grande reforma na educacdo na década de 90. E que com estas alteracGes educacionais as

politicas, a regulacéo e a regulamentacdo do trabalho docente, bem como os sindicatos, das

® Citado por Brzezinski, 2008, p. 1152.
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associacOes de pesquisa da &rea educacional, das instituigdes formadoras e contratantes desses

profissionais precisam considerar:

Efetivamente o que pensam e o que fazem os professores. E nesse sentido, as vozes
dos profissionais da educacdo precisam ser ouvidas, eles tm muito a dizer sobre a
problematica escolar, sobre a aprendizagem dos estudantes e sobre os rumos da
instituicdo educativa, o que certamente contribui para a producdo de uma educacédo e
de uma escola de qualidade social para todos. A escola é considerada uma instituicao
formativa fundamental, pois certos aspectos s6 podem se desenvolver nela e por ela
(Secretaria de Educacédo de Cuiab4, 2019, p. 235 e 236).

Desta maneira, com a implementacdo da Politica Educacional da Escola Cuiabana “as
politicas voltadas para a formacéo continuada dos profissionais da educacdo, a expectativa se
baseia na aposta de novos olhares ¢ novas posturas para a formacdo” foram reelaboradas
objetivando construir e elaborar um documento orientador/norteador para o aperfeigoamento
das politicas de formacgdo continuada de professores e demais profissionais (Secretaria de
Educacao de Cuiaba, 2019, p.236).

Ainda com o intuito de fortalecer as vivéncias de um desenvolvimento frequente, pessoal
e geral, de estudo e reflexdo, e associadamente, possibilitar o conhecimento para novas
tecnologias, saberes e metodologias de ensino e aprendizagem que se incrementou o0 projeto
Roda de Conversa para a formacéo continuada dos profissionais nas unidades educacionais a
fim de “alcancar o trabalho coletivo e colaborativo na teorizagdo da pratica pedagdgica no
proprio espago escolar” (Secretaria Municipal de Cuiaba, 2019, p. 93)

Seguindo os pressupostos legislativos nacionais, a Escola Cuiabana fundamentou-se pela
Base Nacional Comum curricular e estruturou a organizagéo curricular do Ensino fundamental
em cinco areas do conhecimento com seus componentes curriculares especificados neste
documento municipal com que tem a importante incumbéncia na formacdo integral dos
estudantes “considerando as caracteristicas especificas de cada um e as demandas pedagdgicas
de cada fase do processo de escolarizagdao” (Secretaria Municipal de Cuiaba, 2019, p. 236).

Mediante esta perspectiva, a esquematizacdo pedagdgica nesta politica para a etapa do
Ensino Fundamental tem o “foco na complexidade curricular efetivado na alfabetizagdo e
letramento nos Anos Iniciais e as Areas do Conhecimento sem perder de vista a possibilidade
interdisciplinar e a contribui¢do para a formagao integral dos estudantes” (Secretaria Municipal
de Cuiab4, 2019, p. 119).

Assim, fez-se necessario evidenciar breves conceitos da BNCC para a construgdo de
habilidades e a consolidacdo de competéncias para o processo de alfabetizacéo e o letramento

nos anos iniciais do ensino fundamental e ainda mencionar dois documentos mais atuais para a



48

formacao inicial, continuada e em servico que é a BNC-formacdo inicial de 2019 e a BNC-

formagé&o continuada de 2020.

2.2 A Base Nacional Comum Curricular e a BNC para a formacéo inicial e continuada de
professores

Com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de forma
relativamente recente, novas reflexdes sobre o direcionamento para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias *%a serem consolidadas, o ensino e a aprendizagem surgiram para o
processo de escolarizagdo dos estudantes, com o intuito de tornad-los “protagonistas da
construgdo de conhecimentos ¢ da sociedade em que vivem” (Santos; Leal, 2022, p. 34).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC1!) ¢ estabelecida como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) E ainda se constituir como referéncia na construgdo dos
curriculos escolares do territorio brasileiro, a Base anuncia mudancas estruturais para
a formacdo inicial e continuada de professores da Educacéo Basica, a produgdo de
materiais didaticos e o0s processos de avaliacdo da aprendizagem em nivel nacional
(BRASIL, 2018, p. 7, grifo dos autores).

Compreende-se, assim que, a Base Nacional Comum Curricular esta norteada “pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva”, respaldado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica (DCN), aplicado unicamente a educacéo escolar, definida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2018, p. 7)

Esclarecendo os termos utilizados no contexto do ensino e da aprendizagem, a BNCC
(2021, p.7), estabeleceu as aprendizagens essenciais ao longo da Educacéo Bésica. E relevante
ressaltar que esta pesquisa se fundamenta apenas nas aprendizagens essenciais e competéncias
para 0s anos iniciais do ensino fundamental e o processo de alfabetizacdo e o letramento dos

estudantes da Educacdo Especial corroborando com os objetivos deste estudo.

10 Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017: Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolucio, com
fundamento no caput do art.35-A e no §1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e habilidades” deve ser
considerada como equivalente a expressdo “direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano
Nacional de Educacdo (PNE)

1 Em conformidade com a verséo final da BNCC, homologada pela Resolugdo CNE/CP n° 02, de 22 de dezembro
de 2017, e fundamentada pelo Parecer CNE/CP n° 15, de 15 de dezembro de 2017(BRASIL, 2018, p. 7).



49

Estas aprendizagens essenciais de acordo com a BNCC (2021, p.8), “devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, ‘que
consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento™ e
articulam-se “na constru¢do de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na

formagao de atitudes e valores, nos termos da LDB”.

Competéncia é conceituada “como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2021, p.8).

Para Santos e Leal (2022, p.40), a BNCC instituiu-se como “referéncia na construg¢ao dos
curriculos escolares do territorio brasileiro” e ainda atribuiu mudangas estruturais para a
formagdo inicial e continuada de professores da Educagdo Basica [...] (BRASIL, 2021). Em
2019, por determinagédo da resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro, “definiu-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e
instituiu a Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacéo) (Brasil, 2019, p.1).

Para estes autores, a BNC-Formacao Inicial de Docentes apresenta finalidades expressas
em seu Artigo 1° com a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como
determinado, apresenta uma “perspectiva de curriculo uniforme e centralizador, baseado em
competéncias e habilidades que o aluno deve desenvolver ao longo da trajetoria escolar”
(Santos; Leal, 2022, p.41).

E ainda complementa sobre a nova perspectiva do trabalho docente:

Ao ser baseado na execugdo curricular e desvinculado da processo formativo inicial
de professores da educagdo basica e suas implicacbes nas praticas pedagogicas
escolares no Brasil dos dias atuais: uma releitura critico-reflexiva a Formagao de
professores e profissdo docente no Brasil: aspectos historicos, tendéncias e inovagoes
autonomia docente e de uma concep¢do de formacdo emancipadora de homem e
sociedade. E ainda propde o novo modelo de ser e fazer docente, centralizado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas na BNCC. Com isto, 0
modelo de profissionalidade docente ideal é aquele que é formando para ser executor
de um curriculo padronizado para todas as regides do Brasil (Santos; Leal, 2022,
p.41).

E relevante destacar que idealizacdo e a publicacdo desta base de formacéo inicial de
professores foi fortemente criticada por entidades cientificas que ndo aprovam a concepc¢éo de
formacgéo docente apresentado pela resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 20109.
(Schmidt, 2003; Silva, 2005 apud Santos; Leal, 2022, p.42).

12 As competéncias gerais da Educacéo Basica, serdo apresentadas no anexo B, desta dissertagéo.
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Vérias entidades educacionais®®, de referéncia nacional para a area de formacéo de
professores ou profissionais da educacdo, questionam a concep¢do de formacdo docente
baseada em competéncias por contrariar “toda produgdo do conhecimento educacional
cientifico relacionado a formacao docente no Brasil, além de deslegitimar as concepcdes critica
e pbs-critica sobre curriculos” (Schmidt, 2003; Silva, 2005 apud Santos; Leal, 2022, p.42)

Mesmo com tantos questionamentos, em 2020, a resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de
outubro, preceituou sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formacgdo Continuada) e em seu Art. 3°
apresenta as competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formagdo Continuada ao

considerar que:

E exigido do professor solido conhecimento dos saberes constituidos, das
metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da produgdo cultural local
e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés
dimensGes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se
complementam na acdo docente no &mbito da Educacdo Basica: | - Conhecimento
profissional; 1l - pratica profissional; e Il - engajamento profissional. Estas
competéncias profissionais docentes pressupdem, por parte dos professores, 0
desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
- BNC-Formacéo Inicial, essenciais para a promocéo de situacdes favoraveis para a
aprendizagem significativa dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias
complexas, para a ressignificacdo de valores fundamentais na formacdo de
profissionais autbnomos, éticos e competentes. (Brasil, 2020, p.2).

A partir destes documentos recentes referentes tanto a formacéo inicial e a formacéo
continuada do professor, que se questiona sobre o direcionamento para a formacao docente para
a Educacéo Especial e Inclusiva. Somente no artigo 16 da RESOLUCAO CNE/CP N° 2 de 20
de dezembro de 2019, é direcionado as orientaces para as licenciaturas em areas especificas

como a Educacéo Especial.

As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas modalidades de
Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educacéo Indigena, Educacdo Quilombola,
devem ser organizadas de acordo com as orientacdes desta Resolucdo e, por
constituirem campos de atuacdo que exigem saberes especificos e préticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da Educacdo Baésica, 0
tratamento pedagdgico adequado, orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Paragrafo Gnico. As licenciaturas referidas no caput, além de
atender ao instituido nesta Resolucdo, devem obedecer as orientacGes especificas
estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais de cada modalidade®, definidas
pelo CNE (Brasil, 2020, p.9).

E para a formacdo continuada no artigo 8, da RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 27 de
outubro de 2020 dispde que:

13 Entidades educacionais que repudiam as concepgdes da BNC-formagdo: Associacdo Nacional pela Formagéo
dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educacdo
(ANPED) e a Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdC) (Leal e Santos, 2022, p.41).



o1

A Formacdo Continuada para docentes que atuam em modalidades especificas, como
Educacédo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola, Profissional, e Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos de atuacdo que exigem saberes e
praticas contextualizadas, deve ser organizada atendendo as respectivas normas
regulamentadoras do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), além do prescrito nesta
Resolugéo (Brasil, 2020, p.5).

A partir destes novos documentos sobre a formacéo de professores muitas discussdes
surgiram principalmente no ambito politico-educacional, porém neste momento, pretende-se
demonstrar a necessidade de repensar nas formacdes de professores para os anos iniciais do
ensino fundamental para a alfabetizagdo e o letramento de estudantes da Educacdo Especial.
Nesse sentido, apresenta-se a seguir aspectos legislativos e tedricos para esta formacéo.

2.3 A formacéo de professores para a Educacéo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva

Compreendendo as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia, oS
paradigmas superados com a evolucdo da sociedade e as transformacdes educacionais, que se
discute a tempos os impasses para que o professor regente consiga promover 0 ensino de
educacdo de qualidade e mais equitativo aos estudantes da Educacdo Especial.

Em sua concep¢do mais atual do termo “Formagdo de Professores” pode ser mais
observada, a partir da década de sessenta mediante as transformacgdes do ensino permanente e
da formacéo de outros formadores (Novoa, 2002). Desse modo, convém destacar que na decada
de 1980, houve um grande aumento na demanda de praticas de formacdo e de instituicbes
organizadoras, isto fez com que por muito tempo a formacéo de professores tinha o objetivo de
desenvolver o sistema de ensino e ndo o profissional docente (Novoa, 2002).

Neste sentido, Silva (2007, p.105), afirma que “nessa concepg¢ao, o professor ¢ reduzido
a reprodutor de conhecimentos ja instituidos, cumprindo apenas os programas decididos por
especialistas que nem sequer conhecem a realidade cotidiana da escola”. Assim, observa-se que
muitas formacGes ainda carregam estas caracteristicas de apenas transmitir as informacées do
sistema de ensino e torna-lo apto a desenvolver os métodos propostos pelas instituicdes sem
refletir as reais necessidades da sala de aula, os desafios cotidianos e as dificuldades em colocar
em pratica a teoria estudada em sua formagé&o inicial. (Novoa,2002)

Mendes (2006), diz ser “necessario que se faca uma pesquisa mais engajada nos
problemas da realidade e que tenham implicagdes préaticas e politicas mais claras”. E ainda traz
a importancia de planejar a “formacdo de recursos humanos” dando a estes educadores

condicOes para exercer seu oficio, em um ambiente de interagdo e troca de experiéncias entre
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os formadores advindos das universidades em conjunto com a escola (Mendes, 2006 apud
Vilaronga; Mendes, 2014 p.142).

Partindo dessa premissa de uma formacao direcionada as necessidades de atuacdo do
professor regente, que se julga valido resgatar breves aspectos legislativos e historicos da
Educagéo Especial em sua perspectiva Inclusiva com o foco na formagdo de professores ao
longo do tempo. Compreende-se a complexidade das tematicas propostas neste estudo e 0s
problemas intrinsecos relacionados aos processos educacionais para a alfabetizacdo e o
letramento nos anos iniciais e as dificuldades de atuacdo em um processo escolar tdo peculiar
que como citado em outro documento ira preparar o estudante para “ a vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2021, p.6).

A educacao especial pode ser considerada consequéncia do amadurecimento da sociedade
em relacdo as pessoas com deficiéncia, e também a evolucdo das politicas publicas frente a
pressdo exercida pelos movimentos sociais sobre o Estado, visando & consolidacdo dos direitos
a estes cidadaos. Assim, esta modalidade de ensino também é fruto da necessidade de um novo
paradigma educacional para a efetiva implementacdo da educacdo inclusiva nas instituicdes
escolares (Costa; Martianiak; Padilha, 2021, p.28).

Segundo as analises dessas autoras, a primeira mencao oficial a educagdo especial foi
identificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1961, no artigo 88,
que estipula que "A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade™ (Brasil, 1961)

Ao longo do processo educacional das pessoas com deficiéncias e com politicas publicas
implementadas, houve aumento significativo do nimero de estudantes com deficiéncia
matriculados na rede regular de ensino o que levou a criacdo de classes especiais, com
professores especializados, com o objetivo de enfrentar os desafios educacionais que surgiram
(Costa; Martianiak; Padilha, 2021, p.28).

A LDBEN 9394/96, especificou um capitulo inteiro sobre a Educacdo Especial, o que
auxiliou a sociedade ter um novo olhar para a pessoa com deficiéncia. Para a escola, um novo
desafio surge, o da inclusdo, que se abordado de maneira apropriada, poderia levar a uma
melhoria na qualidade da educacéo em todos os niveis, assegurando aos alunos com deficiéncia
0 acesso pleno a educacgéo (Costa; Martianiak; Padilha, 2021, p.28).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), estabeleceu a Educacéo
Especial como uma modalidade de ensino, enquanto o Plano Nacional de Educacgéo difundiu
diretrizes por meio da definicdo de 28 objetivos e metas a serem alcangados em 10 anos,

conforme determinado pelo plano nacional. Além disso, o Conselho Nacional de Educagéo
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elaborou o parecer CNE/CEB n. 2 de 11 de setembro de 2001, que estabeleceu as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica. Nessa resolucdo, definiu-se que as
diretrizes abrangem a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais em todas
as etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Essas diretrizes enfatizam que o atendimento escolar para esses alunos comecga na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, garantindo-lhes servigcos de educacdo especial
sempre que necessario, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade. A

Educacao Especial, como modalidade da educacdo escolar, € definida como:

Um processo educacional que assegura recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, visando garantir a educacao escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais em todas as etapas e modalidades da educacéo
bésica (Brasil, 1996, p.1)

Dessa maneira, estas normas estabeleceram que o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais deve ocorrer em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Bésica. Assim, as escolas da rede regular de ensino

deveriam prever e prover na organizagao de suas classes comuns:

Professores capacitados e especializados, distribuicdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais pelas varias classes do ano escolar, flexibilizages e
adaptagBes curriculares, servicos de apoio pedagogico especializado em classes
comuns e em salas de recursos, condi¢bes para reflexdo e elaboragdo teorica da
educacao inclusiva, entre outros aspectos (Brasil, 1996, p. 2).

Seguindo ainda os preceitos deste documento das Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Baésica., definiu-se por ele os requisitos para os professores atuarem com

estudantes com deficiéncia:

Serem capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, bem como para professores especializados em
educagdo especial. Tais professores devem demonstrar competéncias especificas em
suas formagdes, comprovadas por cursos de licenciatura em educacdo especial ou
areas afins, complementacéo de estudos ou pos-graduagdo em areas especificas da
educagdo especial, e também devem receber oportunidades de formagdo continuada.
Ademais, as diretrizes curriculares nacionais para todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica estendem-se para a educacdo especial, assim como estas Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial estendem-se para todas as etapas e modalidades
da Educacdo Bésica (Brasil, 1996, p.3).

Em 2008, com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial Na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, desencadeou-se um movimento de luta para que a incluséo
como “uma agdo politica, cultural, social e pedagdgica em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo”. E definiu

também a Educac&o Inclusiva:
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Constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que
avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producao da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p.5).

Costa, Martianiak e Padilha (2021, p. 27), denotam que os desafios enfrentados pela
educacdo inclusiva abrangem desde as estruturas fisicas das escolas até a capacitacdo dos
profissionais para atender as demandas educacionais. A formacdo, tanto inicial quanto
continuada dos professores tem sido um tema recorrente nos discursos e nas politicas
educacionais. No entanto, ainda ha uma significativa lacuna na formacéo dos professores, no
sentido de incentiva-los a compreender as singularidades no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Mittler (2003, p. 16 apud Costa, Martianiak e Padilha, 2021, p. 27), ressalta que a inclusao
ndo se efetiva ao apenas colocar as criangas nas escolas regulares, mas é necessario transformar
as escolas. Envolve auxiliar todos os professores a assumirem a responsabilidade pela
aprendizagem de todas as criangas, e ndo apenas daquelas rotuladas com o termo "necessidades
educacionais especiais".

De acordo com a PNEE, a educacéo inclusiva faz com que a educacdo especial integre a
proposta pedagodgica da escola, direcionando-se aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, bem como outros casos que envolvem
transtornos funcionais especificos. Nesses contextos, a educagdo especial colabora de forma
coordenada com o ensino regular, visando atender as necessidades educacionais especiais
desses alunos (Brasil, 2008, p.15).

Este documento ainda direciona sobre a atuagdo do professor na Educagdo Especial, o
professor deve possuir uma base so6lida de formacdo, tanto inicial quanto continuada, que
englobe conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia, além de conhecimentos especificos
da area. Essa formacdo capacita o professor a fornecer atendimento educacional especializado
e deve intensificar a natureza interativa e interdisciplinar da atuacdo em varias instancias
educacionais, como salas de aula comuns do ensino regular, salas de recursos, centros de
atendimento educacional especializado, nucleos de acessibilidade das instituicdes de ensino
superior, classes hospitalares e ambientes domiciliares, visando disponibilizar servigos e
recursos de educacdo especial. (Brasil, 2008, p.15).

Oliveira (2017, p.57), destaca que para a formacao docente se faz necessario:

Repensar na formalizagdo dos conhecimentos de forma contextualizada, ndo exigindo,
assim, apenas o dominio técnico, mas a amplitude de saberes como construgdo social,
e do docente ao envolver-se com o conhecimento cientifico e com o conhecimento do
valor humano existente no processo formativo e na relagéo estabelecida com o outro,
numa relagdo dialética e reciproca.
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Mediante este sucinto regresso historico e legislativo, que se nota a incompreensibilidade
de abarcar um tema téo relevante que é a formacao de professores. Entende-se as dificuldades
sociais, culturais, politicas e econdmicas que influenciam no processo de capacitacdo do
professor. Independente de formac&o inicial, continuada ou em servigo é preciso repensar nas
realidades vivenciadas na escola diariamente, principalmente para as etapas dos anos iniciais
do ensino fundamental que prepara o estudante para consolidar habilidades essenciais para a
vida em sociedade.

Nestes anos como professora do AEE, e mediante varios relatos, percebo que o professor
regente do ensino fundamental é um mediador primacial para que nos anos subsequentes estes
estudantes da Educacdo Especial possam consolidar suas habilidades e construir competéncias
para o desenvolvimento ao longo da vida. Porém, como professores da SRM, sinto que ainda
existe uma ponte, em que a Educacdo Especial e Inclusiva se encontra de um lado e o Ensino
Regular ao final do outro lado.

Como todo processo de passagem e de transicdo, as idas e vindas de um lado ao outro
desta ponte geram modificacGes e estabelecem novas reflexdes pelas transformacdes intrinsecas
nesse processo evolutivo e particular que é a educacdo escolar. Mas, é perceptivel as
dificuldades e as barreiras ainda existentes para o trabalho em conjunto do professor do AEE e
do professor da sala de aula regular, claro que varios fatores interferem nessa relacao de trabalho
e ndo iremos aprofundar nestas questdes neste momento, mas s6 o fato do professor da SRM
trabalhar no contraturno em que o estudante recebe o atendimento educacional geram
impossibilidades e barreiras de comunicacao para a troca de saberes e experiencias entre estes
profissionais.

Percebe-se entdo, a necessidade de que estes dois profissionais trabalnem de forma
colaborativa complementando os saberes necessarios para o desenvolvimento escolar dos
estudantes da Educacao especial. A resolucdo CNE/CEB N° 2, de 2001, que trata das Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica em seu artigo oitavo dispde sobre a

organizacéo das classes comuns pelas escolas da rede regular de ensino:

I - Professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; 11 - distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais
especiais pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que
essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade; 111
— flexibilizagdes e adaptacGes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos béasicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacao adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagodgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria; IV — servicos de apoio
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pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante: a) atuacgéo
colaborativa de professor especializado em educacéo especial [...] (Brasil, 2001,
p.2, grifo nosso).

Mesmo com os avancos legislativos se comparados hd algumas décadas, é preciso
extinguir a dicotomia de uma educacéo regular ou especial dentro da sala de aula. O estudante
da Educacgdo Especial é pertencente a mesma turma, esta no mesmo ambiente que 0s outros,
participara da mesma rotina escolar e cumprira a mesma carga hordaria prevista no curriculo. O
professor regente ensinard seu grupo de estudantes, e 0s processos educacionais serao
desenvolvimento para o ciclo de formacéo que os estudantes com deficiéncia e altas habilidades
estdo inseridos.

Ressalto, que ndo estou ignorando as necessidades especificas de aprendizagem que 0s
estudantes da Educacéo Especial apresentam ao inclui-los na mesma turma, pelo contrario, meu
intuito é demonstrar que o estudante da Educacdo Especial é pertencente a turma que ele esta
matriculado e que o professor precisa se sentir apto para ensina-lo e compreender como realizar
as adaptacdes em suas préaticas pedagdgicas e em suas estratégias de ensino (Capellini; Mendes,
2007).

Para tanto, € de grande valia que se considere as indispensabilidades formativas, tanto do
professor para estar apto a compreender como favorecer o ensino e o acesso ao curriculo deste
estudante da Educacdo Especial nos primeiros anos do ensino fundamental que objetiva a
alfabetizacdo como primordial para o desenvolvimento ao longo da vida e do estudante com
deficiéncia e altas habilidades para que tenha uma aprendizagem equitativa e significativa para
a vida em sociedade.

Para Capellini e Mendes (2007, p. 118), para o desenvolvimento da pratica com o foco

na diversidade, todo professor precisa:

Refletir, acima de tudo, sobre o processo de incluséo escolar e as modificagcdes que
este acarreta nas escolas. Esses saberes construidos na prética, quando publicos,
tornam-se saberes da acdo pedagdgica e formam o repertério de saberes disponiveis,
capazes de auxiliar na profissionaliza¢do do oficio de professor.

E ainda complementam por meio de Bueno (1999), a importancia de se repensar na

formacéo inicial e continuada de professores uma vez que:

Concernentes a formacdo do professor para a educacdo inclusiva, aponta a
necessidade de capacitacdo de dois tipos de profissionais: professores do ensino
comum com formacdo béasica para lidar com a diversidade e professores
especializados, os quais trabalhariam como equipe de atendimento e apoio (Capellini
e Mendes, 2007, p. 118).

Partindo desse principio de trabalho em conjunto e em equipe que muitas pesquisas

nacionais e internacionais retratam a importancia do ensino colaborativo em que professor
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regente e professor especialista da Educagdo Especial trabalham em parceria na sala de aula.
Costa e Santos (2020, p. 779), denota sobre o Ensino Colaborativo e que seu surgimento esta

vinculado como:

Um trabalho de parceria entre o professor de ensino comum e o professor de Educacéo
Especial, dividindo a responsabilidade do ensino, considerando as especificidades, os
ritmos e os estilos de aprendizado, para favorecer o acesso e a aprendizagem de todos,
inclusive dos alunos Publico-Alvo da Educacédo Especial (PAEE).

Vilaronga e Mendes (2014, p.142), em um de seus estudos sobre o ensino colaborativo
ou coensino, denotam que este tipo de ensino envolve a reestruturacdo da funcdo dos
professores de ensino especial, por estar com o foco na “classe comum € nao somente ¢ nao
somente em servigos que envolvam a retirada dos alunos com deficiéncia das salas de aula
regulares” (Wood, 1998 apud Vilaronga; Mendes, 2014, p.142).

Nesse sentido, estas autoras demonstram que esta concepcao de ensino entre o professor
de Educacdo Especial e da sala regular, ja faz parte da realidade de alguns paises no intuito de
“promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia”, porém no Brasil, esse modelo “¢
conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios, sendo utilizado apenas em casos
pontuais e experimentais” (Vilaronga; Mendes, 2014, p.143).

Vivenciei estes casos pontuais em gue o ensino em colaboracdo em sala de aula regular,
mesmo que esporadico, modificou a atuacao do professor regente por auxilia-lo na vinculagéo
de suas praticas e estratégias de aulas ao estudante da Educacao Especial, e ao estudante com
deficiéncia por promover sua participacao nas atividades de sala de aula junto com os demais.
Além disso, o olhar do professor do AEE sobre os recursos de acessibilidade e tecnologia
assistiva possibilita um melhor desenvolvimento das metodologias de ensino proposta pelo
professor regente e ainda favorece estratégias de aulas mais inclusivas a todos.

Torna-se relevante entdo, repensar na possibilidade de estudos com o foco nas
problematicas enfrentadas na sala de aula pelos professores regentes dos anos iniciais do ensino
fundamental, para que o “contexto inclusivo ndo permanec¢a somente na retorica, deve-se pensar
em formag&o de recursos humanos, em condigdes de trabalho para esse professor e em espaco
de dialogo entre os formadores (no caso, a universidade) e a escola” (Vilaronga; Mendes, 2014,
p.143).

Por conseguinte, compreendendo a complexidade correlacionada a formacgdo de
professores no Brasil devido aos amplos processos educacionais e formacionais, inicial e
continuado e préticos intrinsecos a profissédo docente, que indago sobre as indispensabilidades
de formacdo do professor regente para alfabetizar e letrar estudantes da Educacao Especial em

sala de aula.
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Souza (2023, p.6), demonstra a importancia do papel professor regente mediante a
inclusdo nas unidades de ensino e ainda complementa que esta fun¢do estd concernente com
um “planejamento especifico até a execugao das atividades em sala de aula, acompanhando de
antemdo o desenvolvimento intelectual, afetivo, social e psicomotor desses alunos”.
Depreende-se entdo que o professor regente além de atuar para o desenvolvimento do estudante
nas habilidades previstas precisa compreender como direcionar este planejamento especifico
para o processo de alfabetizacao e letramento visto as necessidades especificas de aprendizagem
de estudantes da Educacéo Especial.

Desse modo, tornou-se necessario explorar conceitos e resgatar aspectos histéricos da
Alfabetizacédo e do Letramento no capitulo a seguir, além de considerar este processo como um

direito social e individual dos estudantes da Educacdo Especial.
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3 CAPITULO 3- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E SUA RELEVANCIA PARA
O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

3.1 Breve aspecto conceitual da Alfabetizacéo e do Letramento no Brasil

Compreendendo a escola, como um espago e ambiente sistematizador de conhecimentos
e saberes essenciais para 0 processo de alfabetizacdo e do letramento, que julgamos
significativo apresentar a tematica da alfabetizacdo e do letramento neste capitulo devido sua
importancia no processo de escolariza¢do. Evidencia-se que o intuito da pesquisa, ndo é se
aprofundar em métodos especificos para a alfabetizacdo e para o letramento, nem muito menos
critica-los e subjugar a pratica docente, mas sim ampliar o tema da alfabetizacdo e do letramento
especificado pela BNCC, para os estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades!*.

Possibilitar discutir aspectos especificos do processo inicial da leitura e da escrita nos
primeiros anos do ensino fundamental e do desenvolvimento de habilidades propostas pela
BNCC, aos estudantes da educacdo especial, embasa e reforca a necessidade de formacéo do
professor regente dos anos iniciais do ensino fundamental. Além disso, a compreensao destas
especificidades, possibilitara refletir sobre a complexidade da alfabetizacdo e do letramento
como uma necessidade social e individual do processo que permeiam a evolugdo humana e
cidada.

Desse modo, retratam na historia da alfabetizacdo no Brasil, que ler e escrever também
fazia parte da populacdo elitizada da época, em 1820 apenas 0,20 %da populacdo estimava-se
alfabetizada. Em 1872, realizou-se a primeira pesquisa nacional para entender os indices de
alfabetizados no pais, apenas 17,7 entre pessoas de 5 anos e mais eram considerados
alfabetizados. Para esta época uma pessoa alfabetizada era aquela que compreendia as letras

iniciais, ou seja, dominava as “habilidades basicas ou iniciais do ler e do escrever”. De acordo

140 termo TGD est4 sendo utilizado de acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na educagdo basica, regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de
18 de setembro de 2008. Considera as seguintes caracteristicas, Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacio (MEC, 2009, p.2).Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (MEC, 2009, p.2).
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com os dados do censo nacional no final do século X1X, 18% da populacéo eram alfabetizados
e no inicio do século XXI 83% de alfabetizados no pais (Batista, 2006, p.15).

E notéavel que a alfabetizacio também passou por transformacdes estruturais, culturais e
educacionais influenciados por questdes politicas e socais. De fato, uma conquista de extrema
relevancia na historia da humanidade, pois representa ndo s a capacidade de ler e escrever,
mas a capacidade de compreender o mundo de forma letrada e simbolizada que representa
habilidades essenciais para a comunicacao, educacao e participacdo plena na sociedade.

Por volta de 1970, Paulo Freire (UNESCO, 2003, p.34), experimentou novas

metodologias de alfabetizacdo e apresentou uma nova abordagem:

Essa abordagem de conscientizacdo enfocava a alfabetizacdo como um processo
educacional, que ensina as pessoas a perguntar por que as coisas S0 como S&o € a
tomar iniciativas autbnomas no sentido de transforméa-Ilas. Os alunos deixaram de ser
vistos como meros beneficiarios — como "objetos", na terminologia de Freire —
passando a ser considerados como atores e "sujeitos". Embora a abordagem de Paulo
Freire a principio fosse vista como uma metodologia de aquisi¢do de alfabetizagéo,
seu impacto transferiu a alfabetizacdo da sala de aula para a arena sociopolitica.

Segundo Mortatti (2014), a utilizacdo de cartilhas se baseava em critérios sintéticos para
iniciar o ensino da leitura e da escrita por meio do conhecimento das letras e dos nomes delas.
Posteriormente, se ensinava 0s grupos silébicos, palavras com as mesmas formacoes silabicas
e frases separadas sem contextos. Ja escrita a cdpia, os ditados, a formacao frasal, a ortografia
e o tracado das letras eram enfatizados com caligrafia.

Por volta de 1980, a utilizacdo das cartilhas e métodos antigos de ensinar a ler e a
escrever comecgou a ser contestada. Novas necessidades politicas e sociais estenderam também
ao ensino, uma vez que os problemas na escola e com a alfabetizacdo de criangas eram
evidentes. Soares (2014), evidencia que o termo “alfabetizagdo” é de uso geral e comumente
utilizado por todas as pessoas, sejam estas alfabetizadas ou ndo, por estar inseridos em uma
sociedade letrada.

Para muitos, o vocabulo alfabetizagdo esta relacionado com “o processo de ensinar a ler
e a escrever”. Mas entre “os profissionais do ensino ¢ da Educacao”, esse significado comecou
a ser posto em debate em meados dos anos 80, devido as necessidades “sociais de leitura e de
leitura e escrita em sociedades grafocéntricas, como sdo quase todas as sociedades modernas,
evidenciaram a insuficiéncia de apenas saber ler ¢ escrever” (Soares, 2014, s/p., on-line).

Surge entdo, um pensamento construtivista sobre a alfabetizacdo advindo de estudos
sobre “a psicogénese da lingua escrita “elaborada por Emilia Ferreiro e outros colaboradores.
Isto foi fundamental para concentrar as discussées sobre os métodos de ensino, desviando o

foco para o processo de aprendizagem da crianca. Neste momento, 0 construtivismo nédo se
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apresentava como um novo modo de alfabetizar, mas sim como uma “revolugdo conceitual”,
pois exigia dentre outros aspectos deixar de utilizar teorias e praticas conservadoras, para
“desmetodizar-se o processo de alfabetizagdo e se questionar a necessidade das cartilhas”
(Mortatti, 2006, p. 10).

Devido esta nova demanda, o conceito de alfabetizacdo precisou ser estendido para que
0 “uso competentes da leitura e da escrita nas situagdes sociais” fossem incluidos. Soares
(2016), destaca que o sentido “de letramento passou a ser integrante da pratica alfabetizadora,
0 que proporcionou aos aprendizes, além da escrita e da leitura, 0 conhecimento da funcgéo
social da escrita” (Sabara; Gongalves; Hayashi, 2022, p.378).

Para Soares (2001, p. 15), “letramento ¢ o resultado da ag¢do de ensinar e aprender as
praticas sociais da leitura e escrita: e também o estado ou condicao que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de se ter apropriado da escrita e de suas praticas sociais”.

Desta maneira, para a construcdo do processo de alfabetizacdo e letramento muitas
habilidades s&o exigidas, 0 amadurecimento para as diferentes fases para o desenvolvimento
inicial da leitura e da escrita, a elaboracdo de diversas conjecturas relacionadas as palavras, a
compreensdo do sistema de escrita alfabética e suas representacbes sdo essenciais para 0
dominio destas habilidades (Morais, 2012; Soares, 2021).

Bordignon e Paim (2015, p.102), reforgcam a importancia do alfabetizar e do letrar

concomitantemente:

Alfabetizar visando o letramento ndo significa considerar somente as dimensdes
técnicas de “leitura” e “escrita”, mas também a apropriag@o das representagdes e das
demandas que se constituem em torno dessa leitura. Nao obstante a isso, o fato mais
evidente a respeito do letramento é que ele é um fendmeno social e que qualquer visdo
de letramento é essencialmente politica.

Evidencia-se, o reconhecimento dado ao ato de ler e escrever por meio de Ferreiro e
Teberosky (1990b: 25-6 apud Soares, 2021, p. 63, grifo nosso) que enfatiza sobre“[...] a
conceitualizacdo da atividade que chamamos de ler ¢ muito mais complexa do que a que
chamamos escrever”.

Mediante estes breves aspectos conceituais, notou-se a complexidade de tratar da
alfabetizacéo e do letramento de forma conceitual e ndo se aprofundar em métodos especificos,
devido & auséncia de literaturas antecessoras que direcionem os métodos de alfabetizacdo aos
estudantes da Educacéo Especial.

Portanto, refletir sobre as barreiras do processo de alfabetizacdo e letramento por
envolver diferentes necessidades humanas psiquicas, cognitivas e linguisticas naturalmente e

fundamenta-la como um direito humano essencial para a vida é considerar o estudante da
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Educagéo Especial, como sujeito atuante no ensino e na aprendizagem em sala de aula, tendo
direito a uma aprendizagem significativa que sera primacial para seus desenvolvimento em anos
subsequentes, sua formacéo para a vida dentro e fora da escola e sua inclusdo em uma sociedade

subsidiada na leitura e na escrita.

3.2 A dimenséo Social e Individual do processo inicial da leitura e da escrita

“Por meio da alfabetizacdo, os menos favorecidos podem encontrar sua voz. Por
meio da alfabetizacéo, os pobres podem aprender a aprender. Por meio da alfabetizacéo,
0s sem-poder podem se empoderar” (Unesco, 2003, p.12, grifo nosso).

Considera-se, este subitem a base de sustentagdo e fundamentacdo deste estudo, por
considerar a alfabetizacdo e o letramento uma dimensdo que perpassa aos aspectos de
escolarizacéo e estdo relacionados as questdes humanas individuais e sociais, o0 que justifica a
necessidade para a plena formacgdo do individuo, sua preparacdo para a vida e 0 mundo do
trabalho.

Além disso, ao considerar o professor regente o alicerce do processo de alfabetizacdo e
letramento e este processo de escolarizacdo uma necessidade humana individual e social,
sustenta-se a necessidade de uma formacao docente que possa correlacionar as necessidades
especificas de aprendizagem para o desenvolvimento inicial da leitura e da escrita para 0s
estudantes da Educacdo Especial. Silva (1992, p. 45 apud Cavalcante, 2015, p.21), descreve
que “ler ¢, em ultima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada de consciéncia, mas também
um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressdo registrada pela
escrita e passa a compreender-se no mundo”.

A Unesco (2003), em seu livro “Alfabetizacdo como Liberdade” considera “a
alfabetizagdo um fendmeno social” para gerar uma sociedade mais justa e igualitaria.
Exatamente ha 20 anos, discutia-se, em uma assembleia geral, maneiras para a erradicacao do
analfabetismo no Brasil, sendo uma meta dificil de ser alcancada devido as problemaéticas
politicas, culturais. educacionais e econdmicas relacionadas ao tema.

Entdo, desde 0 nascimento as criangas sdo imersas em um ambiente social que influencia
significativamente sua aprendizagem. A linguagem oral, por exemplo, € um meio pelo qual a
crianca comecga a compreender o significado das palavras e a estrutura das sentengas. A
interacdo com cuidadores, colegas e a comunidade em geral fornece oportunidades para a

pratica e aprimoramento das habilidades linguisticas (Oliveira,1993).
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Oliveira (1993, p.56), apresenta uma importante contribuicéo precedido por conceitos de
Vygotsky, sobre o aprender uma vez que “desde 0 nascimento da crianga, o aprendizado esta
relacionado ao desenvolvimento, sendo um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas”.

Por isso, 0 ensino é primordial para a infancia e para as outras fases da vida que virao,
independente se apresenta deficiéncia ou ndo, “toda crianga tem o direito a uma escola que
cumpra sua funcdo basica de promover a socializacdo do conhecimento produzido pela
humanidade”. E nesse sentindo de humanizar, que a escola ira transformar os elementos inatos
através de aprendizado da cultura material e intelectual inerente & atividade humana (Mori,
2016, p.56).

Denota-se, que a leitura e a escrita ndo tém apenas o foco na instrucéo de representacoes
ou regras, pois todo processo intrinseco a escola iré influenciar no desenvolvimento da pessoa
e ainda contribuir para sua atuagdo em comunidade, nas questfes de governanca e na economia.
Pressupbe-se assim que a escola, mesmo enfrentando todos os problemas advindos do
capitalismo, precisa promover 0s processos de escolarizacdo e efetivar o acesso ao
conhecimento formal a todas as pessoas (Bueno, 2001).

Silva (2017, p.9), compreende que a educacdo, a leitura e a escrita, ttm um papel
fundamental na formacéo do sujeito, instruindo e preparando-o para a vida social e cultural.

Para a Kofi Annan, (Unesco apud Mortatti; Frade, 2014, p.7, grifo nosso).

A alfabetizag8o é uma ponte que leva da miséria a esperanca. E uma ferramenta
para vida diaria na sociedade moderna. E um baluarte contra a pobreza, e um
bloco de construcdo do desenvolvimento, um complemento essencial para
investimentos em estradas, barragens, clinicas e fabricas. A alfabetizacdo é uma
plataforma para a democratizacao, e um veiculo para a promocéo da identidade
cultural e nacional. Especialmente para as meninas e as mulheres, ¢ um agente
de saude da familia e de nutricéo. Para todos, em toda parte, a alfabetizacao é,
juntamente com a educacgdo, um direito humano bésico. A alfabetizacdo é,
finalmente, 0 caminho para o progresso humano e um meio através do qual cada
homem, mulher e crianca pode realizar o seu potencial.

Para a Unesco (2003, p.56, grifo nosso), tornava-se significativo promover e ampliar o
acesso ao processo do ler e escrever aos grupos prioritarios:

A Alfabetizacéo para Todos concentra seu foco num espectro de grupos prioritarios.
Dentre 0s grupos prioritarios alguns, em situacdo de maior desvantagem, exigem
atengdo especial, principalmente as minorias linguisticas e étnicas, as populacées
indigenas, os migrantes, os refugiados, as pessoas portadoras de deficiéncias, os
idosos e as criangas em idade pré-escolar — em especial aquelas que tém pouco ou
nenhum acesso a cuidados e educacdo no decorrer dos primeiros anos da infancia.

E neste sentido, que a alfabetizacdo é posta como algo de magnitude central, e deve

abranger todos os niveis educacionais, e em especial para a educacéo basica, favorecendo as
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necessidades educacionais de todos os seres humanos em todos os ambiente e contextos
(UNESCO, 2003). E ainda considerar que:

A aquisicdo por todos de habilidades de alfabetizacdo estaveis e sustentaveis permitira
que as pessoas participem ativamente, no decorrer de toda a vida, de todo um espectro
de oportunidades de aprendizado. A alfabetizacdo para todos constitui-se a base do
aprendizado por toda a vida para todos, e da aquisi¢do de poder pelos individuos e por
suas comunidades (Unesco, 2003, p.55).

Bordignon e Paim (2015, p.102), reitera que o sentido social e o direito a alfabetizacéo e

ao letramento esta em:

Conceber a alfabetizacdo e o letramento enquanto direito de todos os sujeitos, requer
pensar, estudar e compreender a histéria das politicas publicas para a educacéo, neste
caso para a escolaridade nos anos iniciais, além do enfoque e as ideologias que
perpassam, enquanto pano de fundo, as discussdes acerca da realidade concreta, o que
podera servir como subsidios para tracar metas e a necessidade de viabilizagao
investimentos financeiros para atender a demanda de acesso e permanéncia de uma
educacao publica de qualidade para todos.

Para finalizar este topico, o processo inicial da leitura e escrita é profundamente
influenciado pelas dimensdes, social e individual. Compreender essa interacdo complexa, é
essencial para desenvolver novas estratégias de ensino e politicas que repensem no processo de
escolarizacdo, levando em consideracdo tanto o ambiente social quanto as caracteristicas
individuais dos estudantes. Para tanto, faz-se necessario revisitar o documento normativo
nacional que subsidia o desenvolvimento das aprendizagens essenciais no pais, a todos 0s

estudantes nos estados e nos municipios ao longo da Educacéo Bésica.

3.3 A base Nacional Comum Curricular e a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos

Iniciais: Praticas De Linguagem, Objetos De Conhecimento e Habilidades

Nestes anos como professora da SRM, recebi muitos relatos dos professores regentes e
pedidos de apoio, mediante as dificuldades em direcionar as habilidades aos estudantes da
Educacdo Especial e desta maneira, apresento este topico como parte significativa para as
futuras discussdes em relacdo a formacdo dos professores regentes dos anos iniciais para a
Educagdo Especial a fim de proporcionar aos estudantes com deficiéncia, TGD e altas
habilidades, os direitos de aprendizagem e seu desenvolvimento escolar em anos subsequentes.

Sabe-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), garante a normatizagdo
organica e continua das aprendizagens essenciais a todos os estudantes ao longo da Educacao
Basica, prevista em todas as etapas e modalidades dos ciclos de formacao escolar. Seu proposito
é garantir o pleno desenvolvimento e aprendizado dos estudantes, conforme estipulado no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2018, p.7).
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Paraa BNCC (2018, p.89 e 90), no decorrer do processo educacional, desde o nascimento
e durante a Educacdo Infantil, a crianca participa de diversas praticas letradas. Contudo, é nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no 1° e 2° anos, que se espera que ocorra
a alfabetizacdo. O foco pedagdgico deve estar voltado para esse processo, no qual os estudantes
devem adquirir conhecimento sobre o alfabeto e compreender a mecanica da escrita e leitura.
Isso implica a capacidade de "codificar e decodificar" os sons da lingua em material gréfico,
envolvendo o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o conhecimento do alfabeto em
diferentes formas, sejam estas “letras imprensa e cursiva, maiusculas e mindsculas, além do
estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois sistemas de materializagdo da lingua”.

Assim, observa-se que a partir deste documento que o objetivo educacional nos dois
primeiros anos do ensino fundamental, esta correlacionado ao processo de alfabetizacdo com o
intuito de “garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita
e ao seu envolvimento em préticas diversificadas de letramentos « (BNCC, 2018, p.59).

Entende-se, que alfabetizar e compreender o “sistema de escrita do portugués do Brasil”,
ndo se resume em uma tarefa simples, pois se trata de um processo de construcdo de habilidades
e capacidades de analise e transcodificacdo linguistica. A partir da Base Nacional Comum
Curricular, reconhece-se lidar com uma nova forma de representar o portugués do Brasil por
meio do alfabeto e o trabalho de alfabetizacdo consiste, portanto, na apropriagdo da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo o longo processo de construcdo do
conhecimento sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante (BNCC, 2018, p.89
e 90).

Para tanto, é necessario conhecer as relacfes fono-ortograficas, que se referem as
complexas relacdes entre os sons da fala e as letras da escrita. Perceber as nuances dessas
relacBes envolve a consciéncia fonoldgica da linguagem, compreendendo como 0s sons se

separam e se unem em novas palavras. Assim, notabiliza-se neste documento que:

conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever
significa, principalmente, perceber as rela¢Bes bastante complexas que se estabelecem
entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonologica da linguagem: perceber seus sons, como se separam € se
juntam em novas palavras etc (BNCC, 2018, p.89 e 90).

Desta maneira, prevé-se em pesquisas pela BNCC!(2018), que para adquirir o

aprendizado de sinais graficos a crianga precisa apresentar para este processo:

15 A Base Nacional Comum Curricular, propde pesquisas, entretanto, ndo especifica quais pesquisas seriam estas
e quais autores corroboram com estes estudos propostos.
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Diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);desenvolver a
capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos de leitura
“incidental”, como € o caso da leitura de logomarcas em rotulos), que serd depois
responsavel pela fluéncia na leitura; construir o conhecimento do alfabeto da lingua
em questdo; perceber quais sons se deve representar na escrita e como; construir a
relacdo fonema-grafema: a percepcéo de que as letras estdo representando certos sons
da fala em contextos precisos; perceber a silaba em sua variedade como contexto
fonoldgico desta representacdo; até, finalmente, compreender 0 modo de relacdo entre
fonemas e grafemas, em uma lingua especifica.

Segundo a base, partindo deste processo basico para a alfabetizacdo considera-se que para
construir o conhecimento destas “relagdes fonografémicas” em uma lingua especifica, que
pode se dar em dois anos, “ complementando-se por outro mais extenso, nomeado de
ortografizacao, “que complementara o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil”. E
ainda reconhece a complexidade desta segunda “relagdo fono-ortografica” por haver “pouca
regularidade de representagdo entre fonemas e grafemas no portugués do Brasil” (BNCC, 2018,
p.91, grifo nosso).

Por conseguinte, a BNCC (2018, p.93) estabelece que “as capacidades/habilidades
envolvidas na alfabetizacdo, como sendo capacidades de (de)codificagao” e que devem

contemplar:

Compreender diferengas entre escrita e outras formas gréficas (outros sistemas de
representacdo); * Dominar as convengdes graficas (letras maitsculas e minusculas,
cursiva e script); » Conhecer o alfabeto; * Compreender a natureza alfabética do nosso
sistema de escrita; * Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas; * Saber
decodificar palavras e textos escritos; * Saber ler, reconhecendo globalmente as
palavras; « Ampliar a sacada do olhar para porcBes maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento)( BNCC,
2018, p. 93).

Depreendendo a complexidade do processo de alfabetizacdo apresentado pela BNCC
(2018), que muitas inquiri¢Bes relacionadas ao direcionamento de capacidades/habilidades
inerentes ao processo de alfabetizacdo e letramento para os estudantes da Educacdo Especial
surgiram nestes anos de atuacdo. Além de aspectos formacionais dos professores, outras
barreiras, sejam estas de acessibilidade, atitudinais, metodoldgicas, linguisticas, além de
aspectos socioecondémicos e educacionais podem impactar no desenvolvimento deste estudante,
dificultando esta consolidacdo das aprendizagens em dois anos como orienta 0 documento.

Desta maneira, como professora do AEE, presenciei 0 avango de muitos estudantes da
Educacéo Especial para os anos subsequentes sem a consolidacdo deste “processo basico” para
a alfabetizacdo de acordo BNCC. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
artigo 4, alinea X1 ® garante que a “alfabetizacdo plena e capacitagdo gradual para a leitura ao

longo da educagdo bésica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e

16 (incluido pela lei n° 14.407, de 2022) na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Lei/L14407.htm#art1
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos” devem ser efetivados na
Educacéo escolar.

Logo, torna-se significativo ampliar as discussdes sobre as indispensabilidades de
formacdo dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental correlacionando com os
direitos e objetivos de aprendizagem para os estudantes da Educacdo Especial no municipio de
Cuiab4, haja vista, que além destas habilidades a serem desenvolvidas outras necessidades para
a aprendizagem como recursos de tecnologia assistiva precisam ocorrer em conjunto na sala de

aula regular.

3.4 Politicas Nacionais para Alfabetizacao e a alfabetizacéo e o letramento na Escola Cuiabana

Compreendendo, a complexidade do processo do ensino e da aprendizagem para
alfabetizacdo e do letramento de estudantes neste ciclo de formacéo ao longo da histdria, nota-
se também a preocupacdo com esta etapa de evolucéo escolar pela legislacdo brasileira. Para
Mortatti (2004, p. 15), “Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes
situacbes do cotidiano, sdo, hoje, necessidades tidas como inquestiondveis para o exercicio
pleno da cidadania [...]”.

Mediante a afirmacdo deste autor, que revisitamos a Constituicdo Federal de 1988, que
em seu artigo 205, dispde que “a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, e
visa ao pleno desenvolvimento pessoal, ao preparo para 0 exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Percebe-se assim, a preocupacgéo com o pleno
desenvolvimento do individuo para exercer seu papel de cidadania e se qualificar para o
trabalho, sendo que nesse processo de desenvolvimento pessoal esta intrinseco o sujeito ser
alfabetizado e letrado, ou seja, conseguir utilizar socialmente os aspectos da leitura e da escrita
na vida cotidiana.

As diretrizes e bases da educacdo nacional estabelecida pela Lei n° 9.394/1996 (LDB,
2021, p.8), no titulo I, dispbe em seu art. 1° e em seus incisos que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizac¢Ges da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Ainda de acordo com a LDB, em seu Art. 32, determina que o ensino fundamental sera
obrigatorio, com nove anos de duracao, gratuito na escola publica, comecando aos seis anos de

idade, tendo por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante “o desenvolvimento da
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capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo”.

A LDB de (1996), ndo fazia referéncia especifica ao processo de alfabetizacdo, apenas
em 2022 por determinacdo da Lei 14.407 inclui-se no artigo 4° da LDB, alinea XI, a garantia
de que a “ alfabetizagdo plena e capacitagao gradual para a leitura ao longo da educacéo basica
serdo como requisitos indispensaveis para a efetivacéo dos direitos e objetivos de aprendizagem
e para o desenvolvimento dos individuos”.

Dando seguimento na legislacdo relacionada a educacao, e intrinsicamente o direito a
alfabetizacdo, em 2014 ¢é sancionado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), pela Lei 13.005,
com vigéncia por 10 anos que determinava vinte metas a serem cumpridas, sendo que a meta 5
se dava em “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3¢ (terceiro) ano do ensino
fundamental” (Plano Nacional de Educa¢ao — PNE,2014, p. 85).

Seguindo esta perspectiva, de alfabetizar todas as criancas até o final do terceiro ano, que
se considera alfabetizada uma crianga que adquire habilidades de leitura, escrita e matematica,
capacitando-se para uma efetiva participacdo na sociedade. Nessa abordagem, a leitura e a
escrita ndo sao apenas ferramentas para o desenvolvimento de aspectos cognitivos, mas também
meios que possibilitam a participacdo da crianca em diversos contextos, ampliando suas
capacidades de expressdo e dominio de diferentes formas de linguagem (Plano Nacional de
Educagéo, 2014).

A alfabetizacdo contemporanea, vai além da simples decodificacdo mecanica de letras e
silabas, exigindo uma compreensdo em relacdo a participacdo efetiva da crianca nas praticas de
letramento, tanto dentro como fora do ambiente escolar. Deste modo, € crucial considerar 0s
usos e fungdes da lingua escrita com base na elaboracdo de atividades significativas de leitura
e escrita nos contextos cotidianos das criancas (Plano Nacional de Educacdo, 2014).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2014, online), estabeleceu algumas estratégias para

0 cumprimento desta meta N°5 ao considerar:

Estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com
qualificagdo e valorizacdo dos (as) professores (as) alfabetizadores e com apoio
pedagdgico especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as
criancas; Apoiar a alfabetizac8o das pessoas com deficiéncia, considerando as
suas especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal (grifo nosso).

Objetivando o cumprimento da meta proposta pela PNE, instituiu-se o Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), que representou e ainda representa um

compromisso oficial reconhecido pelos governos federal, estaduais, do Distrito Federal e
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municipais para garantir que todas as criangas alcancem a alfabetizagdo até os oito anos de
idade, ao término do terceiro ano do ensino fundamental (Plano Nacional de Educagdo —
PNE,2014).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa -PNAIC (BRASIL, 2015b, p. 7),

enfatiza que:

A alfabetizacdo é o processo em que as criangas aprendem ndo somente a ler e a
escrever, mas também a falar e a escutar em diferentes contextos sociais, e que a
leitura, a escrita, a fala e a escuta representam meios de apropriacdo de conhecimentos
relevantes para a vida.

A Rede Municipal de Cuiab4, adotou o0 modelo de Ensino Fundamental de nove anos em
1999, anteriormente a implementacdo nacional estabelecida pela Lei 11.274/2006. Essa
abordagem, baseada nos Ciclos de Formacdo Humana da Escola Sara, destaca a importancia da
formacdo integral, indo além do aspecto cognitivo para abranger as dimensdes social e afetiva.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (LEI N° 9394/96), reforca essa perspectiva
indicando a necessidade de construgéo de valores e fortalecimento das relagdes sociais (Escola
Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusdo, 2019, p.120).

A Escola Cuiabana, alinhada aos principios mencionados e em conformidade com a Base
Nacional Comum Curricular (2018), estrutura o curriculo do Ensino Fundamental em cinco
Areas do Conhecimento. Essa organizacdo visa facilitar a comunicagio entre diferentes
disciplinas, reconhecendo o papel fundamental dessas areas na formacao integral dos estudantes
(Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusdo, 2019, p.120).

A abordagem pedagégica da politica da Escola Cuiabana, destaca a complexidade
curricular na alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais, mantendo uma perspectiva
interdisciplinar ao longo de toda a transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e
dos Anos Iniciais para 0s Anos Finais, incluindo o processo de ensino e aprendizagem nos Anos
Finais com a subsequente ingresso no Ensino Médio (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida,
direitos de aprendizagem e incluséo, 2019, p.120).

De acordo com a proposta educacional, da Rede Municipal de Cuiab4, especificamente a
Escola Sard (2000), a énfase esta na promocao de um ensino voltado para a construcao de uma
escola inclusiva, que respeita o ritmo individual de aprendizagem de cada aluno. Essa
abordagem destaca a importancia de uma transicdo continua e livre de rupturas entre os
diferentes ciclos educacionais (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de

aprendizagem e incluséo, 2019, p.127).
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Quadro 1 - Estrutura do Ciclo para o Ensino Fundamental no municipio de Cuiabé-
MT
3% Infancia (6 a 7 anos) Tempo-espaco: 1° Ano - 2° Ano - EF Anos Iniciais/EF/ Alfabetizacao
criangas pequenas
Meninice - (8 a 9 anos) | Tempo-espaco: 3° Ano - 4° Ano - EF Anos Iniciais/EF
criangas

Puberdade - (10 a 11/12 | Tempo-espaco: 5° Ano - 6° Ano - EF Anos Iniciais/Anos Finais EF
anos) criangas

Adolescéncia - (12 a 14/15 | Adolescéncia - (12 a 14/15 anos) Adolescéncia - (12 a 14/15 anos)
anos)

Fonte: DGGE/SME (2018 apud Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclus&o,
2019, p.127).

Segundo o documento oficial, da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba, o curriculo para
o0 Ensino Fundamental reflete uma abordagem que se baseia na progressividade e sistematizacdo
ao longo dos 9 anos, destacando-se como uma juncdao de direitos de aprendizagem e habilidades.
Conforme expresso pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) de 2018, as "dez
competéncias gerais" desempenham um papel fundamental no contexto pedagdgico,
incorporando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BNCC, 2018, p. 8). A
interconexdo entre as contribuicdes do Programa Nacional Pela Idade Certa (PNAIC), a
normatizacdo da BNCC e as expressdes culturais e socioambientais especificas de Cuiaba
resultam na construcao de um Curriculo Cuiabano (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida,
direitos de aprendizagem e incluséo, 2019, p.133).

Desta maneira, o Curriculo de Referéncia para o Territorio Mato-Grossense/BNCC, para

0 Ensino Fundamental, direciona que:

As equipes gestoras considerarem em seus Projetos Politicos Pedagdgicos acdes
voltadas para esse periodo de inserc¢do, assegurando a utilizagcdo de metodologias
adequadas para a faixa etaria (Mato Grosso, 2017, p. 131 apud Escola Cuiabana:
cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusdo, 2019, p.138).

E importante ressaltar, que a consolidacdo desse processo varia entre as criangas,
influenciada por diversos fatores que podem afetar tanto a aprendizagem quanto a néo
aprendizagem. Diante disso, reforca-se a importancia da escolha pelos Ciclos de Formacéo
Humana, com a conviccao nas contribuicdes que a escola pode e deve fazer na construcédo do
processo de humanizacao dos sujeitos, respeitando suas individualidades e assegurando suas
aprendizagens. (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e incluséo,
2019, p.133).

De acordo com as ideias apresentadas, sobre o ato de alfabetizar letrando propostos na
Escola Cuiabana, a compreensdo de alfabetizacéo e letramento como conceitos indissociaveis,

mas com defini¢des distintas, implica que a pratica pedagdgica deve possibilitar aos estudantes
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a habilidade de ler e escrever, desenvolvendo competéncias linguisticas, leitoras e de produgéo
de texto em contextos reais e sociais de uso da escrita. (Escola Cuiabana: cultura, tempos de
vida, direitos de aprendizagem e incluséo, 2019, p.134).

Segundo Soares (2011), a alfabetizacdo é concebida como multifacetada e complexa.
Nesse contexto, a acdo alfabetizadora visa capacitar o aprendiz para a sociedade atual, marcada
pelo letramento e tecnologia, onde as habilidades leitoras e escritoras desempenham um papel
crucial no cotidiano. Soares (2015) destaca a importancia de ndo dissociar, mas sim
complementar os termos "alfabetizacdo" e "letramento” na apropriacdo da leitura e da escrita.
(Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e incluséo, 2019, p.134).

A Rede Municipal de Educagéo, adota a proposta de alfabetizar durante o 1° e 2° anos,
com foco na aquisi¢do do sistema de escrita alfabética. No entanto, ressalta a importancia de
abordar de maneira efetiva 0 3° ano, 0 4° e 0 5° ano, como uma continuidade desse processo.
Essa abordagem especifica para os Anos Iniciais esta inserida no contexto da alfabetizacdo e
letramento, visando um percurso educacional consolidado de acordo com a complexidade
curricular correspondente (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem
e inclusdo, 2019, p.135).

Desta forma, pensando em favorecer o processo de alfabetizacdo e letramento na rede
municipal que se criou o Programa de Alfabetizacdo Cuiabana, conhecido como (ProAC)Y/,
visando consolidar todas as iniciativas para o avanco da alfabetizagdo mencionadas
anteriormente. Embasado na abordagem socio-histdrico-cultural, o ProAC, parte integrante da
Escola Cuiabana, busca assegurar a todos os estudantes/criancas cuiabanas o direito de
aprender, fortalecendo, assim, o processo de alfabetizagdo na Rede Municipal de Ensino de
Cuiabéa (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusao, 2019,
p.137).

Com foco nos alunos do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, o ProAC almeja auxiliar na
construcdo de novos conhecimentos por meio da apropriacdo da linguagem escrita e da leitura
compreensiva, capacitando-os a tornarem-se usuarios proficientes da lingua e garantindo a
continuidade da aprendizagem, nas etapas subsequentes da Educacdo Bésica (Escola Cuiabana:
cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e incluséo, 2019, p.137).

No ambito do Programa ProAC, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), concentra
seus esforcos na promogéo da alfabetizacdo, estabelecendo parcerias especializadas, como a

colaboracdo com a Editora Aprender. Atraves dessa parceria, sdo disponibilizadas avaliacGes

7 -Programa de Alfabetizagdo Cuiabano (ProAC), para estudantes da Educacdo Infantil 4 e 5 anos e do 1° ao 3°
ano/Ensino Fundamental, em parceria com a Aprender Editora (SME,2023p,2).
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diagndsticas, materiais estruturados destinados a professores e estudantes, além de programas
de formacgdo continuada enfocando a aplicacdo de metodologias diversificadas para a
alfabetizacdo. O programa também engloba a aplicacdo de avalia¢fes diagndsticas e somativas,
a producdo de relatorios de aprendizagem e um acompanhamento sistematico, que inclui
intervencdes pedagogicas em tempo real (Escola Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de
aprendizagem e incluséo, 2019, p.138).

Em 2018, uma avaliacdo diagndstica conhecida como "A Prova Cuiaba", foi conduzida
para analisar os elementos relacionados a construcdo da leitura e da escrita em lingua
portuguesa nos 1° e 2° anos. Os resultados desta avaliacdo serviram como base para a definicéo
de metas e estratégias que orientariam as atividades no ano letivo subsequente, em 2019 (Escola
Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusdo, 2019, p.138).

O material estruturado, adotado pelo programa, esta fundamentado numa perspectiva que
reconhece a leitura e a escrita como atividades sociais, enfatizando a importancia do letramento
no cotidiano das salas de aula. Nesse contexto, sdo propostas atividades que visam o
desenvolvimento das dimensdes relacionadas ao dominio da tecnologia da escrita,
paralelamente ao desenvolvimento da competéncia para utilizar essa tecnologia (Escola
Cuiabana: cultura, tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusdo, 2019, p.138).

Assim, mediante a contextualizagdo das politicas nacionais e municipal que alicercam a
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, que se objetivou no capitulo a seguir
apresentar os caminhos percorridos para que o objetivo geral e os objetivos especificos da

pesquisa fossem alcangados.
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4.0 CAPITULO 4-CAMINHOS PERCORRIDOS

4.1 Metodologia de Pesquisa

Refletindo sobre a complexidade do trabalho do professor regente, na sala de aula regular
e o direito ao ensino e uma aprendizagem significativa, para o processo de alfabetizacdo e
letramento que os estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades possuem, surgiu a
necessidade de analisar a formacdo dos professores regentes em dada realidade escolar,
vinculando o grande papel social e pessoal do processo de escolarizagdo nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Para fundamentar a base tedrica deste estudo, realizou-se um delineamento bibliogréfico,
por meio de livros impressos e eletrénicos, artigos, teses e dissertacfes, correlacionando-as as
tematicas de formacdo de professores regentes, a alfabetizacdo e letramento de estudantes da
Educacdo Especial e o desenvolvimento de habilidades e competéncias proposta pela BNCC e
a Escola Cuiabana, além do levantamento documental das principais legislacbes que
corroboram com o estudo.

Desta maneira, realizou-se uma busca por teses e dissertacfes na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes- BDTD, relacionando o titulo do trabalho “A Formacéo dos
Professores Regentes para a Alfabetizacdo e Letramento de Estudantes da Educacao Especial,
apenas uma dissertacdo foi publicada, porém ndo foi utilizada para leitura por ndo estar de
acordo com a proposta do estudo. Ao filtrar o campo de busca, retirando a palavra “regente” do
campo de busca inicial, foram selecionadas 65 dissertacdes e 14 teses que se correlacionaram
com alguns descritores de busca como: formacéo; alfabetizacdo e letramento, professores e
professores alfabetizadores. Apos analise, apenas uma dissertagdo, intitulada “A formacao do
professor alfabetizador de criangcas com deficiéncia na rede publica estadual de ensino de Santa
Catarina”, da autora Rita de Cassia Cardoso Mendes (2021), estava de acordo com a proposta
deste estudo.

Assim, compreendendo a auséncia de estudos na area, realizou-se uma nova busca no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando o titulo da pesquisa para uma busca
inicial, porém nenhum resultado foi selecionado. Na tentativa de encontrar outras pesquisas,
filtrou-se uma nova busca retirando do titulo a palavra regente, entretanto, apenas uma
dissertagéo foi selecionada e apo6s leitura do trabalho, este ndo estava de acordo com o objetivo

do estudo.
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Considerando a multiplicidade tetrica, que esta pesquisa propde a metodologia adotada
para seu desenvolvimento se insere na perspectiva, qualitativa e exploratéria, por meio de uma
pesquisa-acdo, visando investigar a formacao docente e fatos que evidenciam a necessidade de
uma nova percepcao para dentro do universo escolar e as indispensabilidades para a atuacdo no
processo de alfabetizacdo e letramento do professor regente dos anos iniciais do ensino
fundamental para estudantes da Educacdo Especial. E ainda, por compreender & auséncia de
dados e informacdes cientificas relacionados a tematica para propor “um novo discurso
interpretativo” (Deslandes 2007 p.20), envolvendo pesquisador e pesquisados, em diferentes
etapas dos processos de alfabetizacdo dos estudantes atendidos pelo AEE, nesta instituicdo de
educacional.

Para Guerra (2014, p.15), nesta perspectiva qualitativa, objetivo da pesquisa é a
compreensdo dos fendmenos estudados, as acdes dos participantes, das comunidades ou
organizacGes em seu proprio local de atuacdo ou contexto social. Tripp (2005, p.3) discorre
sobre a pesquisa-acdo na educacdo como sendo “principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” [...]
(Tripp,2005, p.3).

Para elucidar os conceitos desta metodologia proposta para as teméticas envolvidas, que
sdo, a formacdo de professores, a alfabetizacdo, o letramento e a educacéo especial, considero
relevante apresentar alguns aspectos conceituais referentes aos procedimentos da pesquisa-
acdo, suas implicacbes na area da educacdo como elementos importantes para o
desenvolvimento deste estudo.

Silva, Oliveira e Ataide (2021, p.4), retratam que a partir da década de 40 a abrangéncia
das pesquisas sociais de abordagem qualitativa comeca surgir a fim de entrelacar a teoria e a
pratica. Porém, ndo se pode afirmar verdadeiramente sua origem e surgimento, pois 0S
individuos sempre investigaram suas praticas e refletiram sobre elas com o intuito de melhoré-
las (Tripp, 2005, p.445).

Para este autor, é complexo trazer um conceito Unico para a pesquisa-agao, por ser “um
processo natural” que se apresenta sob diversos aspectos e se desenvolve de modo diferente em
distintas aplicacdes. J& a pesquisa-acdo educacional é considerada uma tatica que ira
desenvolver “professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior
da pesquisa-acao educacional surgiram variedades distintas” (Tripp, 2005, p.445)

Thiollent (1986, p.14), conceitua a pesquisa-a¢ao sendo:
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Um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita associacdo com
uma acdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
o0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser investigada estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Assim, pensando em refletir e solucionar os problemas enfrentados na formacgédo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental para a alfabetizacdo e letramento de
estudantes da Educacdo Especial e pelo professor do AEE na sala de recursos multifuncionais
que participa de maneira indireta deste processo que se torna significativo promover este
trabalho reflexivo em parceria e cooperacao entre estes profissionais.

Baldissera (2001, p.6), afirma que:

A pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre os pesquisadores e pessoas
envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/ coletivo. A participagdo dos
pesquisadores € explicitada dentro do processo do “conhecer” com os “cuidados”
necessarios para que haja reciprocidade/complementariedade por parte das pessoas e
grupos implicados, que tém algo a “dizer e a fazer”. Nédo se trata de um simples
levantamento de dados (Baldissera, 2001, p.6).

Conforme o exposto, a pesquisa-acdo exerce um papel importante para as metodologias
nas ciéncias sociais, apesar de varias controversas existentes a respeito, pode-se considera-la
um “método ou estratégia de pesquisa agregando varios métodos ou técnicas de pesquisa social,
com os quais se estabelece urna estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captagdo de
informacao” (Thiollent, 1986, p. 25).

Desta maneira, compreendendo seu importante papel como pesquisador, sera possivel
seguir um planejamento previsto para esta estratégia de pesquisa. Sendo que este processo de
planejar é muito “flexivel”, diferente de outros tipos de pesquisa, ndo € preciso seguir uma serie
de fases rigidamente estruturadas (Thiollent, 1986, p.47)

Portanto, para responder o problema evidenciado nos anos iniciais do ensino
fundamental, e as perguntas correlacionada ao estudo, que se apresenta a seguir 0s objetivos da
pesquisa, que se subdivide em: Objetivo Geral e Objetivos Especificos. E também as perguntas
da pesquisa.

4.2 Obijetivos da Pesquisa

4.2.1 Objetivo Geral

Analisar a formagéo dos professores regentes dos anos iniciais do ensino fundamental

para a alfabetizacdo e letramento de estudantes da Educacgéo Especial.



76

4.2.2 Objetivos Especificos

eEspecificar o tipo de formacao que os professores regentes dos anos iniciais do ensino
fundamental, dispdem de forma inicial e continuada e obtém em servico, para alfabetizar e letrar
estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades/ superdotagéo.

eDiscutir as indispensabilidades formativas do professor regente para alfabetizar e letrar
estudantes da educacdo especial, de acordo com suas vivencias e experiéncias diarias em sala
de aula.

ePropor reflexdes sobre a formagdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental e o processo de alfabetizacdo e letramento para estudantes da Educacdo Especial
a partir do direcionamento de competéncias e habilidades prevista pela BNCC e pela politica

da Escola Cuiabana.

4.2.2.1 Perguntas da Pesquisa

Para que possamos responder as nossas inquietacdes, formulou-se as seguintes perguntas
de pesquisa:

* Quais as indispensabilidades formativas na formagao inicial, continuada e/ou em servigo
dos professores regentes, para alfabetizar e letrar estudantes da Educacao Especial?

*Qual a necessidade de formagdo destes professores regentes, mediante suas experiéncias
no chdo da escola diariamente para que o processo de alfabetizacdo e o letramento dos
estudantes da Educacédo Especial, em sala de aula regular ocorra efetivamente?

* As formagdes continuadas ou em servigo que os professores regentes dos anos iniciais
do ensino fundamental, possuem e recebem, 0s capacitam para compreender como contemplar
as habilidades essenciais previstas pela BNCC, para os estudantes da Educacéo Especial? Deste

modo, apresenta-se a seguir o local para a realiza¢ao do estudo.

4.3 O local de Pesquisa

O local definido para realizagdo deste estudo se deu em virtude da atuacgdo profissional
da pesquisadora no AEE na sala de recursos multifuncionais da unidade educacional, EMEB
Osmar José do Carmo Cabral, situada na Rua: 09 Quadra 21 s/n - Osmar Cabral, Cuiaba - MT,
78093-590. A Escola Municipal tem como misséo a formacgado humana por meio de estratégias

coercitivas que respeitam as diversidades e sdo contra a discriminagdo e o preconceito. Além
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disso, busca implementar um ensino de qualidade disponibilizando “recursos didaticos e
tecnoldgicos disponiveis a fim de intermediar e ajudar os nossos alunos a construirem sua
prépria historia a fim de contribuirem para uma sociedade mais igualitaria/inclusiva, justa,
fraterna, solidaria e feliz” (SME/PPP, 2022, p.39).

A unidade educacional atende aproximadamente 620 estudantes, em turmas da Terceira
Infancia (1° e 2° anos) e Meninice (3° e 4°%anos) do Ensino Fundamental, nos periodos matutino
e vespertino, totalizando 25 turmas, sendo: 02 turmas do 1° ano no periodo matutino, 02 turmas
do 1° ano no periodo vespertino, 03 turmas do 2° ano no periodo matutino, 04 turmas do 2° ano
no periodo vespertino, 03 turmas do 3° ano periodo matutino e 04 turmas do 3° ano periodo
vespertino, 03 turmas do 4° ano no periodo matutino e 04 turmas do 4° periodo vespertino.

A escola conta com uma equipe profissional, de aproximadamente 65 profissionais em
exercicio na unidade educacional, sendo: 03 membros da Equipe Gestora (Diretora,
Coordenadora Pedagogica e Secretario); 20 professores efetivos e 10 técnicos. Oferta ainda,
nos dois periodos, a Sala de Recurso Multifuncional com o AEE e o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (SME/PPP, 2022, p.83). Deste modo, a instituicdo de ensino tem por objetivo

garantir:

A eliminacéo de barreiras, respeitando as caracteristicas dos alunos com deficiéncia
e altas habilidades/superdotacdo oportunizando condic¢bes adequadas para 0 acesso ao
ensino e aprendizagem de qualidade e inclusdo. Inserindo o respectivo aluno no
cotidiano escolar, por meio de estratégias e metodologias inclusivas com o objetivo
de proporcionar a interagdo destes alunos em sala de aula, individualmente ou de
forma coletiva de acordo com suas limitagOes e necessidades especificas (SME/PPP,
2022, p.53).

Assim, entendendo que para 0 acesso ao ensino e a aprendizagem de qualidade em sala
de aula regular, os processos metodoldgicos e didaticos precisam ser efetivados dentro da sala
de aula e, portanto, é necessario conhecer os atores deste estudo, por compreender 0 grande
papel do professor regente em sala de aula diariamente, consolidando e desenvolvendo
habilidades e competéncias que sustentardo a base de conhecimento em anos subsequentes para

a educacao escolar e para a educacdo especial.
4.4 Participantes da Pesquisa
Para a realizacdo deste estudo participaram seis professoras regentes com formacao

inicial em pedagogia com idade entre 26 a 55 anos, efetivas ou contratadas com o tempo de

experiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental de 2 a 11 anos. Este grupo foi escolhido
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por apresentar caracteristicas profissionais e atuacéo no processo de alfabetizacéo e letramento
de estudantes da Educacéo Especial.

A escolha do método selecionado para a amostra se deu pela atuacéo profissional destas
professoras no primeiro ciclo de formacéo do ensino fundamental (3? infancia e/ou Meninice)
com estudantes atendidos pelo AEE, na sala de recursos multifuncionais da EMEB Osmar José
do Carmo Cabral, da rede municipal de ensino de Cuiabd-MT, no periodo de 2021 a dezembro
de 2022, em virtude do retorno presencial das aulas devido a pandemia do Covid 19.

Foram excluidos do estudo os professores de area, como os professores de artes e
educacdo fisica, devido a especificidade de atuacdo de acordo com a proposta de
desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas pela BNCC (2018), e pela escola
Cuiabana (2019), exigindo um estudo diferenciado por contemplarem outras necessidades

formativas.

4.5 O Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais da EMEB
Osmar José do Carmo Cabral

O atendimento na sala de recursos multifuncionais, € iniciado apés a entrega de um laudo
médico ou relatorio de outros profissionais da saude especificando a deficiéncia e a necessidade
especifica de aprendizagem do estudante, salienta-se que a falta de laudo médico ndo pode
impedir a participacdo do aluno no AEE e na escola. Apds, analisar as particularidades do
educando, é realizada uma anamnese por meio de entrevista com 0s pais e/ou responsaveis para
compreender aspectos importantes de sua aprendizagem e necessidades especificas em termos
de adaptacGes de materiais e contetdos escolares. Ao final desse contato inicial com os pais, é
conduzida uma avaliacdo diagnostica do estudante, abordando aspectos como desenvolvimento
cognitivo, psicomotor, linguistico e raciocinio 16gico-matematico.

Com base nessa avaliacédo, sdo desenvolvidos materiais adaptados, jogos e atividades para
os estudantes com deficiéncia, considerando suas potencialidades e adequando o curriculo para
promover o melhor desenvolvimento e acesso ao aprendizado escolar. Além disso, ha um
contato frequente com os professores regentes da sala regular, professores de educacéo fisica e
de artes para esclarecer temas relacionados as deficiéncias, adaptacbes e flexibilizagdo do
curriculo escolar.

Sdo atendidos na SRM, estudantes da unidade escolar ou de escolas situadas proximas a

regido do bairro Osmar Cabral, estes estudantes apresentam deficiéncia fisica, deficiéncia
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mdaltipla, paralisia cerebral, microcefalia, deficiéncia intelectual, baixa visdo, TEA (transtorno
do espectro autista) e TDAH e altas habilidades/superdotagéo.

Contextualizando com a nossa realidade de atuacdo no AEE, apresento as especificidades
de alguns estudantes atendidos pela SRM no periodo de setembro de 2021 a dezembro de 2022,
a fim de correlacionar com as habilidades essenciais e estruturantes que os professores regentes
precisam consolidar para que as competéncias para a leitura e a escrita sejam aprimoradas no

processo de alfabetizacdo e letramento.

Quadro 2- Especificidades e Ciclo de formagéo dos estudantes na SRM

Especificidade Ciclo de Formacéo Idade
TEA com nivel de suporte 3 + 1° ano (Terceira Inféncia) 6 anos
Deficiéncia Intelectual (DI).
TEA com nivel de suporte 1+ Altas 2° ano (Terceira Infancia) 7 anos
habilidades.
Deficiéncia Madaltipla (TEA com 3°ano (Meninice) 8 anos
nivel de suporte 3+TDAH+D.I)
Deficiéncia Mudltipla (Tetraplegia 3° ano (Meninice) 8 anos

espastica com possivel D.lI ndo
especificado em laudo)

Paralisia Cerebral com 4° ano (Meninice) 9 anos
comprometimento motor de
membros superiores, inferiores e na
fala.

Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH). Fonte:
prépria da autora

4.6 Procedimentos metodoldgicos

4.6.1 A Pesquisa-acao e a formacéo de professores

A partir da década de 40 a abrangéncia das pesquisas sociais de abordagem qualitativa
comeca a surgir a fim de entrelacar a teoria e a pratica. Porém, ndo se pode afirmar
verdadeiramente sua origem e surgimento, pois os individuos sempre investigaram suas praticas
e refletiram sobre elas com o intuito de melhora-las (Tripp, 2005, p.445; Silva, Oliveira e
Ataide, 2021, p.4).

Para estes autores, € complexo trazer um conceito Gnico para a pesquisa-acdo por ser “um
processo natural” e que se apresenta sob diversos aspectos, se desenvolve de modo diferente
em distintas aplicagdes. J& a pesquisa-acdo educacional é considerada uma tatica que ird
desenvolver “professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0 aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior

da pesquisa-acao educacional surgiram variedades distintas” (Tripp, 2005, p.445).
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Deste modo, compreende-se a importancia de aprimorar as praticas em sala de aulas para
o0s estudantes da Educacdo Especial, a partir do envolvimento profissional existente entre o
professore regente e o professor da sala de recursos multifuncionais. Para Baldissera (2001,
p.6), a pesquisa-acao requer:

Uma estrutura de relacdo entre os pesquisadores e pessoas envolvidas no estudo da
realidade do tipo participativo/ coletivo. A participacdo dos pesquisadores €
explicitada dentro do processo do “conhecer” com os “cuidados” necessarios para que
haja reciprocidade/complementariedade por parte das pessoas e grupos implicados,
que tém algo a “dizer e a fazer”. Nao se trata de um simples levantamento de dados.

Franco (2005, p.535), retrata que no século 20, mais aproximadamente na década de 1990,
nas novas bibliografias sobre a formacdo de professor reflexivo mudaram de perspectiva, pois
antes centrava-se em “aspectos metodologicos e curriculares para uma perspectiva que leva em

consideracao os contextos escolares”. Esta autora afirma que:

As organizagdes escolares produzem uma cultura interna que lhes é prdpria e que
exprime os valores e as crengas que 0os membros da organizagdo partilham. N&o séo
apenas divulgadoras, mas também produtoras de praticas sociais, de valores, de
crengas e de conhecimentos, movidas pelo esforgo de procura de novas solucgdes para
0s problemas vivenciados (Franco, 2005, p.535).

Nota-se que, refletir sobre os processos de ensino que ocorrem no dia a dia da escola,
possibilita construir discussdes pertinentes as formacoes de professores e as praticas docentes
incluindo todo o contexto escolar. 1sso permite que o professor do AEE, também experimente
deste mesmo processo, das formagdes e das reflexdes geradas na sala de aula regular, pois o
estudante ndo é apenas de um professor ou de Unica sala, mas sim, € pertencente a escola como
um todo e todos no “chdo de escola” sdo influenciados por pelo contexto cultural, social e
pedagdgico que a escola produz.

Para Silva, Oliveira e Ataides (2021, p.12), a pesquisa-acao trata-se de um método que se
fundamenta na agdo e pratica evidenciada, sendo utilizadas em “propostas formativas de
professores por considerar que o0s docentes sao pesquisadores da propria pratica visando sua
transformacéo, tanto da acdo docente quanto do desenvolvimento profissional. “Ela promove a
aprendizagem durante o processo de pesquisa tanto para aprimorar a pratica como para ampliar
0s conhecimentos, contribuindo assim, com a investigagao proposta pelo pesquisador”.

Assim, Tripp (2005, p.445), apresenta importantes consideragdes sobre a pesquisa-acao
educacional “sendo uma principal “estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

Desta maneira, demonstra-se a intengdo deste estudo, refletir sobre a formacéo necessaria

para o processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes da Educacdo Especial, bem como,
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promover discussdes sobre as barreiras para as metodologias de ensino sejam efetivas dentro
de sala de aula regular e o professor regente possa se sentir apto e seguro para conduzir um
etapa fundamental na vida do estudante.

Silva, Oliveira e Ataides (2021, p.13), pressupde que a pesquisa-acdo no ambiente da
formagdo do professor tera a fungdo de “auxiliar os docentes a compreenderem a realidade,
avaliar as situacOes e questionar para agir novamente, favorecendo a formacdo reflexiva, a
criticidade e a autonomia diante dos desafios a serem enfrentados e da propria constituicdo do
educador”. Nesse sentindo, apresenta-se 0 desenvolvimento da metodologia proposta deste
estudo seguindo as fases da pesquisa-acao.

4.6.2 Fase de Exploracao

Refletindo sobre os conceitos da pesquisa-acédo, e sua relevancia para as pesquisas na
area educacional, que se apresenta uma breve explicacdo sobre a primeira etapa deste estudo
sua relevancia para determinar os caminhos percorridos para a constituicdo deste estudo.

Por conseguinte, para Thiollent (1986, p.48), a fase exploratdria consiste em:

descobrir o campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e estabelecer um
primeiro levantamento (ou "diagnéstico™) da situacdo, dos problemas prioritérios e de
eventuais acdes. Nesta fase também aparecem muitos problemas praticos que séo
relacionados com a constituicdo da equipe de pesquisadores e com a "cobertura”
institucional e financeira que sera dada a pesquisa.

Partindo deste pressuposto, para a fase inicial apresentada por Thiollent, que se
reestruturou o projeto inicial e elaborou a documentacdo para a autorizagdo da pesquisa pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Cuiaba-MT e pela direcdo da instituicdo de ensino EMEB
Osmar José do Carmo Cabral. Neste periodo novas bibliografias sobre educacdo inclusiva,
alfabetizacdo e letramento e a formacdo de professores foram acrescentadas na revisao
bibliografica, por considerar as transformacdes socio-histdrica, 0s avancos na legislacdo e o
cenario educacional para a educacao especial em sua perspectiva inclusiva.

Para elucidar melhor o cenario estudado, determinou-se as etapas para a execucao da

pesquisa-acao apresentado na imagem a seguir por meio de um diagrama.



Figura 1- Planejamento para a pesquisa-a¢ao
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Fonte: prépria da autora fundamentado por estudos da pesquisa-ag&o.

4.6.3 Metodologia de geracéo dos dados: dando voz aos professores regentes

Com a aprovacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em outubro de 2023, pode-
se iniciar a fase de recrutamento com a apresentacdo do CLE e 0 agendamento das entrevistas,
sendo seis professores regentes de turmas que atuaram no ensino fundamental dos anos iniciais,
da 3° infancia e/ou Meninice!® e que ainda estavam em efetivo exercicio na unidade escolar e
lecionaram para os estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades/ superdotacdo, no
periodo de setembro de 2021 a dezembro de 2022, de modo a representar o recorte temporal
desta pesquisa.

No que concerne a entrevista, Lidke e Menga (1986 p.33), afirma que:

E na entrevista a relagio que se cria é de interagio, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposi¢do de uma ordem rigida
de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informag6es
que ele detém e que no fundo sdo a j 3 verdadeira razdo da entrevista. Na medida em

18 Terminologia utilizada de acordo com a politica da Escola Cuiabana. Sendo a 32 Infancia (6 a 7 anos) para as
Criancas pequenas/Tempo-espaco: 1° Ano - 2° Ano - EF Anos Iniciais/EF/ Alfabetizacdo e Meninice (8 a 9 anos)
/Tempo-espaco: 3° Ano - 4° Ano - EF Anos Iniciais/EF. Fonte DGGE/SME (2018)
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que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo e
maneira notavel e autentica (Ludke; Menga 1986, p.33-34).

O instrumento de pesquisa utilizado, foi a entrevista individual presencial, gravada e
transcrita automaticamente por meio da ferramenta, de “digitacdo por voz”, disponivel nos
documentos do google, com dez perguntas abertas semiestruturadas, para que as reflexdes sobre
a tematica pudessem ocorrer durante o dialogo proposto. Ressalta-se, que serdo apresentadas
no quadro abaixo apenas as perguntas que estao correlacionadas com o0s objetivos deste estudo
e serdo analisadas posteriormente.

Para a anélise dos dados e as discussdes dos resultados, as perguntas foram separadas em
trés categorias sendo elas: formacéo inicial e continuada; indispensabilidades formativas do
professor regente para a incluséo dos estudantes da Educacédo Especial em sala de aula regular;
BNCC e a Escola Cuiabana: formacéo de professores para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias na Educacdo Especial. As perguntas do roteiro foram apresentadas em quadros e
realcadas com a letra Q, com o numeral de 1 a 6 e as letras A e B, para questdes com mais de
uma pergunta. As respostas dos professores regentes também foram apresentadas em quadros
com realce para a letra maitscula P e com o numeral de 1 a 6, para distingui-los e favorecer a
compreensdo dos dados. No caso de mais de uma resposta em uma mesma pergunta, as

respostas poderdo ser separadas pelas letras, A e B.

Quadro 3- Roteiro semiestruturado para a entrevista dos participantes

1-Categoria de Formacéo Inicial e Continuada

Q1-A) Na sua formacdo em pedagogia vocé teve alguma disciplina acerca da Educacéo Inclusiva? B)
Se sim, esta disciplina possibilitou compreender sobre as metodologias de ensino para a alfabetizacéo e
letramento de estudantes da Educacéo Especial?

Q2-No decorrer de sua formacéo académica e profissional vocé teve alguma disciplina, cursos extras ou
cursos de extensdo sobre metodologias para a alfabetizagdo e letramento de alunos com deficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento e altas habilidades?

Q3- Vocé possui especializacdo? Se sim, em qual area?

Q3.1- Nesta especializagdo, vocé teve alguma disciplina que direcionava o conteddo para a alfabetizagdo
e letramento de estudantes da Educacéo especial? Se sim, ela contribuiu para sua atuacdo em sala de aula
regular? De que forma?

Q3.2-Vocé participa das formagdes continuadas? Se sim, estas formagbes auxiliam para atuar no
processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e altas habilidades?

2-Indispensabilidades Formativas dos professores regentes

Q4A- A quanto tempo vocé atua com alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais do ensino
fundamental? B-Nestes anos de atuacdo quais foram seus desafios para alfabetizar e letrar estudantes
com deficiéncia, TGD e altas habilidades?

Q5- Considerando sua atuacdo profissional referente aos estudantes da educacdo especial e suas
vivéncias, suas dificuldades e experiéncias em sala de aula diariamente, na sua opinido qual é a real
necessidade de formag&o enquanto professor regente para alfabetizar e letrar alunos com deficiéncia,
TGD e altas habilidades?

3-A BNCC e a Escola Cuiabana: a formacéo de professores para desenvolvimento de habilidades
e competéncias para estudantes da Educacdo Especial
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Q6- A base Nacional Comum Curricular auxilia vocé enquanto professor regente a compreender e
direcionar as habilidades essenciais e estruturantes para que os estudantes da Educacéo Especial possam
desenvolver as competéncias necessarias para seu processo de escolarizagao?

Fonte: prépria da autora

A entrevista foi agendada previamente com cada professor regente participante da
pesquisa, sendo os dias e 0s horarios definidos de acordo com o cronograma de execugédo e a
disponibilidade do participante, sendo ainda fora de seu horario de trabalho. Em caso de
interrupcdo da entrevista, sem que as perguntas pre-estabelecidas no roteiro semiestruturado
fossem finalizadas, poderiam ser agendados um ou dois encontros a mais com professor regente
participante, para que as perguntas de pesquisa fossem respondidas e gravadas. Estes encontros
poderiam ter duracdo de uma a duas horas por encontro, conforme a necessidade.

As entrevistas ocorreram dentro do cronograma proposto, e dentro do prazo estabelecido
para a producao de dados de acordo com o Comité de Etica em Pesquisa, apesar das dificuldades
em marcar um horario no ultimo semestre, devido ao acimulo de trabalho de atividades dos
docentes, todos os professores participantes foram entrevistados individualmente, para que ndo
houvesse constrangimento ao responder as perguntas do roteiro. O roteiro foi estruturado para
direcionar as perguntas da pesquisa sem limitar que o professor e o pesquisador fizessem
reflexdes durante a entrevista.

Os dialogos foram enriquecedores, com momentos de profundas reflexdes sobre a
formacdo do professores regentes, sobre a efetividade dos processos inclusivos para
alfabetizacéo e letramento na Educacéao Especial, sobre metodologias de ensino e flexibilizacdo
curricular, sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias e as reais necessidades do
professor regente, para que a inclusao realmente ocorra em sala de aula regular, além disso, o
dialogo proporcionou momentos de emocao, de angustias, de choro e confissdes tornando estes
momentos reflexivos de grande relevancia para a pesquisa.

Para Thiollent (1986, p.64), a coleta de dados *“¢é efetuada por grupos de observagdo e
pesquisadores sob controle do seminario central. As principais técnicas utilizadas sdo a
entrevista coletiva nos locais de moradia ou de trabalho e a entrevista individual aplicada de
modo aprofundado”.

As reflexdes sobre a tematica proposta, com cada um dos participantes do estudo durante
as interlocucdes evidenciaram a necessidade de compreender a realidade dos professores
regentes, mesmo que sendo delimitada por um pequeno grupo que representa a comunidade
escolar local. Assim, direciona-se para a metodologia de andlise de dados, que buscou captar

informagdes relevantes para o processo investigativo considerando os dados coletados e 0s
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elementos implicitos observados por meio dos gestos, das expressdes, do choro e do siléncio
dos professores.

4. 7 Metodologia de Analise de dados

“Para Bakhtin, eu apenas existo a partir do outro” (Palavras e Contrapalavras, 2009,
p13-14, grifo nosso).

A partir da compreensdo do percurso histdrico, cultural, social, educacional das pessoas
com deficiéncias e consequentemente dos estudantes da Educacdo Especial, que constituimos
nosso estudo a partir desta relacdo com o outro, ou seja, do professor, estudantes, pais, técnicos,
amigos e gestores e na interacdo do exercicio de alteridade. Compreender 0s reais aspectos
fundamentadores para a inclusdo escolar e metodoldgica em sala de aula regular, nos faz
deparar com a relagdo em constante mudanca que a educacao inclusiva prop6s a sociedade. S
é possivel vivenciar os problemas enfrentados no chao de escola, porqué a inclusdo abriu portas
para as diferentes necessidades humanas que estdo em constante processo de consolidacéo
social.

Deste modo, a metodologia de anélise de dados e discussdo dos resultados, fundamentou-
se na perspectiva enunciativo discursivo Bakhtiniano (1997; 2005), para a reflexdo de conceitos
tedricos constituidos por outras vozes, pela voz do outro como participante do processo
reflexivo. Além disso, alicercou-se em outros autores como Mantoan (2003), Mendes (2010),
Vygotsky (1924 a 1931)*°, Ndvoa (2002), Goes (2002) e outros referenciais tedricos que vao
de encontro com a finalidade do estudo e comprovam a necessidade de discussdes para 0
processo formativo do professor regente nos anos iniciais do ensino fundamental para a

educacdo especial e inclusiva.
4.8 Aspectos Eticos
Com o parecer satisfatério, emitido pelos 6rgdos educacionais municipais competentes e

pela direcdo da unidade escolar, foram organizados os documentos obrigatorios para apreciacao
do Comité de ética em Pesquisa (CEP), da Universidade Federal de Mato Grosso de acordo

19 Periodo que abrange ensaios, palestras e prefacio na coletdnea Fundamentos de Defectologia de Vygotsky.
Nestes estudos séo tratados principalmente os processos de individuos (em referéncia mais frequentes a infancia)
com deficiéncia mental, surdez, cegueira e deficiéncia miltipla (Goes, 2002, p.95).
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com a Resolucdo Consepe n° 103, de 02 de outubro de 2014. A pesquisa iniciou-se somente
apos a aprovacao do CEP, sob o nimero da CAAE: 71453723.6.0000.5690.

Para o recrutamento dos participantes da pesquisa, 0 documento de Consentimento Livre
e Esclarecido (CLE), com informacgdes da pesquisa sobre os direitos do participante, foi
elaborado em duas vias, sendo que uma via permaneceu com o professor participante e outra
via com a pesquisadora atendendo a todos os critérios éticos e normativos estabelecido pelo
CEP. Nestes esclarecimentos, incluiram-se a justificativa e objetivos da pesquisa, 0
procedimento para a realizacdo de coleta de dados e o desenvolvimento da entrevista que
utilizou um questionario semiestruturado elaborado pela prépria pesquisadora correlacionando
as perguntas ao objetivo principal e aos especificos.

Neste documento, também informou-se a possibilidade de um ou mais encontros
presenciais para a realizacdo da entrevista e 0 tempo a ser disponibilizado para sua realizacao,
0 armazenamento dos dados e o periodo de armazenamento, o desconforto, 0s riscos, 0s
beneficios, o sigilo, a privacidade, o ressarcimento, a indenizacdo, o acompanhamento, a
assisténcia, os critérios de encerramento ou suspensdo da pesquisa, 0 contato em caso de
davidas sobre a pesquisa e o papel do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), para
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas que envolvem seres humanos.

Ressalta-se, que todos os preceitos éticos foram rigorosamente preservados, respeitando
todas as determinacOes éticas para a protecdo dos participantes. Desta forma, garantiu-se o
sigilo das identidades ou de qualquer informacdo, que possa identificar o participante,
assegurando também a plena liberdade ao integrante da pesquisa, de recusar-se a participar ou
retirar seu consentimento, uma vez que sua participacdo nao é obrigatoria e nem remunerada,
em qualquer fase da pesquisa, sem 6nus e penalizacdo alguma, via contato telefonico da
pesquisadora e ou e-mail informados. Destacou-se ainda, que em caso de desisténcia de
participacdo na pesquisa apés a entrevista os dados seriam excluidos imediatamente e
permanentemente do computador.

Por conseguinte, seguiu-se para o proximo capitulo de analise de dados e discussdo dos
resultados, em que se constituiu as reflex6es apresentadas a partir dos dialogos realizados
durante as entrevistas, considerando ndo somente as respostas dos envolvidos, mas suas
angustias, seus acertos, suas dores e frustragdes. Os dados analisados, respaldam-se em
documentos oficiais que se tratam da formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, alfabetizacéo e letramento e educacdo especial e inclusiva e referenciais tedricos

gue sustentam a relevancia deste estudo.
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5- CAPITULO 5- “NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA”

5.1 Além dos horizontes da Educacéao Especial e Inclusiva e a sala de aula regular

Ressalto neste capitulo, a importancia de proporcionar as professoras participantes a
oportunidade de refletir sobre o processo de inclusdo educacional de estudantes da Educacao
Especial, sobre os marcos legislativos e os avancos para o ensino regular, além das dificuldades,
das angustias e necessidades para atuar na Educacéo Especial concomitantemente com o ensino
regular, a partir do direcionamento de habilidades previstas pela BNCC e pela a Escola
Cuiabana.

Correlaciona-se estes pontos relevantes elencados acima, com o poema de Carlos
Drummond de Andrade (1967), “no meio do caminho tinha uma pedra, tinha uma pedra no
meio caminho”, nota-Se, em tempos contemporaneos “pedras” arrastadas ao longo da historia
e que criaram entraves para a formagdo do professor regente na Educacdo Especial. Por
conseguinte, priorizou-se nesta analise “dar voz” as professoras que lutam diariamente no chio
da escola para alcancar estes dois horizontes, da Educacdo Especial e o ensino regular, e torna-
los um Unico ensino, acessivel a todos.

Desde 2003, Mantoan ja explicitava as “pedras” para a inser¢do do contexto de
inclusdo nas escolas, e que o ensino fundamental foi a modalidade de escolarizagdo mais
atingida, o que justifica uma analise das condigdes de ensino para “entender a razdo de tanta
dificuldade e perplexidade diante da incluséo, especialmente quando o inserido € um aluno com
deficiéncia” (Mantoan, 2003, p.27).

Mesmo com a reorganizacdo da educacdo basica ao longo dos anos, Mantoan (2003),
apresenta contribuicdes importantes, referentes a organizacdo do ensino fundamental e do

curriculo escolar:

Os alunos do ensino fundamental estdo organizados por séries, o curriculo é
estruturado por disciplinas e o seu conteido é selecionado pelas coordenacfes
pedagdgicas, pelos livros didaticos, enfim, por uma “inteligéncia” que define os
saberes e a sequéncia em que devem ser ensinados. E certo que o ensino basico, como
um todo, € prisioneiro da transmissdo dos conhecimentos académicos e os alunos, de
sua reproducdo, nas aulas e nas provas. A divisdo do curriculo em disciplinas como
Matematica, Lingua Portuguesa e outras fragmenta e especializa os saberes e faz de
cada matéria escolar um fim em si mesmo, e ndo um dos meios de que dispomos para
esclarecer o mundo em que vivemos e para entender melhor a nés mesmos (Mantoan,
2003, p.27)

Logo, partindo destas anélises de Mantoan ha mais de duas décadas, que se objetiva

refletir sobre estes arrevesados elementos e aspectos que compdem a formacéo dos professores
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para atuar nos anos iniciai do ensino fundamental com estudantes da Educacdo Especial e
especificamente no processo de alfabetizagéo e letramento a partir de documentos norteadores.

Em suma, denota-se que para a analise dos dados e a discussdo dos resultados a seguir,
iremos recapitular o perfil das participantes da pesquisa, sendo que se caracterizou por
professoras licenciadas em pedagogia com idade entre 26 a 55 anos e com tempo de atuacédo
nos anos iniciais do ensino fundamental e consequentemente no processo de alfabetizacdo e

letramento entre 2 a 11 anos.

5.2 Analise dos Dados e Discussao dos Resultados

Iniciou-se esta analise e discussdes dos resultados da pesquisa, refletindo sobre os
desafios e os avancos para a Educacdo Especial nas escolas a partir do fortalecimento dos
processos de inclus@o no ensino regular, com a regulamentacgéo das legislacdes para a educacéo
inclusiva e as discussdes sobre o grande papel da comunidade escolar e os atores educacionais
frente a inclusdo dos estudantes da Educacdo Especial em sala de aula.

Entretanto, fez-se necessario discutir as “pedras” ainda existentes para que o professor
regente consiga compreender as necessidades especificas de aprendizagens de estudantes com
deficiéncia, TGD e altas habilidades de acordo com as habilidades proposta pela BNCC
(2018) e pela Escola Cuiabana (2019), e desta forma proporcionar “as aprendizagens essenciais
gue todos os estudantes devem desenvolver e expressar, considerando e atendendo a igualdade
educacional e singularidade”(BNCC, 2018, p.13, grifo nosso).

Enfatizou-se novamente a relevancia dos anos iniciais do ensino fundamental, para a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo e letramento e consequentemente a construgdo de
competéncias para o uso social da leitura e da escrita. Mendes (2017, p.21), considera que “o

professor alfabetizador” 2!, assume o compromisso de alfabetizar todas as criancas até os oito

20 De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008, p.15),
consideram estudantes com transtornos globais do desenvolvimento aqueles que apresentam alteragdes qualitativas
das intera¢des sociais reciprocas e na comunicagao, um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. De
acordo com a Classificagéo Internacional de Doengas Mentais — ONU — CID-11, lan¢ado em janeiro de 2022, o
Transtorno do Espectro do Autismo € identificado pelo cédigo 6A02 em substitui¢do ao F84.0, DSM-5, o Autismo
passa a ser chamado de Transtorno do Espectro do Autismo, classificado como um dos Transtorno do
Neurodesenvolvimento e caracterizado pelas dificuldades de comunicagdo e interacdo social e também os
comportamentos restritos e repetitivos (Instituto Inclusdo Brasil, 2023, online).

21 para Mendes (2017, p.21), o professor alfabetizador corresponde ao professor de uma classe multisseriada (1°
e 2° ano do Ensino Fundamental). Para a politica da Escola Cuiabana e a estruturacdo para o ciclo de formacéo do
ensino fundamental, o professor regente é atuante no processo de alfabetizacdo que ocorre na 32 infancia para
criangas pequenas entre 6 e 7 anos e na meninice para criangas de 8 anos (DGGE/SME, 2018, p.124).
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anos de idade de acordo com a meta 5 do atual Plano Nacional da Educacéo, o que se configura
em um grande desafio e um grande problema social”.

Ha duas décadas a UNESCO, afirmava que “a alfabetizacdo continua sendo parte dos
assuntos ndo-resolvidos no século 20 (UNESCO, 2003, p.15). Desta maneira, pensando nos
assuntos ndo resolvidos e fundamentais para o desenvolvimento escolar dos estudantes da
Educacdo Especial, em um mundo contemporaneo que se objetiva analisar as entrevistas
realizadas com os professores regentes dos anos iniciais do ensino fundamental, para que se
possa refletir nas reais necessidades de formacéo do professor e as necessidades especificas de
aprendizagens dos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades em sala de aula regular.

A sociedade avangou nestes ultimos tempos e a educacgdo escolar com seus problemas
anteriores nao resolvidos, agregaram outros novos. Novas discussdes, novas necessidades e 0
direito a uma aprendizagem significativa veio se fortalecendo com a educacéo inclusiva, e ser
0 mediador de um processo tdo importante para a vida, como a alfabetizacdo e o letramento,
precisa considerar suas particularidades, seus desafios e necessidades.

Como citado anteriormente, as respostas transcritas poderdo ser apresentadas na integra
ou em fragmentos para que facilite a compreensdo e analise dos dados coletados, além de
enriquecer e alicercar situacdes inerentes a educacdo inclusiva, a formacdo dos professores
regentes e alfabetizacdo e letramento de estudantes da Educacdo Especial, que
fundamentaremos as informacdes destacadas por meio de legislacdes e autores, que corroboram
com as areas tematicas deste estudo.

A primeira categoria apresentada no quadro abaixo, inquiriu sobre a formacéo inicial e
continuada dos professores regentes dos anos iniciais do ensino fundamental, para refletir
primeiramente sobre a preparagéo inicial nos cursos de pedagogia e na oferta de cursos sobre a

metodologia para a alfabetizacdo e o letramento de estudantes da Educacdo Especial.

Quadro 4- Formagado inicial

Q1-A) Na sua formagdo em pedagogia vocé teve alguma disciplina acerca da Educacéo Inclusiva?
Q1-B) Se sim, esta disciplina possibilitou compreender sobre as metodologias de ensino para a alfabetizacdo e
letramento de estudantes da Educagdo Especial?

P1- A “Nao, na época foi ofertada como disciplina optativa, porém eu fiquei sabendo recentemente que na
reformulacdo da grade ela foi adicionada como disciplina obrigatéria”.

P1- B “Eu acredito que ndo, nem mesmo como conteudo, [..], assim, do que era falado mencionado era mais no
sentido geral sobre as necessidades especiais de deficiéncia, mas nada voltado para a alfabetizacdo”.

P2- A “Nao, e no meu processo de formagdo ndo tivemos nenhum aprofundamento na disciplina”.

P2-B “Néo tivemos nem como optativa que sdo aquelas disciplinas ndo obrigatorias e nem as obrigatérias e
quando se tinha na matriz curricular do curso ndo havia os professores, entdo ndo tinhamos”.

P3- A “Nao”.

P3-B “Nao tive essa disciplina, e eu s vim conhecer as habilidades e a disciplina para trabalhar com crianga
especial, realmente quando estava atuando que eu tive necessidade de fazer algum curso de aprimoramento, e
especializar um pouco mais sobre o trabalho que é feito com alunos especiais”.
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P4- A “Que eu me lembre, ndo”.
P4- B “Nao tive nenhuma disciplina acerca da educacdo inclusiva. Entendo que isso até tenha contribuido, mas
de uma forma negativa, para que eu como professora encontrasse um pouco dificuldade em trabalhar melhor
essas metodologias de alfabetizagdo e letramento na educagéo especial”.
P5- A “Sim”.
P5-B “tive disciplina voltada para a educagdo especial, mas de maneira geral e ndo aprofundada e também néo
foi direcionada para a alfabetizaggo e letramento”.
P6- A “Sim, tive no curso de Pedagogia”.
P6- B “Teve a disciplina, mas de forma bem superficial. Ndo sendo o suficiente para fazer e desenvolver
qualquer atividade com a crianca especial em sala de aula”.

Fonte: prdpria da autora

Mediante quatro respostas negativas das professoras 1, 2, 3 e 4, sobre a oferta da
disciplina de educacéo inclusiva no curso de pedagogia, que se questiona o preparo inicial para
compreender fundamentos bésicos e essenciais para a inclusdo de estudantes da Educacgéo
Especial na formacdo do professor. Entende-se, a preocupacdo com as problemaéticas sociais e
educacionais advindas com a transformacdo de uma educagdo repensada para a pluralidade
humana, entretanto, ainda ndo esta previsto uma obrigatoriedade, como existe para a disciplina
de Libras em cursos de licenciatura, nota-se a relevancia do tema para cursos especificos e a
priorizacdo da disciplina de Educacéo Inclusiva no curriculo de formag&o inicial do professor,
além da correlacdo das habilidades essenciais previstas na BNCC e a Educacédo Especial.

Faco-me presente nesta reflexdo, sobre a minha formacao em pedagogia em que cursei a
disciplina de educacédo inclusiva, ofertada em 40 horas e totalmente a distancia. Nao estou
julgando a qualidade do que foi ofertado, mas procuro enfatizar a qudo ampla é a temética da
educacdo inclusiva para os estudantes da Educacao Especial, e quéo relevante ela se torna ao
direciona-la para futuros profissionais docentes do ensino regular, que poderdo também atuar
nos anos iniciais do ensino fundamental e consequentemente, no processo de alfabetizacéo e
letramento.

Deste modo, a partir da fala da professora 1, “na época foi ofertada como disciplina
optativa, porém eu fiquei sabendo recentemente que na reformulacdo da matriz curricular ela
foi adicionada como disciplina obrigatdria”. Constata-se um avango na organizagéo curricular
e a oferta da disciplina na formacdo inicial no curso de Pedagogia, porém evidencia-se a
relevancia da capacitacdo inicial para os fundamentos essenciais que compdem a perspectiva
inclusiva na educacgéo especial e os impactos para as praticas e estratégias pedagogicas dos
professores regentes dos anos iniciais em sala de aula a partir desta fala,  teve a disciplina,
mas de forma bem superficial, ndo sendo o suficiente para fazer e desenvolver qualquer
atividade com a crianga especial em sala de aula”.

Outro ponto para se refletir, destaca-se a unanimidade de respostas negativas sobre o

direcionamento para as metodologias de ensino para a alfabetizacdo e o letramento para a
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Educacdo Especial, na formacéo inicial dos professores regentes, ressaltando alguns trechos
que comprovam estas necessidades de direcionamento e formacdo para o desenvolvimento

destas habilidades.

“Assim do que era falado mencionado era mais no sentido geral sobre as necessidades
especiais de deficiéncia, mas nada voltado para a alfabetizac@o”; “néo tivemos nem
como optativa que sdo aquelas disciplinas ndo obrigatorias ¢ nem as obrigatdrias”;
“Nio tive essa disciplina e eu s6 vim conhecer as habilidades e a disciplina para
especial para trabalhar com criancas especial, realmente quando estava atuando”; Nao
tive nenhuma disciplina acerca da educacdo inclusiva. Entendo que isso até tenha
contribuido, mas de uma forma negativa para que eu como professora encontrasse
um pouco dificuldade em trabalhar melhor essas metodologias de alfabetizacéo
e letramento na educagio especial”; “Teve a disciplina, mas de forma bem
superficial. Ndo sendo o suficiente para fazer e desenvolver qualquer atividade
com a crianca especial em sala de aula” (Professores participantes do estudo, grifo
N0Ss0).

Assim, ao considerar o contexto analisado em relagédo a formacdo inicial do professor dos
anos iniciais do ensino fundamental nos cursos de pedagogia, compartilho destes mesmos
dessabores que minhas colegas de trabalho, por também possuir a mesma instrucdo primacial
que ndo me alicercou compreender aspectos tdo intrinsecos da Educacéo Inclusiva e o processo
de alfabetizacédo e letramento. Denota-se aqui, que a intencéo ndo é criticar a qualidade de um
curso X ou Y, mas sim promover discusses enquanto professora da Educacdo Especial, sobre
as necessidades formativas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, para atuar
em sala de aula regular com estes estudantes e contribuir para 0os componentes formativos
possam contemplar e nos preparar para 0 ensino mediante amplas especificidades e
diversidades.

Ter a possibilidade de discutir sobre a Educacao Especial em sua perspectiva inclusiva, é
um inquestionavel avanco, mas o horizonte da inclusdo que vivenciamos na escola, demonstra
gue as exigéncias correlacionadas a educacdo escolar, as metodologias, 0 acesso, a
permanéncia, 0s recursos, a didatica e adaptacdes precisam ser repensadas no ambito da sala de
aula regular para os estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades.

De acordo com a RESOLUCAO CNE/CP n° 1/2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores da Educacdo Basica, “define que as instituigdes de ensino
superior devem prever, em sua organizacao curricular, formagao docente voltada para a atengdo
a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2006, p.4). Porém, ainda ¢ notavel um
distanciamento entre as teorias formativas aplicadas pelos cursos de formacdo inicial e a

realidade vivenciada pelos professores em atuagdo no chdo da escola. A antiga frase conhecida
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por todos, “a teoria ¢ linda, mas na pratica tudo muda” ainda ¢é proferida pela maioria dos
professores quando ensino é direcionado a Educacéo Especial.

Deste modo, proporcionar um direcionamento ao professor regente, é oportunizar a ele
seguranca e proficiéncia para entender as potencialidades do seu estudante, uma vez que
compreenderd como direcionar estratégias para que o estudante aprenda. Por mais que se
discuta sobre o processo de inclusdo na escola, sobre 0 acesso e a permanecia dos estudantes
da Educacao Especial, é preciso repensar se a formacdo que recebemos, abrange o cenario atual
da educacao escolar e alicerca o professor para o ensino. A educacao especial, ainda € vista para
o professor como mais uma sobrecarga de trabalho, e isso precisa ser modificado desde a
formagé&o inicial, para que assim o professor se sinta preparado e compreenda sobre os direitos
de aprendizagem destes estudantes e a funcéo social da alfabetizacéo.

Gobes (2002, p.95), em seu capitulo sobre “a relagdo de desenvolvimento humano,
deficiéncia e educacdo: contribui¢des da abordagem historico-cultural” retrata as contribui¢des
a partir dos fundamentos da Defectologia por Vygotsky (1989), que se propds a elucidar o
desenvolvimento humano em sujeitos com deficiéncia, investigando o cendrio educacional para
a formacéo da pessoa com deficiéncia.

Partindo destas contribuicdes de Vygotsky e a Defectologia (1981, 1984, 1987), Gbes

(2002, p.99), apresenta a perspectiva dos processos humanos que retrata que:

O homem significa 0 mundo e a si préprio ndo de forma direta, mas por meio da
experiéncia social e o desenvolvimento € um processo dialético complexo que implica
revolucdo, evolugdo, crises desiguais de diferentes fungdes, incrementos e
transformacdes qualitativas de capacidades.

Repensando neste processo complexo, que envolve o desenvolvimento humano e a
experiéncia que se adquire socialmente ao longo da vida por meio da escola, que o CNE (2002
p.1), instituiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena aplicado em
todas as etapas e modalidades da educacdo basica”. Assim, estas diretrizes orientam a
organizacao do curriculo do curso de licenciatura e graduacdo plena conforme a LDB 9394/96,
e estabelece outras formas de orienta¢ao “inerentes a formacao para a atividade docente, entre
as quais o preparo para o ensino visando a aprendizagem do aluno” [...] (Brasil/CNE, 2002,
p.1).

Conforme a Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013), destinada
para “todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica”, sugere que a Educacao Especial
como modalidade de ensino, precisa preparar o professor e 0 ensino para a aprendizagem do

estudante com deficiéncia, TGD e altas habilidades
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Goées (2002, p.95), por meio de estudos de Vygotsky (1981/84/87) evidencia que:

A crianca é desde sempre um ser social e que sua singularizagéo ocorre junto com sua
aprendizagem e as leis gerais do desenvolvimento sdo igualitarias para todas as
criancgas. Entretanto ha particularidades na organizacdo sociopsicoldgica da crianca
com deficiéncia e que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos
especiais (grifo da autora).

Em seguimento as orientacdes destas diretrizes para a formacéo inicial do professor, e sua
preparagdo para desenvolver a “aprendizagem do aluno”, que se deve preparar o professor
regente para atuar com estudantes com necessidades especificas de aprendizagens, pensando na
organizacdo curricular em sala de aula regular. Pondera-se entdo, que a preparacao do professor
regente e alfabetizador deve ser pensada desde sua formacdo inicial.

Com base em minha formacé&o inicial em pedagogia, como os professores regentes deste
estudo, especialista em Educacéo Especial e participante indireta do processo de alfabetizacéo
e letramento de estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades no AEE, questiono como
uma disciplina atualmente obrigatoria de 40 horas, podera aprofundar em aspectos tdo
peculiares que a educacao especial implica a nos professores. Entende-se que a rotina em sala
de aula, a planejamento das aulas em periodo regular e a estrutura curricular semanal, exige um
desenvolvimento metodoldgico diferente do que é ofertado no AEE na sala de recursos
multifuncional, que tem por objetivo desenvolver habilidades gerais no intuito de auxiliar
também a aprendizagem no ensino regular.

Desse modo, no ensino regular sé@o desenvolvidas disciplinas como portugués,
matematica, ciéncias, geografia, historia e ensino religioso que envolvem também o
desenvolvimento de habilidades previstas na Matriz de Referéncia Curricular??, além dos
programas estabelecidos pela secretaria de educacéo, os livros didaticos trabalhados em aula e

as atividades para a construcdo de competéncias?®.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situaces ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas
na Educacéo Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacéo
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os
fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusGes, em uma atitude ativa
na construcéo de conhecimentos (BNCC, 2018, p.57).

22 para a SME (2023, p.1) a Matriz de Referencia Curricular é um documento que norteia o trabalho pedagégico a
ser desenvolvido na unidade escolar. Ela contém competéncias e habilidades a serem trabalhas a cada ano/turma
e, que compdem o Plano Anual. A cada bimestre um grupo de habilidades do Plano Anual s&o selecionadas para
a estruturacdo do trabalho.

23 De acordo com a BNCC (2018, p.6) competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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Logo, precisa-se refletir que para os estudantes da Educacéo Especial que necessitam de
diferentes metodologias, de recursos de acessibilidade, de materiais didaticos adaptados e
tecnologias assistivas no ensino regular, como o professor regente podera favorecer “a
progressiva sistematizacdo de experiéncias” advindas de anos anteriores, se ele ainda
desconhece como colocar em préatica o desenvolvimento de habilidades destes estudantes em
um dos aspectos formacionais dos anos iniciais do ensino fundamental, que é a lingua
Portuguesa. E ao considerar esta etapa, 0 processo de ensino estéd voltado para o aprendizado
da leitura e da escrita, o que nos faz repensar a relevancia de proporcionar uma formacéo inicial
aos professores que o auxiliem no desenvolvimento destas habilidades para os estudantes da
Educacao Especial (BNCC,2018,p.57).

Nota-se, este foco da acdo nos anos iniciais do ensino fundamental na propria base

nacional comum curricular:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. [...]JAfinal, aprender a
ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social (BNCC, 2018, p.58/63, grifo nosso).

Portanto, ao observar as agdes pedagdgicas para o desenvolvimento das habilidades
préprias da alfabetizacdo, como um direito humano fundamental para a formacdo social do
individuo, constata-se a grande necessidade de repensar na formacao inicial dos professores
regentes para direciona-los a compreender as especificidades de aprendizagem dos estudantes
da Educacdo Especial, refletindo sobre a importancia social desta etapa de escolarizacdo para a
vida futura, tanto na escola quanto fora dela.

De acordo com as respostas apresentadas nas entrevistas, percebe-se a justificabilidade
de uma formacdo inicial voltada para a tematica da alfabetizacdo de estudantes da Educacao
Especial, entretanto, as participantes do estudo ja estavam em atividade docente e a analise
sobre a formacao continuada se apresentou significativo para complementar este estudo.

Sabe-se que a formagdo continuada faz parte da vida profissional dos professores,
recebemos e realizamos constantes atualizagdes, sejam elas em cursos de especializacdes,
cursos livres e/ou de extensdo, geralmente fornecidos pelas universidades e instituicdes de

ensino.

A Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
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aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua pratica social e da qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2020, p.2).

Pensando na acdo reflexiva sobre as formacdes continuadas que nés professores
recebemos ao longo do exercicio da profissdo docente, e na preparacdo para lidar com as
diversidades metodologicas na escola, que se questionou aos participantes sobre estes aspectos

formativos para a alfabetizacéo e o letramento na Educacao Especial.

Quadro 5- Formacéo Continuada

Q2-No decorrer de sua formacao académica e profissional vocé teve alguma disciplina, cursos extras ou cursos
de extensdo sobre metodologias para a alfabetizacdo e letramento de alunos com deficiéncia, Transtorno Global
do Desenvolvimento e altas habilidades?
P1- “Nao. Nem voltado para o contetido. Ndo tinha nada nesse sentido da estratégia ou metodologia para
alfabetizar na deficiéncia né, de nenhuma dessa diversidade. [...] se houve alguma assim mais no sentido geral,
eu acredito né, de reconhecimento de identificacdo, de vocé saber a existéncia [...] ndo é nada voltado para
alfabetizagdo”.
P2- “N&o de forma aprofundada, apenas as palestras né, que sdo oferecidas pela prépria rede. Por exemplo, as
palestras anuais sobre dislexia, as demais palestras como essas ou formagdes elas sdo muito mais direcionadas.
Entdo assim elas ndo atendem, por exemplo na semana pedagdgica [...] pela rede mesmo para os profissionais
do ensino fundamental, entdo seria mais especifico para professores que atuam na sala de recurso”.
P3- “Na disciplina sobre 0 letramento e alfabetizacdo com alunos deficientes e eu senti necessidade agora,
vendo que essa disciplina é muito especial para o curso de pedagogia, é necessario, e inclusive ja tem, a UFMT
ja oferece né esse curso, que facilita a vida do docente em sala de aula e quando ele chega se depara com uma
crianga com certos tipo de deficiéncia, ai, é que a realidade aparece né, a falta do aprendizado, do curso, a falta
da disciplina na formagdo”.
P4- “Tive uma disciplina optativa na faculdade sobre educagdo especial, eu estudava no periodo matutino e essa
disciplina era optativa ndo obrigatdria aos estudantes da pedagogia na UFMT. Era oferecida a noite, se ndo me
engano uma vez por semana com carga horaria de 40 horas. Nessa disciplina ndo houve trabalhos referentes a
metodologias para alfabetizagdo e letramento, nela foram apresentados a histdria da educagdo especial [...], a
constituicdo federal de 1988, que passava a estabelecer para o estado deveria garantir atendimento especializado
aos portadores deficiéncia, foi trabalhar também sobre a lei de diretrizes e bases da educacdo de 1996, e também
foi trabalhado discutido sobre a Declaracdo de Salamanca em 1994, que além de trabalhar as necessidades
especiais dos alunos na escola regular foi apresentado a importancia de que ocorresse uma pedagogia centrada
na crianga”.
P5- “Nio, nem os cursos € até mesmo estagio né, foram voltados somente para alfabetizagdo de criancas ditas
normais ¢ nenhum momento especifico né para crianga especial”.
P6- “Sim, fiz alguns cursos ¢ algumas formagdes em educagdo especial”.

Fonte: prépria da autora

Nota-se, que novamente quatro professores responderam que ndo receberam uma
formacdo direcionada para a alfabetizacdo de estudantes com deficiéncias, TGD e altas
habilidades em sala de aula regular. Apenas, uma professora disse saber que ja existe a
disciplina e reconhece a falta que esta disciplina faz para auxiliar na atuacdo profissional
docente em sala de aula.

Enfatizo, que outros questionamentos podem surgir em relagdo aos contextos
formacionais e variaveis relacionados a formacdo de professores, mas que neste estudo néo
serdo aprofundados em virtude dos objetivos da pesquisa, no entanto, pensando que todas as

professoras entrevistadas pertencem ao mesmo contexto de formagéo, por atuarem na educagéo
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bésica e nos anos iniciais do ensino fundamental, que defendo a necessidade de direcionar
cursos voltados para a realidade do professor regente no ensino regular.

E notéavel, mediante os comentarios destas professoras, a relevancia de se sentir preparado
para atuar com tantas diversidades de aprendizagens em sala de aula. De fato, é consideravel o
quanto avangamos em direitos e quebramos paradigmas para nossos estudantes da Educacéo
Especial, contudo, se queremos uma educagéo inclusiva significativa, precisamos direcionar o
professor que € a base do processo de alfabetizacdo, para que ele compreenda realmente as
necessidades formativas destes estudantes, uma vez, que entende-se que 0S conceitos
norteadores desta modalidade de ensino ja fazem parte do cotidiano do professor regente e
devem chegar as instituicdes formadoras por meio do interesse do proprio professor, além das
suas entidades representacionais.

E indiscutivel, como professora do AEE, ndo me projetar em situacdes relacionadas a
atuacdo dos professores regentes com os estudantes da Educacdo Especial, € humanamente
impossivel ndo me relacionar com os outros sujeitos, que alicercam o desenvolvimento escolar
destes estudantes e ndo exercer a empatia e a exotopia proposta por Bakhtin (2010, p. 62 apud

Paschoal, et.al, 2020, p.15, grifo nosso):

Nesse processo, cada um tem excedente de visdo Unico, condicionado pela
singularidade do lugar ocupado, que permite que se veja no outro o que ele
proprio ndo consegue ver. A empatia consiste na aproximacdo ao outro de modo a
reconhecé-lo e/ou colocar-se, mesmo que provisoriamente no seu lugar, ja a exotopia

diz respeito ao distanciamento necessario para a producéo do conhecimento.

Durante diversos dialogos referentes aos nossos estudantes da Educacdo Especial, nestes
anos na sala de recursos multifuncionais e durante as entrevistas, que compreendi a
significancia de me projetar a partir do outro, entendendo que nao serd possivel avancar na
educacéo inclusiva se apenas julgarmos o professor e deixarmos de considerar o sujeito, vendo-
0 como parte fundamental do processo de incluséo.

E preciso entdo, compreender aspectos mais intrinsecos desta relacdo humana para que a
inclusdo em sala de aula regular ocorra, além de proporcionar uma nova visao sobre como se
colocar no lugar do outro, para que outras discussbes possam se abrir para além das
responsabilidades da profissdo docente, contribuindo assim para que a missdo social do
professor, possa proporcionar uma formac&o digna para a vida, independente das deficiéncias,
das barreiras ou das adversidades impostas pela vida em sociedade.

Depreendendo, a relevancia destas relagdes e mediacdes entre professores regentes e

professores do AEE, que Nascimento, (2022, p. 17), apresenta o conceito de alteridade
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enunciada por Bakhtin (1997; 2005), para a constituicdo destes professores regentes, tendo

como base uma perspectiva de ensino inclusivo em sala de aula regular:

E na relagio com a alteridade que os individuos se constituem. O ser se reflete no
outro, refrata-se. A partir do momento em que o individuo se constitui, ele também se
altera, constantemente. E este processo (...) € algo que se consolida socialmente,
através das interac@es, das palavras, dos signos. (...).

E nesta constituicdo do individuo, que vem se modificando em atitudes e acdes ao longo
da historia das pessoas com deficiéncia, em diferentes aspectos sociais e consequentemente no
espaco gerador de conhecimentos, saberes, interacdes e dialogos, que é o ambiente escolar, que
acredito no potencial transformador do professor. Mesmo diante aos desafios humanos e
diérios, que as relagdes com o outro e as relagdes a partir do seu proprio “eu” influenciados por
particularidades sociais, culturais, educacionais e politicas, que o professor esta inserido no
processo de inclusdo escolar e de todos seus elementos que compde o fazer inclusivo.

E preciso repensar na realidade vivenciada diariamente por estes professores no chio da
escola, e 0 quanto isso impacta na aprendizagem destes individuos em anos subsequentes.
Desta maneira, além das formacdes iniciais que preparam o professor para ministrar aulas, as
formagdes continuadas também sdo importantes recursos de aquisicdo de conhecimentos e
saberes para a pratica docente. Mantoan (2003, p.43), menciona sobre a formacéo inicial e

continuada com o foco na inclusdo escolar:

Estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos. Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos 0s seus niveis.

E ainda complementa, que a inclusdo nas instituicbes de ensino ndo pode se encaixar em
um “paradigma tradicional de educagdao” uma vez que a preparagdo do docente com o intuito
inclusivo, precisa apresentar um “design diferente das propostas de profissionalizacdo
existentes e de uma formacdo em servigo que também muda, porque as escolas ndo serdo mais
as mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional” (Mantoan, 2003, p.43).

Nesse sentindo, investigamos também a formacdo continuada destes professores regentes,
que atuam com estudantes da Educacéo Especial nos anos iniciais do ensino fundamental nos
cursos de especializagdo. Questionou-se também, sobre a formagdo direcionada para a
alfabetizagéo e letramento de estudantes da Educacgéo Especial realizada por estes professores

regentes nestes cursos e sobre sua contribuicdo para a atuacdo docente em sala de aula regular.
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Quadro 6- Formacéo Continuada

Q3- Voceé possui especializagdo? Se sim, em qual area?
Q3.1- Nesta especializacdo, vocé teve alguma disciplina que direcionava o conteido para a alfabetizacdo e
letramento de estudantes da Educacdo especial? Se sim, ela contribuiu para sua atuacdo em sala de aula
regular? De que forma?
P1- “Sim, em educagdo inclusiva com énfase em Libras”.
P1 “Nem mesmo para o estudante visual, no caso o surdo, até porque a modalidade da escrita de lingua de
sinais, foi apenas citada como um sistema existente, assim foi mencionada, entdo assim se compreendemos
a alfabetizaco e o letramento, como o aprendizado das duas modalidades, entdo posso dizer que ndo”.
P2- “Sim, eu possuo em género e sexualidade”.
P2- “Nao, porque ndo era uma especializagio direcionada para esse tema, entdo em nenhum momento fez
essa abordagem, apenas as fases da crianca e o seu processo de desenvolvimento. mas nada para a educacéo
especial ou até mesmo a crianca com deficiéncia ou transtorno”.
P3- “Em gestdo ambiental”.
P3- “Para educagdo especial eu tive que fazer alguns cursos pequenos, de curta duracgdo, para que pudesse
entender um pouco mais sobre a educagdo especial”.
P4- “Sim, em Educacdo Especial .Eu tenho especializacdo em educac@o especial mas, ndo achei o curso
aprofundou na questéo da alfabetizacdo da crianca especial e se tratou mais de leis, da estrutura fisica da
escola, como receber esse aluno na escola, quais sdo os direitos deles, mas, ndo me auxiliou dentro da
alfabetizacéo e de que forma eu vou trabalhar com esse aluno, as facilidades para esse aluno, isso ficou a
desejar dentro do curso”.
P4- Na especializagdo tive uma disciplina chamada educacéo especial e inclusdo escolar, no entanto, essa
disciplina tratou pouco sobre a alfabetizacao e letramento de estudantes da Educagdo Especial, tratava mais
sobre a necessidade do atendimento e da incluséo desses alunos no ensino regular”.
P5- “Sim, possuo especializagdo em infantil e educacdo anos iniciais do ensino basico [...]”.
P5- “Nio, ndo teve uma alfabetizagdo voltada para o aluno especial, como eu ja disse na pergunta anterior,
S0 se tratou de leis, direitos e da estrutura. Mas, especificamente alfabetizacdo ndo ¢ so6 falar de atividades
recreativas para o aluno, de atividades de musicas [...] faltam as adaptagdes voltadas para a alfabetizagdo”.
P6- “Sim, em Psicopedagogia Clinica, Institucional E Educacional”.
P6- “Nao, em algumas disciplinas houve sugestdes de atividades, mas nada aprofundado em alfabetizacéo
e letramento em sala de aula regular

Fonte: prépria da autora

Refletindo sobre a nossa formacao continuada, para 0s anos iniciais e participante indireta
do processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes da Educacdo Especial por atuar no
AEE, por pertencer ao mesmo contexto formacional destas professoras e possuir
especializacGes em diferentes areas da Educacdo Especial e Inclusiva que refor¢o a necessidade
de um novo olhar formativo nestes cursos, pois assim como nenhuma delas, também recebi
uma formacao direcionada para o processo de alfabetizacao e para o letramento em sala de aula
regular, visto que uma das atribuicGes do professor do AEE, ¢ auxiliar e orientar o professor
nos processos educacionais no ensino regular.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional especializado na educacao basica (2009, p. 4), uma das func¢des do professor do
AEE, ¢ “estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando dispor de
servicos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias que promovam a participacao

dos alunos nas atividades escolares”.
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Mantoan (2003, p.43), evidencia que a construgdo de docentes para a inclusdao é muito
mais atribulada e que merece atengé@o para questionar “ o que existe, mas, a0 mesmo tempo,
apresentar outras maneiras de se preparar profissionais para transformar a escola, na perspectiva
de uma abertura incondicional as diferengas e de um ensino de qualidade”.

Sendo assim, percebe-se a diversificacdo de formagdes que os professores apresentam,
nédo que estas formagdes ndo tragam conhecimentos ao professor e ndo sejam relevantes, mas
questiono-me quanto a preparacdo dos professores regentes precisam ser repensada para a
realidade de atuacdo no contexto escolar abrangendo a Educacdo Especial, por contemplar as
especificidades para o ensino nos anos iniciais do ensino fundamental, que se alicerca para o
processo de alfabetizacdo e o letramento.

Reitero, que minha intencdo ndo é julgar a qualidade dos cursos e nem as instituicdes,
mas sim abrir perspectivas de discussao para as verdadeiras necessidades formativas dos
professores regentes a partir de suas observagdes em seu processo formacional para a incluséo
sala de aula com estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades.

O professor precisa encontrar formacdes que o alicercam para o aprimoramento do ensino
e da aprendizagem aos estudantes da Educacdo Especial em sala de aula. Torna-se evidente por
meio do relato destas professoras regentes, que mesmo em cursos direcionados para a Educacéo
Inclusiva, a abordagem ainda se encontra voltada para questdes histdricas, legislativas e de
acessibilidade, sendo que a atuagdo do professor, € muito mais complexa por estar vinculada ao

desenvolvimento de habilidades e competéncias como explicado anteriormente.

Art. 5° As Politicas da Formacao Continuada de Professores para a Educacdo Bésica,
de competéncia dos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, em consonancia com os marcos regulatérios definidos pela LDB e,
em especial, pela BNCC e pela BNC-Formacdo, tem como um dos principios
norteadores: IV - Reconhecimento e valorizacdo dos docentes como 0s
responsaveis prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos
alunos, a partir de uma formacao solida que leve em conta o conhecimento
profissional; a pratica profissional; e o engajamento profissional (Brasil, 2020,
p.3, grifo nosso).

Para sermos 0s responsaveis prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e
social dos alunos”, como preconiza a legislagdo citada, sdo necessarias formacdes mais solidas,
do que estas que recebemos até o momento, para fundamentar o nosso conhecimento e,
consequentemente, as nossas praticas profissionais. E indiscutivel, mediante a unanimidade de
respostas sobre a falta de formacao destes professores, para a alfabetizacdo e o letramento na
sala de aula regular, para os estudantes publico alvo da Educacgéo Especial.

Para Mantoan (2003, p.25), “todos 0s niveis dos cursos de formacao de professores devem

sofrer modificagdes nos seus curriculos, de modo que os futuros professores aprendam praticas
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de ensino adequadas as diferencas” e que a formacdo inicial e continuada que tem como
objetivo a inclusdo na escola ndo se pode se firmar em um projeto de trabalho que se alicerga

apenas em “uma especializagdo, extensao ou atualizagdo de conhecimentos pedagogicos™.

Costa (2022.p.195), afirma que:

Para que haja na sala de aula um ensino de qualidade que venha a atender as
necessidades educativas especiais de cada aluno, é necessario um olhar diferente para
a turma, é necessario um conhecimento teorico-pratico sobre as especificidades da
educacao especial.

Sabe-se, que atualmente a tecnologia possibilitou um grande acesso a informacdes, e
ampliou o conhecimento tedrico-pratico para o ensino de estudantes com deficiéncia, TGD e
altas habilidades, no entanto, compreender as especificidades do ensino para a Educacao
Especial nos anos iniciais do ensino fundamental, exige do professor regente uma preparacéo
para compreender aspectos fundamentais para o ensino, como a flexibilizacdo curricular, a
adaptacdo de conteldo e de materiais, as tecnologias assistivas e outros recursos de
acessibilidade, que irdo favorecer tanto o ensino quanto a aprendizagem destes alunos.

Para Costa (2022, p.196), uma formacdo de qualidade aos professores deve considerar

que:

O ato de educar com éxito alunos com diferentes niveis de desempenho, requer dos
professores o uso de diversas maneiras diversificadas de ensino para atender de fato
seus discentes. Constantemente professores precisam rever suas praticas de ensino,
para se atentarem se estas, sdo as melhores formas para a promocéo da aprendizagem
ativa por parte destes (Costa, 2022, p.196).

Partindo do principio, em que as formacGes continuadas em servicos sdo indispensaveis
aos professores e o0 auxiliam na reflexdo de suas praticas de ensino, que se questionou sobre
estas formacGes e o direcionamento para que o professor regente possa atuar na alfabetizacédo e

no letramento de estudantes da Educacéo Especial.

Quadro 7- Formacdo Continuada em Servico

Q3.2Vocé participa das formacBes continuadas? Se sim, estas formacdes auxiliam para atuar no processo de
alfabetizacdo e letramento de estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e altas
habilidades?

P1 -Sim, eu participo. Mas, até entdo ndo houve oferta de nenhuma formacdo com foco no processo de
alfabetizacéo e letramento de estudante com deficiéncia ou como transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades. Quando ha essas informacGes elas atendem no sentido de identificacdo e compreensao do real
problema, o que ja ajuda na busca por novos conhecimentos, mas, especificamente relacionado a alfabetizagéo
e letramento ndo.

P2- Participei de diversas formagdes continuadas mas, nenhuma tem foco na tematica até mesmo nas formagoes
que séo da propria proposta de alfabetizacdo da turma por exemplo, Promp e ProAC, é para o publico geral e
nem um momento considera de forma especifica o estudante da Educacgéo Especial e vai do professor dinamizar
e criar suas estratégias para atender seus alunos com deficiéncia.

P3- Sim, com certeza é muito importante essa participagdo nas formacdes continuadas, porqué ali vocé pega
até mesmo experiéncia de professor que ja vivenciaram com alunos especiais em sala de aula e que vocé pode
também aprender ali naguele momento na pratica mesmo. Saber como é que ele lidou com aquela situacdo
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porque cada crianca tem mais especificidade diferenciada e vocé pode ficar captando com esse ou com aquele
que ja teve a experiéncia e [...] vocé pode fazer um planejamento conforme o seu aluno.
P4- Participo das formacdes, mas na realidade as escolas geralmente fornecem mais palestras do que formacGes
continuadas, geralmente sdo mais voltadas a apresentacdo de um transtorno do que apresentar metodologia de
como alfabetizar e letrar esse alunado.
P5- Eu faco, mas nunca é pensado no estudante especial. A gente busca a formacéo, mas para a educagdo
especial é sempre o Gltimo caso.
P6- Sim, participo. Na maioria das formac6es temos informacdes e explicacBes gerais, ndo aprofundadas tipo,
especifico para alfabetizacdo e letramento.

Fonte: prdpria da autora.

Ao minudenciar as respostas apresentadas nesta categoria, nos deparamos com
informacdes que nos permitem questionar o contexto formacional em servico dos professores
e a auséncia de direcionamento pelas entidades formadoras e mantenedoras da Educacgdo Bésica
para uma formacdao continua que prepare o profissional docente para a realidade vivenciada em

sala de aula com estudantes da Educacdo Especial.

“Sim, eu participo. Mas, até entdo ndo houve oferta de henhuma formacéo com foco
no processo de alfabetizacdo e letramento de estudante com deficiéncia ou como
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades” [...].

“Participei de diversas formagdes continuadas, mas nenhuma tem foco na tematica até
mesmo nas formacgdes que sdo da prépria proposta de alfabetizagdo, PROMP e
ProAC?*, é para o publico geral e nem um momento considera de forma especifica o
estudante da Educacao Especial” [...].

“Sim, com certeza é muito importante essa participacdo nas formagdes continuadas,
porqué ali vocé pega até mesmo experiéncia de professor que ja vivenciaram com
alunos especiais em sala de aula” [...].

“Participo das formagdes, mas na realidade as escolas geralmente fornecem mais
palestras do que formag6es continuadas, geralmente sdo mais voltadas a apresentacao
de um transtorno do que apresentar metodologia de como alfabetizar e letrar esse
alunado” [...].

“Eu faco, mas nunca ¢ pensado no estudante especial. A gente busca a formagao, mas
para a educacéo especial é sempre o Gltimo caso.

“Sim, participo. Na maioria das formagoes temos informagdes e explicacdes gerais,
ndo aprofundadas tipo, especifico para alfabetizacdo e letramento” (Professoras
participantes, 2023, grifo nosso).

No6voa em seu livro formacgdo de professores e o trabalho pedagdgico (2002. p. 63), em
subtitulo préticas de formacdo continua de professores propGe algumas teses para debates e
argumenta que “a formagdo continua de professores deve alimentar-se de perspectivas
inovadoras, que ndo utilizam preferencialmente formagdes formais”, mas que procurem investir
do ponto de vista educativo as situagdes escolares”. Assim, o intuito deste estudo ¢ despertar a
atencdo para uma necessidade formativa destes professores a fim de prepara-los e dar condicGes

de atuarem na educagéo especial e educacdo inclusiva no ensino regular.

24 programa de Melhoria da Proficiéncia (PROMP), para estudantes do 4° ao 9° ano/Ensino Fundamental, em
parceria com a Editora Moderna (SME,2023p,2).

Programa de Alfabetizagdo Cuiabano (ProAC), para estudantes da Educacdo Infantil 4 e 5 anos e do 1° ao 3°
ano/Ensino Fundamental, em parceria com a Aprender Editora (SME,2023p,2).
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Outro ponto que indagamos, apds a leitura dos documentos orientadores destes dois
programas PROMP e o ProAC desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
com o “objetivo de criar estratégias para assegurar a aprendizagem efetiva dos estudantes” nao
direcionam orientacdes para promover estratégias para os estudantes da Educacédo Especial. E
evidente que diante das orientacGes contidas no documento da Escola Cuiabana, o professor
tem autonomia para planejar suas proprias praticas e estratégias de ensino, mas repensando em
um material expressivo para a consolidacdo de habilidades aos estudantes de forma geral, seria
essencial uma formacdo para auxiliar o docente na realizacdo de adaptacoes e flexibilizacGes
deste material, uma vez que ele ja vem estruturado e muitos alunos da Educacdo Especial,
precisam de recursos de acessibilidade ou de recursos metodoldgicos para seu aprendizado em
sala de aula.

Mesmo com todos os avangos, que a educacao inclusiva proporcionou aos estudantes da
Educacéo especial se evidencia que as demandas inerentes ao processo de incluséo dentro da
escola estdo em constante modificagdes. Nesse sentindo, todos os atores que participam deste
progresso educacional precisam compreender as exigéncias especificas de uma etapa tdo
significativa, que é a alfabetizacdo e o letramento. N&o apenas no sentido de ler e escrever, pois,
€ necessario repensar a formacdo para atuacdo na alfabetizacdo e no letramento, tornando-os
mais inclusivos. Muitos de nossos estudantes da Educacdo Especial apresentam
particularidades para o desenvolvimento do ato de escrever, mas nada os impedem de serem
alfabetizados ou letrados. Nada os impede de realizar a leitura do mundo, conforme Paulo Freire
nos ensinou (Freire, 1989).

E para que esta leitura de mundo seja realmente efetivada por meio das praticas de ensino
atodos, o professor regente ou referéncia 2° precisa se sentir preparado para desenvolver melhor
sua funcdo. Para Costa (2022, p.197) as formacdes docentes com o objetivo de inclusdo nédo

sdo simples como parecem:

Investir numa formagdo continuada qualificada para professores, é uma tarefa
complexa, pela perspectiva de que além do trabalho de uma boa fundamentacdo
tedrica, envolve o desafio de reflexdo sobre a préatica docente [...]. Para além disso,
precisamos ter como base em nossas formagdes continuadas para docentes o levante
de uma reflexdo a respeito da importancia de ressignificarmos o contetdo escolar
voltado, por exemplo, para a pessoa com deficiéncia. Essa formacdo deve levar em
consideracdo as barreiras de aprendizagem do aluno, bem como suas habilidades ja
apresentadas, pois, s6 assim, trabalhando em cima do interesse e das especificidades
dos alunos é que iremos obter sucesso nessa jornada educativa (Costa, 2022, p.197).

Considerando a preméncia de formacdes continuadas, que possam capacitar 0s

professores regentes para lidar com as barreiras de aprendizagem dos estudantes da Educacgéo

% Conforme citado na Politica Educacional da Secretaria de Educagéo de Cuiaba (2019).
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Especial nos anos iniciais do ensino fundamental, e mediante os significativos dados
apresentados anteriormente, sobre a formagdo continuada em servico que apresentamos a
segunda categoria para a analise dos dados.

Esta categoria buscou evidenciar o tempo de atuacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental, e consequentemente no processo de alfabetizagdo e também as
indispensabilidades formativas do professor regente para a inclusdo dos estudantes da Educacéo
Especial em sala de aula regular por meio de suas experiéncias, dificuldades e anseios a partir

das questdes a seguir.

Quadro 8- Tempo de atuacdo no processo de alfabetizacdo e letramento
Q4A- Ha quanto tempo vocé atua com alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais do ensino fundamental?
B-Nestes anos de atuacdo quais foram seus desafios para alfabetizar e letrar estudantes com deficiéncia, TGD
e altas habilidades?
P1- Ha exatamente dois anos e meio. Todas as possiveis dificuldades relacionadas a pouco experiéncia, penso
também que essas dificuldades se devem as lacunas no processo de formacao do professor. Como ja mencionei
ndo havia na minha graduacdo uma disciplina de Educagéo Especial que me habilitasse minimamente para esses
atendimentos, digo minimamente porqué tenho consciéncia de que nenhuma informacdo nos capacita
plenamente tendo em vista a multiplicidade das necessidades especiais e na pratica que vamos amadurecendo
tanto nosso conhecimento, como as estratégias para um atendimento mais assertivo para todos os alunos.
P2- Ha Trés anos. E a minha maior dificuldade foi justamente a questdo de recursos mesmo. Eu acho que esse
¢ o principal, recurso em sala, os materiais disponibilizados e falta, muita falta disso [...]entdo, a minha grande
dificuldade foi nisso, na questdo de recursos e a questdo de formacdo também [...].
P3- H& 4 anos. O primeiro ano eu ja tive uma crianca com TDAH, ai eu precisei de informacao para trabalhar
com ela. Ela na época ndo tinha laudo e eu tive que buscar junto a familia um laudo especifico para que eu
soubesse qual era o real problema que a crianga tinha. Entdo no primeiro ano eu tive essa experiéncia e depois
disso eu tive outras experiéncias com mais duas criangas, uma que realmente tinha maltiplos transtornos, essa
foi a mais dificil, porqué realmente eu ndo tinha como trabalhar com ela, eu ndo sabia o que fazer com ela, entéo
realmente essa foi a aluna especial gue eu tive mais dificuldade.
P4- Trabalho h& 11 anos na alfabetizacdo. E a minha maior dificuldade é conseguir adaptar materiais didaticos
e atividades gue auxiliam os alunos nesse processo de ensino aprendizagem.
P5- Estou ha 8 anos como professora no processo de alfabetizacdo. E os desafios sdo diarios, cada aluno
especial que a gente recebe sempre voltamos, no meu caso eu tenho que comegar tudo de novo. E sempre um
desafio, mas também contamos com bastante com auxilio, ndo fago nada sozinha, e busco auxilio na sala multi
e dentro do que eu também ja consegui entender e j& conhego também, eu posso estar adaptando para o aluno.
P6- Ha dois anos e meio. Um dos desafios é o tempo, pois os estudantes com deficiéncia tém o seu tempo,
precisam se sentir seguros e para isso demanda atenc¢éo, paciéncia, amor por parte do professor, cuidador, assim
quando eles querem procuram fazer algo solicitado. H& dias que a turma estd agitada, temos provas e
consequentemente se torna complicado conseguir fazer uma aula diferenciada com o aluno com deficiéncia.
Um outro desafio séo as salas cheias, acredito que as salas com alunos com deficiéncias deveriam ter uma menor
quantidade de alunos ditos “normais” para que o professor possa dar mais aten¢do para os alunos com
deficiéncias.

Fonte: prépria da autora

[...]” Todas as possiveis dificuldades relacionadas a pouco experiéncia, penso também
que essas dificuldades se devem as lacunas no processo de formagdo do professor”
[...]

[...] “A minha maior dificuldade foi justamente a questao de recursos mesmo” [...].
[...] “Eu tive outras experiéncias com mais duas criangas, uma que realmente tinha
maltiplos transtornos, essa foi a mais dificil, porqué realmente eu nao tinha como
trabalhar com ela, eu ndo sabia o que fazer com ela” [...].

[...] “A minha maior dificuldade é conseguir adaptar materiais didaticos e atividades
que auxiliam os alunos nesse processo de ensino aprendizagem”.
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[...] “Os desafios sdo diarios, cada aluno especial que a gente recebe sempre voltamos,
no meu caso eu tenho que comegar tudo de novo. E sempre um desafio, mas também
contamos com bastante com auxilio, ndo faco nada sozinha, e busco auxilio na sala
multi” [...].

[...] “Um dos desafios é o tempo, pois os estudantes com deficiéncia tém o seu tempo,
precisam se sentir seguros e para isso demanda atenc¢do, paciéncia, amor por parte do
professor” (Professoras participantes, 2023).

Antes de analisar outras probleméticas apresentadas nas respostas das professoras
entrevistadas, faz-se significativo revisitar alguns conceitos e noc¢des Bakhtinianos (2015
[1952-53/1979)% explicitado por Silva (2022, p.91):

A mediacdo pela linguagem realizada pelos sujeitos realiza-se a partir do movimento
exotopico, a capacidade do eu de se mover em dire¢do ao outro e observar 0 mundo a
partir de uma perspectiva alheia. Assim, é imaginavel que, ao se propor a contemplar
um outro, esse eu precise voltar a sua posicao original no mundo. Ou seja, ap6s
contemplar o mundo pelo olhar do outro, é preciso voltar para si mesmo e para o seu
proprio olhar.

Dessa maneira, como professora do AEE e partindo desse movimento em direcdo aos
outros que participam de uma relevante etapa de escolarizacdo, que é a alfabetizacdo e o
letramento, que passei a observar o “mundo” destas professoras para que a partir de suas
realidades em sala de aula regular, surgissem novas reflexdes para a formagéo de professores
regentes para a Educacao Especial pudessem ser discutidas.

Para Silva (2022, p.92), “o excedente de visdo também tece relagdes importantes com a
empatia”, que baseado na “contempla¢do de performances discursivas alheias” irdo externar “o
sofrimento, o amor, a dor, a admiracdo e varios outros elementos”. Este excedente de visao
pode ajudar “um eu a compreender esses sentimentos do outro, possibilitando, assim, gerar um
quase espelhamento da sensacdo alheia”.

Contemplando as respostas apresentadas, sobre as dificuldades em alfabetizar e letrar
estudantes da Educacdo Especial, mediante todas as experiéncias e sentimentos vivenciados
nestes anos como professora do AEE, que me coloco no lugar destes professores afim de
considerar que a preparacdo dos professores regentes para a Educacdo Especial, possam
capacita-los e modificar o discurso de sobrecarga e adversidades que ainda existe para a
inclusdo em sala de aula regular.

Uzéda (2019, p.17), expde sobre o desafio do professor para incluséo:

Muitos professores vivenciam o desafio da inclusdo como uma experiéncia
desestabilizadora e sentem-se impotentes diante deste universo, por vezes,

% A partir dos postulados Bakhtinianos (2015 [1952-53/1979]). Na visdo Bakhtiniana, o excedente de visdo é
como um broto que, potencialmente, desabrocha como uma flor. Para o autor, a condi¢do desse desabrochar é
justamente que a situacdo do eu seja completada pelo horizonte alheio sem perder a sua originalidade. Ou seja, o
eu que contempla o outro ao se deixar tentar compreender sua situa¢ao e imagina-la, apoiado em sua prépria viséo
de mundo, vivencia esse pleno desabrochar, ja que se permite empaticamente compreender 0 que se passa com
outro (Silva, 2022, p.91-92).
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desconhecido. Alguns buscam a formacdo continuada, fazendo cursos de curta ou
longa duracgéo, pos-graduacdo latu ou stricto sensu. Outros buscam ajuda diretamente
com os profissionais que acompanham a crianga, dentre eles o professor
especializado. Mas nem sempre esse dialogo é possivel, pois esses profissionais,
muitas vezes, encontram-se em espacos diferentes, dificultando a troca de
conhecimentos entre eles e o0 suporte necessario.

De fato, além das problematicas relacionadas ao contexto de formacdo inicial e
continuada de professores dos anos iniciais, que experencio estes mesmos impasses € as
dificuldades em oferecer o suporte necessario aos professores regentes durante o ensino regular,
devido a proposta de contraturno do AEE e também pela demanda de trabalho que é atribuida
ao professor da SRM, dificultando a mediacdo de saberes entres estes profissionais e apoio
necessario aos estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades.

Outro fato evidenciado nas respostas apresentadas, mas que nao sera aprofundado neste
contexto de pesquisa, relaciona-se com a quantidade de alunos em sala de aula e a dificuldade
do professor regente mediar as necessidades de aprendizagens destes estudantes da Educacao
Especial, uma vez que, nos anos iniciais do ensino fundamental os estudantes ainda sdo
dependentes do professor para a mediacdo da aprendizagem por estarem em aquisicdo de
habilidades béasicas.

Notabiliza-se, por meio desta fala de uma das professoras a seguinte preocupagéo: “I...].
outro desafio sdo as salas cheias, acredito que as salas com alunos com deficiéncias
deveriam ter uma menor quantidade de alunos ditos “normais”, para que o professor possa
dar mais atengdo para os alunos com deficiéncias” (Professora participante da pesquisa, 2023,
grifo nosso).

Partindo do principio, para compreender os sentimentos envolvidos nesta complexa
relacdo que envolve professor e o estudante da Educacdo Especial, o ensino e a aprendizagem
que se faz significativo contemplar estes discursivos a fim de refletir a realidade vivenciada em
sala de aula regular pelos professores regentes, pois assim correlacionando com 0 Nnosso
contexto escolar em que as vulnerabilidades infraestruturais, sociais e econdmicas sao notaveis,
comprova-se que outros investimentos ainda sdo necessarios para minimizar os problemas
inerentes ao ensino na Educacdo Especial, além de formacgdes direcionadas, tecnologias
assistivas aos professores regentes, investimentos em recursos e materiais de suporte aos
estudantes da Educacdo Especial em sala de aula regular, professor de apoio e especializado
durante as aulas do ensino regular.

Para Mantoan (2003, p.25), e para os que lutam pela inclusdo na escola, torna-se
imprescindivel que as instituicdes de ensino possam suprimir as barreiras arquitetdnicas e ainda

adquirir praticas de ensino que sejam apropriadas as multiplicidades de todos estudantes e
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ofertem “alternativas que contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e
equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos,
com ou sem deficiéncias” (Mantoan, 1999, 2001; Forest, 1985 apud 2003, p.25).
Compreendendo as barreiras e os impasses que 0s professores regentes ainda enfrentam
em sala de aula, seja pela falta de formacédo especifica ou pela falta de estrutura e recursos
adequados para as praticas pedagogicas no ensino regular para estudantes da Educacéo
Especial, que consideramos significativo compreender as necessidades formativas deste grupo
de professores regentes a partir de suas vivéncias e experiéncias em sala de aula diariamente

por meio da questdo a seguir.

Quadro 9- Indispensabilidades formativas do professor regente para a inclusdo dos estudantes

da Educacéo Especial em sala de aula regular
Q5- Considerando sua atuagdo profissional referente aos estudantes da educacgdo especial e suas vivéncias, suas
dificuldades e experiéncias em sala de aula diariamente, na sua opinido qual € a real necessidade de formacéao
enguanto professor regente para alfabetizar e letrar alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades?
P1- Penso que necessitamos de formagdes especificas que contemplam as reais necessidades, porém, nao ha
como nenhuma graduacao atender a todas as especificidades. Nesse caso, as formagdes precisam ser pontuais,
especialmente quando nos deparamos com as reais necessidades, contudo as formagdes continuadas séo
essenciais para nos dar ao menos um norte, em como atender e entender a forma como esses alunos aprendem.
P2- [...] tem que ter a formacdo, mas também tem que ter um ambiente adequado para atender esses alunos,
porqué por exemplo eu com trinta alunos, dois que tém os transtornos e a deficiéncia, para trabalhar com eles
individualmente com toda agitagdo da sala é muito complicado. Ent8o, assim, primeiro que eu penso que seria
necessario ter um acompanhamento com eles, ndo somente de ter alguém com ele, s6 sentado do lado e
acompanhando para beber 4gua no banheiro, mas também de realizar as propostas que sdo ali apresentadas para
toda a turma. Porqué, sdo trinta alunos e eles sdo esses trinta alunos também, entdo eles também devem ser
atendidos da mesma forma e muitas das vezes isso acaba dificultando. Entdo até eu penso que seria muito
necessario ter um acompanhamento de um monitor, eu ndo sei bem qual a palavra utilizar mas até mesmo outro
professor, um professor mesmo para estar acompanhando e desenvolvendo todas as atividades junto com essa
crianca porqué eu tenho certeza que o desenvolvimento seria muito melhor muito melhor e de formacéo, eu
penso que ndo adianta também assistirmos um monte de palestra quando ha falta recurso, falta espaco, falta
qualidade entre outras coisas. Entdo assim, nem tudo depende sé do professor nem tudo depende s6 de adaptar
uma determinada atividade, é muito além disso.
P3- Primeiro que a formacao do professor no curso de pedagogia deveria sair realmente ja com essas habilidades
da faculdade e da universidade, porqué quando ele sai ele depara no momento com isso, ele ndo tem a formacéo
e ele tem que buscar. Entdo essa necessidade as universidades e as faculdades elas devem incluir essas
habilidades para trabalhar com especial. E pela minha experiéncia profissional [...] eu tenho essa criang¢a, mas
0 que eu vou fazer com essa crianga, eu ndo sei o que fazer com essa crianga e isso é um professor que ja tem
muito tempo na &rea e ndo esta sabendo o que fazer, entdo isso tem que ver com a formacdo inicial do professor.
P4- Acredito que sim, que é uma grande necessidade por formagdes continuadas aos profissionais da educacéo
para que eles sejam capazes até mesmo de identificar alguns possiveis casos dos alunos que necessitem de
atendimento especializado. Além disso, precisamos ter capacitacdo que nos ajude a proporcionar estratégias
diferenciadas capazes de atender as necessidades especificas dos alunos, além de conhecer e nos nortear de
como adaptar materiais e atividades dos nossos alunos com deficiéncia.
P5- Eu precisaria, ndo so eu, como qualquer outro professor no ensino regular precisa de capacitagdo, precisa
de cursos voltados para esses alunos, praticas e ndo sO cursos, mas praticas que falta. Sdo as préaticas, as
adaptacdes e o que fica a desejar nds ndo temos, 0 que se tem é na prépria escola e com uma carga horaria bem
reduzida e isso nao atende a realidade da crianga, precisava ser mais de aprofundamentos. Eu acho que ja seria
um bom comeco para nossas praticas em sala de aula, cursos sobre a Tecnologia Assistiva (TA) que oriente 0
professor a entender o que é e como utilizar com aquele aluno.
P6- A real necessidade de formac&o é urgente, formagdes, cursos mais aprofundados e com metodologias para
a pratica de alfabetizagdo e letramento em sala de aula regular.

Fonte: Propria da autora
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“Penso que necessitamos de formagdes especificas que contemplam as reais
necessidades, porém, ndo ha como nenhuma graduacdo atender a todas as
especificidades. Nesse caso, as formagdes precisam ser pontuais™ [...].

[...] “Tem que ter a formagdo, mas também tem que ter um ambiente adequado para
atender esses alunos, porqué por exemplo eu com trinta alunos, dois que tém os
transtornos e a deficiéncia, para trabalhar com eles individualmente com toda agitacéo
da sala é muito complicado. [...] (Professoras participantes, 2023).

Depara-se, novamente com outros percal¢os intrinsecos a educagdo escolar. De fato,
este estudo tem o intuito de promover reflexdes sobre a formacéo para os professores regentes
e a Educacdo Especial, mas torna-se valoroso elencar outras necessidades para o
desenvolvimento escolar, entendendo que ndo basta somente formaces, é primordial que se
tenha condigdes estruturais para coloca-las em pratica e um sistema educacional preparado para

atender as demandas advindas do processo de inclusdo nas escolas.

“E de formagdo, eu penso que ndo adianta também assistirmos um monte de palestra
quando ha falta recurso, falta espaco, falta qualidade entre outras coisas” [...]
(Professora participante, 2023).

Marques, et.al (2019, p.80), retrata a debilidade da educacéo no Brasil para a Educacéo

Inclusiva atualmente:

Podemos constatar que a educacdo inclusiva no Brasil passa por extremas
dificuldades, professores do ensino regular ressaltam que é quase inviavel assistir um
aluno especial, devido a vérios fatores, dentre eles, estdo a falta de preparacdo do
corpo docente, o grande nimero de aluno por classe, a rede fisica inadequada, o
despreparo da estrutura das escolas e outras. Tornando assim, cada vez mais dificil a
aprendizagem do aluno especial.

A complexidade em lidar com toda a demanda que a Educacdo Especial propbe ao
professor regente esta associada paralelamente a outras barreiras educacionais pregressas,
sejam estas formativas, infraestruturais e pedagdgicas que influenciam negativamente a atuacédo
docente para com os estudantes da Educacdo Especial que apresentam necessidades especificas

de aprendizagem.

[...] Entdo assim, nem tudo depende sé do professor, nem tudo depende s6 de adaptar
uma determinada atividade, é muito além disso (Professora participante da pesquisa,
2023).

Para Marques e seus colaboradores (2019, p.80), responsabilizar-se pela “crianga
especial” exige uma preparacdo mais satisfatoria, seja esta psicologica e fisica, visto que sua
adaptacdo no ensino regular inicialmente pode ser considerada dubitavel e as vezes
impraticavel.

O professor geralmente conta com o auxilio de varios recursos didaticos, mais nem
todos podem ser adaptados, pois como todos sabem como e a preparacdo do material
didatico, ele o faz de forma que 0 mesmo seja utilizado por todos, deixando assim a
desejar as instituicGes educacionais.
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Além destas barreiras para a efetivacdo do ensino em sala de aula regular, é significativo
repensar sobre o ensino colaborativo dentro do ensino regular.

[...] Ento até eu penso que seria muito necessario ter um acompanhamento de um
monitor, eu ndo sei bem qual a palavra utilizar mas até mesmo outro professor, um
professor mesmo para estar acompanhando e desenvolvendo todas as atividades junto
com essa criancga, por que eu tenho certeza que o desenvolvimento seria muito melhor,
muito melhor [...] (Professora participante, 2023).

Ferreira, et.al (2007, p.2), apresenta o conceito do ensino colaborativo como ““ uma
parceria entre os professores de educacéo regular e os professores de educagio especial” sendo
que estes professores irdo dividir “a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os
procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo de estudantes”.

Marin e Braun (2013, p.53), ainda complementam a relevancia desta unido de saberes e

0 compartilhamento de responsabilidades ao explanar que:

O ensino colaborativo é uma alternativa de trabalho que envolve a cooperacéo entre
um professor do ensino comum e um do ensino especial, 0s quais atuam juntos na
mesma classe, quando ha a presenca de um ou mais alunos com necessidades
educacionais especiais que demandam atenc&o diferenciada. O propdsito é garantir a
articulac@o de saberes entre ensino especial e comum, combinando as habilidades dos
dois professores.

Seguindo a perspectiva de direcionar um novo olhar para o professor regente, nos anos
iniciais do ensino fundamental em que o processo de consolidacdo de habilidades para a
alfabetizacdo e o letramento estdo evidenciaveis na proposta curricular dos estudantes e isso
incluem os estudantes da Educacao Especial, que se torna expressivo dar “voz” aos principais

atores deste percurso educacional.

“Primeiro que a formacdo do professor no curso de pedagogia deveria sair realmente
ja com essas habilidades da faculdade e da universidade, porqué quando ele sai ele
depara no momento com isso, ele ndo tem a formagao e ele tem que buscar” [...].

[...] “Precisamos ter capacitagdio que nos ajude a proporcionar estratégias
diferenciadas capazes de atender as necessidades especificas dos alunos, além de
conhecer e nos nortear de como adaptar materiais e atividades dos nossos alunos com
deficiéncia”.

“Eu precisaria, ndo so eu, como qualquer outro professor no ensino regular precisa de
capacitacdo, precisa de cursos voltados para esses alunos, praticas e ndo sé cursos,
mas préticas que falta. Sdo as préticas, as adaptagdes e o que fica a desejar nés ndo
temos, 0 que se tem é na propria escola e com uma carga horaria bem reduzida e isso
ndo atende a realidade da crianca, precisava ser mais de aprofundamentos” [...].

“A real necessidade de formagdo € urgente, formagdes, cursos mais aprofundados e
com metodologias para a pratica de alfabetizagdo e letramento em sala de aula
regular” (Professoras participantes, 2023).

Notabiliza-se que em todas as falas destas professoras regentes, que a necessidade de
formacéo é unanime, entretanto, solicitam por formacdes que possa aprofundar conhecimentos

correlacionados a incluséo escolar, ao ensino e as aprendizagens de estudantes da Educagéo

Especial, perpassando desde a formacdo inicial até as formacgdes continuadas, que precisam ser
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contextualizadas com a rotina diéria do professor regente, visto que, as formagGes recebidas
ainda ndo promovem o suporte aos professores regentes ao direcionar 0 ensino para 0 processo
de alfabetizacdo e o letramento de estudantes da Educacéo Especial.

Para Costa (2022, p200-201), a formacéo de professores para a inclusdo em sala de aula

regular retrata ainda uma tarefa ardua e complexa:

A formacdo inicial, bem como a formacéo continuada de professores visando uma
perspectiva inclusiva de todos os alunos, precisa levar em conta principios de base
que venham instrumentalizar e nortear uma organizacdo de ensino e gestdo de classe.
Os programas de formac&o inicial deverdo favorecer a todos uma orientagdo positiva
sobre a deficiéncia, que permita entender o que se pode conseguir nas escolas com o
suporte dos servigos de apoio disponiveis. Nesta formacdo de docentes, atencdo
especial devera ser dada para a preparacgao de todos os professores, para que exercam
sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptacéo do curriculo e da instrugéo,
para atender as necessidades especiais dos alunos, bem como para colaborar com 0s
especialistas e responsaveis.

Desse modo, evidencia-se as dificuldades, as angustias e as tentativas de ensino dos
professores regentes dos anos iniciais do ensino fundamental para lidar com a inclusdo em sala
de aula regular para o desenvolvimento do ensino e de aprendizagem de estudantes da Educacéo
Especial, que se defende com este estudo a significancia de propor novas formagdes, sejam
inicias e/ou continuadas, que promovam a proficiéncia do profissional docente para a
alfabetizacdo e o letramento destes alunos e de base pratica para entender aspectos relacionados
as aprendizagens.

Como ja afirmamos anteriormente, é indiscutivel como professora do AEE, ndo me
projetar em situacOes relacionadas a atuacdo dos professores regentes de estudantes com
deficiéncia, TGD e altas habilidades, € humanamente impossivel ndo se relacionar com o0s
outros sujeitos que alicercam o desenvolvimento escolar destes alunos. Durante diversos
dialogos referentes aos nossos estudantes da Educacdo Especial, nestes anos na sala de recursos
multifuncionais e durante as entrevistas, que compreendi a significancia de me projetar a partir
do outro, entendendo que nao sera possivel avancar na educacdo inclusiva se apenas julgarmos
o professor e deixarmos de considerar 0 sujeito, vendo-o como ser humano, como parte
fundamental do processo de incluséo.

Assim, como integrante do “processo de constituigdo do individuo atraves de sua relacao
com o outro” e partindo dos pressupostos Bakhtinianos apresentados por Nascimento (2022, p.
17), que se faz relevante compreender que nesta relacao de alteridade que professores regentes
e professores do AEE podem se constituir para modificar as barreiras de ensino existentes para
os estudantes da Educacgdo Especial ao repensarmos que “o ser se reflete no outro, refrata-se. A

partir do momento em que o individuo se constitui, ele também se altera, constantemente. E
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este processo (...) € algo que se consolida socialmente, atraves das interacdes, das palavras, dos
signos. (...)” (Nascimento, 2022, p.17).

E nesta constituicdo do individuo que vem se alterando, modificando-se em atitudes e
acOes ao longo da historia das pessoas com deficiéncia em diferentes aspectos sociais e
consequentemente no espago gerador de conhecimentos, saberes, interacdes e dialogos que é o
ambiente escolar, que se acredita no potencial transformador do professor. Mesmo diante aos
desafios humanos e diarios, que as relacbes com o outro e as relagcdes a partir do seu proprio
“eu”, influenciados por particularidades sociais, culturais, educacionais e politicas, que o
professor esta inserido no processo de inclusdo escolar e de todos seus elementos que compde
o fazer inclusivo.

O fazer pedagdgico e os saberes relacionados as metodologias em sala de aula, ja estdo
presente no cotidiano escolar do professor regente. E preciso neste momento que além das
atribuicdes da funcéo docente, o professor tenha um olhar mais humano pensando na formacao
para a vida e o direito de aprendizagem de todos os estudantes da Educacdo Especial. Se a
alfabetizacdo e do letramento tem uma dimensédo social, entdo que possamos compreender que
aprofundar-se nestas relacdes interpessoais e afetivas, que unem as préaticas docentes e ensino-
aprendizado, teremos assim professores regentes mais preocupados com a processo de
alfabetizacéo de estudantes da Educacéo Especial.

Para Nascimento (2022, p.18), “as relagdes de alteridade fundamentam a identidade do
sujeito através de sistemas axioldgicos que se organizam em meio aos fios dialégicos marcados
de sentidos” e complementa por meio de Bakhtin (2010, p.287), que “eu ndo posso me arranjar
sem um outro, eu ndo posso me tornar eu Mesmo sem um outro; eu tenho de me encontrar num
outro para encontrar um outro em mim”. Por conseguinte, a estes conjuntos de valores, sejam
estes éticos, politicos, cognitivos e religiosos que influenciam as nossas préaticas de trabalho e
as condutas para a vida seja dentro ou fora da escola, que se compreende a significancia desses
lagos entre estudantes da Educacgé@o Especial, os professores regentes e os professores do AEE
(Nascimento, 2022).

Consequentemente, estas relacbes de alteridade que envolvem diferentes grupos de
pessoas nos fazem compreender a relevancia de se ler o outro e entender o discurso do outro.
Isto pode ser considerado como um proposito para a vida e seu ponto de vista em diferentes
perspectivas sociais e educacionais (Cavalcante Filho, 2011). Este autor ainda evidencia esta

caracteristica essencial para a linguagem a partir de Bakhtin ao argumentar que:

A concepc¢do dialdgica de lingua, consequentemente, também o serd a de sujeito:
ambos (lingua e sujeito) sdo povoados por discursos alheios e por relagdes dialégicas
(confronto, aceitacdo, recusa, negacdo...) entre esses discursos. Nessas relagdes, séo
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reproduzidas as dindmicas sociais e as lutas ideoldgicas presentes em uma dada
comunidade de classes. E considera que 0 nosso préprio pensamento [...] nasce e
forma-se em interacdo e em luta com o pensamento alheio, o que ndo pode deixar de
refletir nas formas de expressdo verbal do nosso pensamento” (Cavalcante Filho,
2011, p.3).

E seguindo neste sentido, de lutas por ideais inclusivos dentro da sala de aula regular, que
se torna perceptivel com este estudo a importancia de proporcionar aos professores regentes
dos anos iniciais do ensino fundamental formagdes que possam aprofundar-se nestas relacoes
dos sujeitos e dos individuos que participam ativamente da Educacdo Especial e Inclusiva, pois
assim poderemos avancar para uma educacdo escolar com professores melhores capacitados
para o processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes da educacao especial

Desta maneira, entende-se as diversas implicacGes para a formacéo do professor regente
para a Educacdo Especial e as dificuldades deste professor direcionar suas praticas pedagogicas
para o desenvolvimento de habilidades essenciais e estruturantes previstas na BNCC e na escola
Cuiabana. Nesse sentido, indagou-se aos professores regentes sobre este documento norteador

de habilidades e sobre seu suporte orientador para a Educacdo Especial e Inclusiva.

Quadro 10- A BNCC e a Escola Cuiabana: a formacao de professores para desenvolvimento de

habilidades e competéncias para estudantes da Educacgéo Especial
Q6-A base Nacional Comum Curricular auxilia vocé enquanto professor regente a compreender e direcionar as
habilidades essenciais e estruturantes para que os estudantes da Educacdo Especial possam desenvolver as
competéncias necessérias para seu processo de escolarizacdo?
P1- Acredito que ajudaria se houvesse mais conhecimento de como direcionar essas habilidades essenciais e
estruturantes necessarias para o desenvolvimento das competéncias desses estudantes, digo isso, porque quando
iniciei como professora néo tinha nenhum conhecimento sobre o funcionamento de utilizacdo da BNCC, para
mim era tudo muito abstrato o uso era puramente mecanica, hoje ja consigo ter uma compreensdo minima de
como direcionar certas habilidades, mas, ndo em relacdo aos alunos com deficiéncia.
P2- Sim, mas ndo de forma tdo clara, porque ndo € um documento que ndo ampara de fato as criancas com
deficiéncia [...].
P3- Bom, falar é muito facil, mas na préatica a realidade é outra. A base diz o que temos que fazer esta la descrito
certinho, mas néo te dd embasamento de como trabalhar na pratica.
P4- A BNCC da um norte, mas mesmo assim acredito que haja uma grande necessidade de informaces
continuadas capaz de tornar o trabalho do professor mais eficiente e com maiores resultados no processo de
escolarizacéo.
P5- Compreendo, mas na préatica ndo, na realidade com o aluno especial. eu ndo consigo desenvolver e ndo
consigo executar.
P6- Infelizmente ndo. Ainda hd muito para melhorar, pois ela fala de maneira geral e os alunos com deficiéncia
precisam de mais, pois cada um deles tem especificidades diferentes e ndo da aplicar a mesma metodologia para
todos e nem todos véo se desenvolver de maneira igual.

Fonte: prépria da autora

Iniciarei a sondagem destes dados, alicercada por documentos regulamentadores que
instituiu a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial e continuada de Professores da

Educacgdo Béasica (BNC-Formacdo). Para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996):

Os curriculos dos cursos da formacao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC-Educagéo Bésica); As aprendizagens essenciais, previstas
na BNCC-Educacdo Basica, a serem garantidas aos estudantes, para o alcance do seu
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pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterado pelo
art. 2° da LDB, requerem o estabelecimento das pertinentes competéncias
profissionais dos professores (Brasil, 2019-2020) O art. 13 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) define as incumbéncias dos docentes, com destaque para o

Inciso III, com a incumbéncia de “zelar pela aprendizagem dos alunos” (Brasil, 2019
e 2020).

Seguindo estes pressupostos para a formacdo dos professores, o desenvolvimento de
competéncias profissionais e as diversas incumbéncias docentes para a garantia da
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Especial, que se julgou pertinente compreender a
percepcdo destes profissionais diante este documento norteador nacional e municipal para o
desenvolvimento de habilidades essenciais para o processo de alfabetizacao e letramento.

Desse modo, a partir da narrativa das professoras regentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pode-se compreender a auséncia desta relacdo da BNCC para os estudantes da

educacéo especial:

“Acredito que ajudaria se houvesse mais conhecimento de como direcionar essas
habilidades essenciais e estruturantes necessarias para o desenvolvimento das
competéncias desses estudantes, digo isso, porque quando iniciei como professora nao
tinha nenhum conhecimento sobre o funcionamento de utilizacdo da BNCC, para
mim era tudo muito abstrato o uso era puramente mecanico, hoje ja consigo ter uma
compreensdo minima de como direcionar certas habilidades, mas, ndo em relagdo aos
alunos com deficiéncia”.

“Sim, mas ndo de forma tdo clara, porque ndo é um documento que ampara de fato as
criangas com deficiéncia” [...].

Bom, falar € muito fécil, mas na prética a realidade é outra. A base diz o que temos
que fazer esta la descrito certinho, mas nédo te da embasamento de como trabalhar na
pratica (Professoras participantes, 2023).

O artigo 6° da Base Nacional Comum para a Formagédo Inicial e continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), apresenta conviccdes significativas para a
“politica de formacgao de professores para a Educacdo Béasica, em consonancia com 0S marcos

regulatorios, em especial com a BNCC” como:

I-A formac&o docente para todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma
educacdo de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes; Il - a valorizacdo da profisséo
docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e préticas
especificas de tal profissdo; [...] (Brasil, 2019, p.3).

Partindo destas premissas, para a garantia de uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes, fez-se necessario promover maneiras de correlacionar este documento orientador
com o contexto formativo continuo do professor regente afim de garantir as oportunidades de
aprendizagens aos estudantes da Educacao Especial.

Para Goes (2002, p.99), por meio do campo da Defectologia argumentada pelos trabalhos
de Vygotsky esclarece sobre o “funcionamento humano” vinculado a alguma diferenca ird

depender “das condi¢des concretas oferecidas pelo grupo social que podem ser adequadas ou
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empobrecidas”. E ainda complementa que “nao ¢ o déficit em si que traga o destino da crianga.
Esse destino é constituido como a deficiéncia é significada, pela forma de cuidado e educagéo
recebidas pela crianca, enfim, pelas experiéncias que sdo propiciadas”.

Evidenciou-se entdo, que direcionar competéncias para as formacdes de professores sem
vincular com as reais demandas diarias do profissional pode influenciar em aspectos
fundamentais para a consolidacdo das aprendizagens dos estudantes como preconiza a BNCC.
E perceptivel nas narrativas a seguir a relevancia de preparar melhor o professor para
compreender o direcionamento destas habilidades.

“A BNCC da um norte, mas mesmo assim acredito que haja uma grande necessidade
de formagdes continuadas capaz de tornar o trabalho do professor mais eficiente e
com maiores resultados no processo de escolariza¢do”.

“Compreendo, mas na pratica ndo, na realidade com o aluno especial. eu ndo consigo
desenvolver e ndo consigo executar”.

“Infelizmente ndo. Ainda ha muito para melhorar, pois ela fala de maneira geral e os
alunos com deficiéncia precisam de mais, pois cada um deles tem especificidades
diferentes e ndo da aplicar a mesma metodologia para todos e nem todos véo se
desenvolver de maneira igual” (Professoras participantes, 2023).

Mediante as exigéncias para a construcao de competéncias para formacao do individuo,
dentro e fora da escola, que se torna pertinente contemplar as particularidades de ensino e de
aprendizagens de alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades a partir da base norteadora.
Repensar nas formacGes para o processo de alfabetizacao e letramento no ensino regular destes
estudantes, faz-se necessario mediante a complexidade da tematica por abranger diversificadas
implicacdes correlacionados ao contexto formativo do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental e o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em habilidades essenciais que
promovam estas competéncias.

Nesse sentido, notabilizou-se que ainda os professores sejam regentes ou do AEE,
precisam ser capacitados para promover o desenvolvimento de habilidades adequadas aos
nossos estudantes, favorecendo a aquisi¢do de conhecimento para sua formacéo para a vida e
para a sociedade. De acordo com a BNCC (2018, p.63) no Ensino Fundamental:

[...]Japrender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Depreendendo-se, a significancia de discutir sobre o direito a uma educacdo escolar
efetiva para os estudantes da Educacgdo Especial, e o direito do professor dos anos iniciais do
ensino fundamental, ser capacitado para desenvolver as praticas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades em sala de aula regular, que a BNCC se apresenta como um
documento norteador, entretanto, relativamente recente para o contexto inclusivo, afim de

requerer debates sobre como contemplar as especificidades de aprendizagens de nossos alunos,
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ampliar a prética docente e favorecer sua a atuagdo em sala de aula regular para a alfabetizacéo
e o letramento na educacéo inclusiva em anos iniciais do ensino fundamental. Por consequéncia
de todos os dados apresentados neste estudo e entendendo o grande papel do professor regente
para a alfabetizacdo e o letramento, que estas informac6es sdo valiosas para direcionar novos
olhares formativos para estes profissionais.

Ser responsadvel e mediador de um processo escolar tdo relevante na formagdo do
individuo tem o seu impacto nas relacbes com o outro, seja esta relacdo entre os proprios
professores ou entre professor regente e estudantes da Educacéo Especial. Cota e Pereira (2015,

p. 47apud Souza, 2023 p.5), consideram que:

O papel do professor regente ou de apoio é legitimar identidades sociais Unicas e
hegemdnicas para construir uma histéria nacional. E um grande desafio para os
professores, uma vez que isso significa tornar acessivel aos alunos o conhecimento
sobre as diferentes sociedades e seus atuantes, bem como eliminar discursos
discriminatérios, possibilitando, assim, uma compreensdo de que é através das
relagdes e mediagOes das experiéncias historicas com o “outro” que nos constituimos.

Por conseguinte aos relevantes dados apresentados, que se prop6s com este estudo
compreender as indispensabilidades formativas dos professores regentes para o processo de
alfabetizacdo e letramento de estudantes da Educacdo Especial, a partir de suas préprias
percepcOes no cotidiano do chdo da escola, ao entender que o sujeito, enquanto professor
regente e alfabetizador, e suas formacGes precisam abranger areas especificas da Educacéo
Especial e Inclusiva, possibilitando uma formacdo humana que possa abrir conhecimentos para
favorecer estas relagdes interpessoais e afetivas, que permeiam as praticas pedagogicas em sala
de aula e ampliar o direitos de uma cultura letrada também aos estudantes da Educacéo Especial.

Logo, tornou-se significativo ampliar as discussdes sobre as indispensabilidades de
formacdo dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, correlacionando com os
direitos, objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades para os estudantes da
Educacdo Especial, assim, seguiu-se para a apresentacdo do recurso educacional como

resultado final da pesquisa.
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5.3 O Recurso Educacional

Neste topico, evidenciou-se o recurso educacional “Indispensabilidades Formativas para
a Alfabetizacdo e o Letramento na Educagédo Especial”, este livro digital interativo € o resultado
da pesquisa intitulada Indispensabilidades Formativas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: A Formacgéo dos Professores Regentes para a Alfabetizacdo e Letramento de
Estudantes da Educacdo Especial desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva (PROFEI). Descreveremos a seguir a estrutura do recurso educacional, apresentando
0 objetivo geral e os especificos, a introducdo e a justificativa e seu desenvolvimento.

As discussdes relacionadas a inclusdo escolar e os processos inclusivos intrinsecos ao
ensino e a aprendizagem em sala de aula regular para os estudantes da Educacdo Especial,
vendo sendo amplificada com o avan¢o na sociedade e na educagdo, muitos paradigmas
excludentes foram substituidos por novas percepcdes em relagdo a participacdo social das
pessoas com deficiéncias, suas necessidades para o desenvolvimento humano e uma formacéo
digna para a vida.

A partir destes avancos legislativos internacionais e nacionais, para a Educacao Especial
historicamente, consequentemente mais direitos sociais e educacionais foram conquistados.
Com a ampliagdo da Educacdo Especial como uma modalidade de educacdo escolar
reconhecida por lei, surgiram outras necessidade para o trabalho e a vida em sociedade, além
do acesso a educacdo, a permanéncia e a aprendizagem escolar para 0s estudantes com
deficiéncia, TGD e altas habilidades. Assim, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em diferentes espacgos escolares com o intuito de atender as necessidades especificas
destes estudantes tornou-se realidade (MEC, 2008).

A Educacdo Especial fez com que novas reflexes sobre os direitos de aprendizagem
destes estudantes fossem rediscutidas em todo ambiente escolar, para que uma proposta de
Educacdo Inclusiva pudesse abranger as necessidades formativas para 0 ensino e 0
desenvolvimento da aprendizagem de estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e altas habilidades/ Superdotacdo, a fim de promover condicbes de acesso,
permanéncia e continuidade de estudo.

Por conseguinte, para promover as condi¢fes necessarios para o desenvolvimento escolar
dos estudantes, a formacao do professor precisa se alicercar em diversos contextos, 0s saberes
docentes, o fazer pedagdgico, as praticas na formacdo docente, as metodologias de ensino, as
percepcdes das relacdes de alteridade e dialogismo com os outros sujeitos também influenciam

nas praticas inclusivas dentro da escola.
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A alfabetizacdo e o letramento € um processo que permeia a formagao nos anos iniciais
do ensino fundamental e esta relacionada as préaticas de ensino para o desenvolvimento de
habilidades essenciais e estruturantes que construirdo as competéncias necessarias para a leitura
e a escrita (Souza; Alves, 2024; BNCC, 2018).

Nesse sentindo, tanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a politica
educacional da Escola Cuiabana, direcionam o aprimoramento destas habilidades nos trés
primeiros anos do ensino fundamental, sendo consolidado gradativamente as habilidades
praticas, cognitivas e socioemocionais como prevé os documentos norteadores.

Para a Escola Cuiabana, as bases conceituais do processo escolar estdo fundamentadas na
Base Nacional Comum Curricular (2018), e em autores citados pela politica municipal,
organizando o curriculo do “Ensino Fundamental em cinco areas do Conhecimento que tem seu
papel na formacéo integral dos estudantes, considerando as caracteristicas especificas de cada
um e as demandas pedagogicas de cada fase do processo de escolarizagdo” (Escola Cuiabana,
2019, p120).

Mediante a escassez de dados, direcionados a formacdo do professor regente nos anos
iniciais do ensino fundamental e a alfabetizacdo e letramento de estudantes da educacdo
especial, seja inicial, continuada ou em servico, justificou-se a relevancia de analisar o contexto
formacional destes professores trazendo para a realidade do municipio de Cuiaba-MT,
compreendendo a relevancia social e individual deste processo de escolarizacédo e a perspectiva
da educacdo inclusiva na atualidade.

Desta maneira, foi elaborado um livro digital interativo como recurso educacional e sua
formulacdo sintetiza os resultados obtidos pela pesquisa intitulada Indispensabilidades
Formativas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: A Formacéo dos Professores Regentes
para a Alfabetizacdo e Letramento de Estudantes da Educacao Especial, de autoria de Vanessa
Cristina Alves, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Sebastiana de Almeida Souza.

Sua elaboragéo, fez parte da dissertacdo do Programa de Mestrado em Educacao Inclusiva
(PROFEI), que teve como objetivo analisar qual a formacéo de professoras regentes dos anos
iniciais do ensino fundamental para alfabetizar e letrar estudantes da Educacdo Especial por
meio de entrevista semiestruturada, tendo como finalidade informar, compartilhar e favorecer
novas discussdes sobre as especificidades de formacgdo dos professores regentes para a
alfabetizacéo e letramento de alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades nos anos iniciais
do ensino fundamental, alicercados no desenvolvimento de habilidades e competéncias

estabelecidas pela BNCC e a Politica da Escola Cuiabana.
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Sua organizacdo foi elaborada a partir de Unidades Tematicas, correlacionadas ao estudo
a fim de proporcionar momentos de reflexdo e aprofundamento do conhecimento sobre 0s
fundamentos tedricos que corroboram com os temas desenvolvidos na pesquisa, além de
documentos legislativos que amparam a proposta do estudo.

Mediante ao exposto, o objetivo geral deste recurso educacional é compartilhar as
principais reflexdes da pesquisa a fim de promover novas discussdes sobre as
indispensabilidades formativas do professor regente na Educacdo Especial para o processo de
alfabetizacdo e letramento para os anos iniciais do ensino fundamental a partir de documentos
norteadores nacionais e municipais. Além disso, contribuir para que novas pesquisas possam
ampliar as discussdes e favorecer a formacéao de professores regentes, preparando-0s para uma
etapa tao significativa do processo de escolarizacdo ao disponibilizar um material textual de

facil acesso que amplie o conhecimento e favoreca novos olhares para a tematica.

5.4 Metodologia

Este recurso educacional fundamentou-se em documentos norteadores, nas principais
legislagOes para a Educagdo Especial e em autores como Mantoan (2003), Aranha (2005),
Mendes (2010), Soares (2021), Bakhtin (1995;2005), Vygotsky (1924 a 1931), Névoa (2002)
e Goes (2002), destacando os principais marcos da histdria da educacgdo especial e inclusiva e
da formacéo de professores, mediante o direito da alfabetizacdo e do letramento para estudantes
da Educacdo Especial como um principio libertador, social e pessoal para o desenvolvimento
integral do individuo.

Para o delineamento do estudo utilizou-se a pesquisa-a¢ao por compreender a relevancia
do envolvimento do professor no AEE, no processo de alfabetizacdo e letramento dos
estudantes da Educacdo Especial, e por observar necessidade de analisar qual a formacéo dos
professores regentes para aturarem nesse processo de escolarizacao.

Utilizou-se entdo, como instrumento de pesquisa a entrevista semiestruturada com o
intuito de promover o didlogo, a reflexéo e a participa¢do, bem como proporcionar um momento
de fala, suas vivéncias, angustias e desafios para atuar com a Educacdo Especial em sala de
aula regular, favorecendo assim o compartilhamento de suas necessidades formativas mediante
suas experiéncias didrias no chao da escola com a criacdo desta cartilha digital.

A utilizacdo desta metodologia, foi estabelecida como forma de manter um didlogo leve
e reflexivo, deixando as professoras participantes a vontade para expressar seus sentimentos

revelando suas dificuldades, anseios e percepcdes, acerca da formacédo dos professores regentes
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para a alfabetizacéo e letramentos de estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades nos

anos iniciais do ensino fundamental.

5.5 Descricéo do Produto

O titulo selecionado para este livro interativo, foi Indispensabilidades Formativas para a
Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo Especial, para apresentar o resultado da pesquisa
intitulada Indispensabilidades Formativas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: A
Formacdo dos Professores Regentes para a Alfabetizacdo e Letramento de Estudantes da
Educagéo Especial desenvolvido no Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva (PROFEI).

Este livro digital estd dividido em unidades tematicas correlacionados a pesquisa
desenvolvida, além do material textual, serd disponibilizado hiperlinks para que o leitor possa
ser direcionado para outros contetidos adicionais.

Na unidade 1, A Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, apresenta-se
0 transcurso legislativo para os estudantes da Educacédo Especial, O pabico alvo da Educacao
Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), as especificidades de estudantes
da Educacdo Especial e as diretrizes e aspectos legislativos para a Educacdo Especial no
Municipio de Cuiaba.

Na unidade 2, A formacdo de professores no Brasil, evidencia-se uma breve
contextualizacdo historica por considerar o foco principal da pesquisa realizada e a significancia
da tematica para a educacao. as politicas educacionais da Escola Cuiabana para a formacdo de
professores, A Base Nacional Comum Curricular e a BNC para a formac&o inicial e continuada
de professores e a formacdo de professores para a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

Na unidade 3, A Alfabetizacdo e o Letramento como dimensao social e individual do
estudante da Educacdo Especial. Considera-se este topico a base de fundamentagéo da pesquisa
que visa considerar a alfabetizacdo e o letramento como uma dimensdo que perpassa aos
aspectos de escolarizacéo e estdo relacionados a questdes humanas individuais e sociais o que
justificam sua necessidade para a plena formagéo do sujeito e sua preparagédo para a vida e o
mundo do trabalho.

Na Unidade 4 - Indispensabilidades Formativas para o processo de Alfabetizacdo e
Letramento na Educacdo Especial: Além dos horizontes da Educacgdo Especial e Inclusiva e a
sala de aula regular, apresenta-se de forma breve as perguntas e respostas a fim de evidenciar

as necessidades formacionais e as reflexdes proporcionadas pela pesquisa, além de relacionar a
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alteridade do professor regente e do professor do AEE: uma perspectiva Bakhtiana para
favorecer a constituicdo dos individuos que participam do processo de inclusdo, a partir da
reflexdo do outro. Desta maneira, encerra-se este produto educacional apresentando as

considerac0es finais da pesquisa e as principais referéncias bibliograficas utilizadas.

5.6 Publico-alvo do Recurso Educacional e Resultados esperados

Este Recurso Educacional sera direcionado para professores, gestores, estudantes na area
da educacdo e da inclus&o e outros profissionais da rede municipal de ensino, do estado de Mato
Grosso e de outros estados que se interessam pelos estudos nesta tematica.

Espera-se, que com este livro digital interativo como recurso educacional, apresentar 0s
resultados e as reflexfes da pesquisa sobre a formacao do professor regente para alfabetizar e
letrar estudantes da Educacdo Especial, ampliando os conhecimentos e produzindo saberes a
fim de demonstrar a importancia de novas discussoes sobre as especificidades de formacédo dos
professores regentes, a alfabetizacdo e letramento de alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades em tempos de transformacéo educacional e a relevancia social deste processo de
escolarizacdo, suas consequéncias para 0s anos subsequentes, o direito a aprendizagem

significativa e a perspectiva da inclusdo em tempos atuais.
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6 CAPITULO 6- CONSIDERACOES FINAIS

[...] quando vocé é incapaz de atender esse aluno, € muito emocionalmente falando,
porgue eu vinha para escola e voltava para casa e pensava nessa aluna e na minha
incapacidade de atender [...] (professora participante do estudo, 2023, grifo nosso).

Diante as diversas reflexdes que este estudo prop6s e almeja subsequentemente, que trago
para este parecer final, a fala de uma das professoras por me constituir emocionalmente ao ver
suas lagrimas e pelo exercicio diario da profissdo docente em uma etapa de formacgéo escolar
tdo significativa para a vida em sociedade. Assim, proponho novas discussdes para outros
aspectos correlacionados as necessidades formativas do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental para os estudantes da Educacdo Especial.

Evidenciou-se nestes dizeres, o quanto o professor se envolve emocionalmente e
psicologicamente, por ndo se sentir apto para exercer sua fungdo. Nascimento e Seixas
(2020,p.3), relatam que em um estudo dirigido pela Universidade Federal de Minas Gerais em
2013, teve o intuito de especificar o trabalho dos professores em diferentes estados no Brasil e
apontaram uma insatisfagao da categoria e ““a falta de apoio em relagdo ao trabalho com criangas
com necessidades especiais em sala de aula, trazendo que 70% dos professores entrevistados
ndo recebem nenhuma orientagao especifica para essas atividades” (Gestrado/UFMG, 2013).

Assim, Nascimento e Seixas (2020, p.3), pesquisadores na area da psicologia

consideram que:

A educacdo bésica no Brasil retne ainda uma série de impasses que colocam o
professor diante de diversas dificuldades para exercer seu trabalho. Essas questdes
podem ter um forte impacto em sua salide mental, podendo leva-los ao adoecimento.
Faz-se entdo necessario conhecer a realidade do professor brasileiro e quais o0s
fatores presentes em seu cotidiano estdo contribuindo para o seu sofrimento, a
fim de planejar acBes para a melhoria da qualidade de vida e saude mental deste
profissional (grifo nosso).

Dessa maneira, partindo desta significativa contribuicdo que vou partir para a minha
realidade escolar na atualidade apresentando um dos muitos impasses vivenciados em sala de
aula e no chéo da escola, que desafiam a profissdo docente, o fazer pedagdgico e as formacbes
que recebemos. Neste ano, um estudante com deficiéncia iniciou seus estudos na instituicdo de
ensino em meados do més de maio, até algo natural, pois muitos estudantes mudam de escola
nesta regido. O detalhe esta, que é a sua primeira experiéncia escolar, ele nunca frequentou a
escola antes, ou seja, hunca havia vivenciado o ambiente escolar e 0s estimulos necessarios para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas pela BNCC na educacao infantil.

Além disso, este estudante estd em defasagem escolar devido sua idade cronoldgica,

porém, como ndo houve participagdo em séries anteriores, este estudante teve que ser
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matriculado no primeiro ano no ensino fundamental. O que me chama atengéo e me faz inquerir
neste breve relato de caso, é como a professora regente podera direcionar todas as habilidades
previstas pela BNCC e pela politica da Escola Cuiabana em matematica, historia, geografia,
ciéncias, ensino religioso, portugués e ainda alfabetizar este educando, uma vez que ele ainda
apresenta habilidades béasicas da primeira infancia.

Como n&o me colocar no lugar desta professora, e ndo se colocar no lugar deste educando,
que vivencia um novo mundo sem ter experimentado infinitas possibilidades de conhecimento
de anos anteriores que a escola poderia ter oferecido. Como nao me refratar e constituir-se no
lugar desta professora, que atua como professora regente e alfabetizadora ha muitos anos, mas
vivencia um novo desafio para ensinar, desafio este que perpassa do fazer docente e sua
formacdo. Como ndo me angustiar, vendo a relevancia da escola na vida deste educando e na
sua formacdo para a vida, uma vez que seis anos de sua vida escolar foram negligenciados.

O fato é, que ndo tenho a intengdo de subjugar o professor e a familia, mas sim chamar a
atencdo para situacOes reais que influenciam diretamente o ensino para os estudantes com
deficiéncia, TGD e altas habilidades em sala de aula regular e devem ser consideradas nas
formacdes para professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Sdo nestas situacdes que
me constituo destes individuos, desta complexa relagdo que deveria ter sido moldada em anos
anteriores pela figura do professor, as barreiras evidenciadas para ensinar desta professora, suas
angustias, medos e indispensabilidades formativas, precisam ser pontuadas neste ciclo de
formacéo que envolve complexas aprendizagens para o processo de alfabetizacdo e letramento.

Desse modo, compreendo “a capacidade do eu de se mover em diregdo ao outro e
observar 0 mundo a partir de uma perspectiva alheia por meio de um movimento exotopico”,
que me auxilia “contemplar o mundo pelo olhar do outro” voltando meu olhar nesta direcao do
“outro”, ao tentar depreender estas dificeis e emaranhadas relagdes intrinsecas a formagéo do
professor regente dos anos iniciais do ensino fundamental, ao ensino e a Educa¢do Especial em
sala de aula regular (Silva, 2022, p.91, grifo do autor).

Contemplar estes dois universos ainda tdo arrevesados, do ensino regular e o da sala de
aula com estudantes da Educacgéo Especial, enquanto professora da SRM, possibilita-me buscar
solucBes para as problemaéticas enfrentadas pelos professores regentes e alfabetizadores. A
Resolugdo CNE/CP N° 2, (2019, p. 3), em seu artigo 6° considera que “a politica de formagao
de professores para a Educacdo Basica, em consonancia com 0s marcos regulatorios, em

especial com a BNCC, tem como principios relevantes”:

[..] Il - a valorizagdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o
fortalecimento dos saberes e préticas especificas de tal profissao;[...]; IV - a
garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formacao de docentes ofertados
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pelas instituicbes formadoras nas modalidades presencial e a disténcia; V - a
articulacdo entre a teoria e a pratica para a formacdo docente, fundada nos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes; [...]; VII - a articulagdo entre a formagdo inicial e a formacéo
continuada; IX - a compreensdo dos docentes como agentes formadores de
conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
conhecimentos, informac6es, vivéncia e atualiza¢éo cultural;[...] (grifo nosso).

Partindo destes pressupostos elencados na politica de formacdo, para alicercar a
necessidade de “reconhecer e fortalecer os saberes e as praticas especificas” dos professores
regentes do ensino fundamental, em anos iniciais para estudantes da Educacdo Especial em sala
de aula regular, que este estudo demonstrou que os entraves para uma formacao do professor
que o capacite para compreender as especificidades de aprendizagem destes estudantes, inicia-
se na formacdo inicial do professor, ou seja, nos cursos de pedagogia. Compreende-se que a
oferta da disciplina de Educacdo Inclusiva na matriz curricular € um significativo avanco,
porém estas disciplinas ainda ndo demonstram se aprofundar em aspectos intrinsecos da
alfabetizacdo e do letramento no ensino regular correlacionados as especificidades de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades.

Logo, a formacdo inicial precisa estar articulada com o processo de alfabetizacdo proposto
pela BNCC (2018), uma vez que para os estudantes da Educacdo Especial nos eixos
apresentados no documento, haverd diversas necessidades para a aprendizagem que devem
contemplar metodologias e estratégias para o ensino, além de adaptacdes de livros, materiais
didaticos e atividades que proporcionem o desenvolvimento de habilidades essenciais e
estruturantes para 0s anos subsequentes.

Assim, torna-se imprescindivel também que a formacdo inicial, auxilie o professor
conhecer as tecnologias assistivas que vao auxiliar o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem na sala de aula regular. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n° 13.146 (2015, on-line), em seu artigo Art. 74, institui que, “ é garantido a pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida”.

Entende-se, que as transformagdes educacionais geram novas demandas e necessidades
de complementar a formac&o inicial na graduacéo, assim percebe-se a auséncia de articulagdo
entre a formacdo inicial e continuada para a alfabetizacdo e letramento de estudantes da
Educacao Especial, com cursos que possam abranger tematicas atuais correlacionadas aos anos
iniciais do ensino fundamental.

Reforca-se entdo, a partir das problematicas apresentadas neste estudo, um dos principios
da RESOLUCAO CNE/CP N° 2, (2019, p. 3), no artigo 6°, que institui “a articulagdo entre a
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teoria e a pratica para a formagéo docente, fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia
do desenvolvimento dos estudantes”, justi a relevancia de direcionar as formagdes continuadas
mediante aspectos pedagogicos da atuacdo do professor regente e alfabetizador.

Assim, compreende-se 0 quanto proporcionar discussées e um novo olhar sobre a
articulacdo das formacgdes nos anos iniciais do ensino fundamental na Educacdo Inclusiva,
mostrou-se expressivo com este estudo, a fim de favorecer a melhoria dos processos
educacionais na Educacdo Especial. Por conseguinte, trazer estas indispensabilidades para a
formacdo continuada em servico, que se demonstrou deficitaria na preparacdo do professor
regente para alfabetizar e letrar estudantes da Educacéo Especial no ensino regular e oportunizar
capacitacGes correlacionadas com as praticas diarias vivenciadas pelo professor regente e
alfabetizador se faz fundamental para a melhoria do ensino nesta modalidade em conjunto com
as outras formagdes ofertadas para a profissao docente.

De acordo com a RESOLUCAO CNE/CP N° 1, (2020, p. 6, grifo nosso), em seu Art. 11

considera que:

As politicas para a Formacao ao Longo da Vida, em Servico, implementadas pelas
escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si ou em parcerias com outras
instituigdes, devem ser desenvolvidas em alinhamento com as reais necessidades
dos contextos e ambientes de atuacéo dos professores.

Logo, oportunizar os conhecimentos necessarios em &reas correlacionadas com a
Educacdo Especial e inclusiva, irdo auxiliar os professores para atuarem mediantes as
necessidades especificas de aprendizagem dos nossos estudantes da Educacdo Especial. Nesse
sentindo, corrobora-se também a necessidade de que o ensino colaborativo se torna realidade
nas instituicdes de ensino regular para os anos iniciais do ensino fundamental, ensino este, que
promoverd a interacdo entre professor regente e professor especialista em Educacao Especial,
auxiliando no desenvolvimento das préaticas e estratégias pedagdgicas em sala de aula regular e
articulando praticas e recursos para o processo educacional.

Desse modo, como professora do AEE, questiono também sobre situacfes que dificultam
e impactam no trabalho em conjunto com os professores regentes e os professores da Educacéo
Especial e um vez que a aula do AEE, ocorre em contraturno escolar gerando barreiras para a
comunicagdo entre os profissionais docentes, além de impedir a articulacdo de estratégias mais
efetivas de ensino direcionadas aos estudantes com deficiéncias, TGD e altas habilidades em
sala de aula regular.

Em conjunto com estas questdes relacionadas ao AEE, fora do periodo escolar, ndo se

pode deixar de mencionar os problemas socioecondmicos enfrentados por estes estudantes da
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Educacao Especial, impedindo-os de frequentar a SRM, o que dificulta ainda mais o trabalho
do professor regente pelo auséncia de estimulos em habilidades gerais que favorecem o
aprendizado no ensino regular.

Em consequéncia de todo o percurso tracado com este estudo, conseguiu-se responder as
perguntas propostas para esta pesquisa, e por meio da “ voz” dos professores regentes,
alcangamos os objetivos deste trabalho, que demonstrou que as necessidades formativas dos
professores, desde a formacdo inicial, continuada e em servico, devem ser repensadas, pois
ainda nao preparam o professor regente para o processo de alfabetizacdo e letramento de
estudantes da educac&o especial, sendo necessario também vincular estas formagGes as praticas
pedagogicas em sala de aula mediante as especificidades destes estudantes.

Constatou-se ainda, que o tempo de atuacdo destes docentes, demonstra um inicio na
carreira de professor regente e alfabetizador em periodos diferentes, o que nos leva a discutir
que a problemaética do processo de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Especial, advém
anteriormente a implementagdo da BNCC, persistindo ¢ deixando “pedras”, para o ensino
regular e a formacéo dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental para os dias atuais.

Concluiu-se também, que ha a necessidade de direcionar estas formacdes para a realidade
da escola, contextualizada com a realidade da Educacao Especial. Evidenciou-se que a BNCC,
norteia e propde as habilidades, porém ndo alicerca o trabalho do professor regente para o
desenvolvimento de praticas e estratégias de ensino para estudantes da Educacao Especial, uma
vez que para uma melhor efetivacdo do ensino e da aprendizagem se faz necessarios recursos e
estratégias diferenciadas e parcerias entre os profissionais docentes ao pensar no contexto de
atuacdo do professor regente com 25 ou 26 alunos em sala de aula.

Portanto, finalizo este estudo apresentando a necessidade de novas pesquisas que
aprofundem na tematica e favorecam novas discussdes sobre as indispensabilidades formativas
dos professores regentes para estudantes da Educacdo Especial, em outras disciplinas, como
matematica, historia, geografia, ciéncia da natureza, ensino religioso e também o portugués
(alfabetizacdo), que compdem o ciclo formativo nos anos iniciais do ensino fundamental e
fazem parte pratica diaria do professor regente, bem como em areas especificas, como artes e
educacao fisica que também apresentam habilidades e competéncias especificas propostas pela
Base Nacional Comum Curricular.

E por meio de toda a problematica exemplificada com esta pesquisa-acédo, espera-se
compartilhar com os atores educacionais, as reflexdes e contribui¢6es que estudo proporcionara

para o ensino regular, para a Educagdo Especial e Inclusiva, para a formagdo de professores
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regentes nos anos iniciais do ensino fundamental e para a alfabetizacdo e o letramento de

estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades na atualidade.
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ANEXO A - Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Praticas de
Linguagem, Objetos de Conhecimento E Habilidades para os 1° E 2° anos.

LINGUA PORTUGUESA - 1% E 2¢ ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEX ORUETOS DE CONHECIMENTO
TODOS OF CAMPOS DE ATUACAD
Laftiara/nacuta Frotocoiss de edura

(eempartibads « avtdnoma)

DecodiNeaddi/Fhdadia du Wituri

Fornacdo de et

Escrita Cormuapond dncia fonuma Qgrafumd
(compartiibada ¢ aitbnnma)

| Canstrucds 00 smluma altabidtow,
Comvncles da escrita

Construc B0 00 sitama altadd oy

Estabelcmento do refacdes anatdncas na

irenCatda ¢ Conarnicha da 0oeslo
Andlin lingulstica/ samdica CONNTMSMD 00 Afabetn 03 ponuQuis 0o Srasi |
(ANabetizagdo)

Canstrucdo 00 siama altibaton

—_— e — ——————

ConstruCdo 00 Siama atabaton @ 0u ortogala

Fonte: BNCC, 2018, p.98
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HARILIDADES

(EFOULPON Reconhecor Quo testos 450 Mot &
SOCTUOE da LCuerda parn 4 Gruita ¢ e cima
ard Ll c pAgra

(EFI2LPOT) Lav palvias nOvis COoMm procado na docodificacdo. no Caso de palwias de uso
hoQuento, ler Qlobalmante, por mamor L2acao

(EFI2LP02) Buscar, SoRcionar @ 1ar, com & mediacho 00 profassor (it compavtihada) taxtas
QUO Cheulam om Mmeins IOEREOL 20 AQOLaS U8 Acordo COm At Nodestidacas 4 intarises

(EFOULPOY) Eccrowi. Gipontancamentso

Oy SOC Glacka, PaRIvwas 8 Tades o6 fonme

HTabatica » wsando Jetras/Qrafemas quu
‘ RoIeLIndem fonamai

(EFOUPOT) Obearvar 2icrLas Conncionais (EFOLPOT) Utiilzer, 20 rodudr 0 1axto
COMOAMANG0 @S 45 SRS MOSUCTes sschtas Qrafa cooreti 04 palivias Contecidas cu
DRrCEBend0 SomePROC AL B ifangls CONM SELNAURS SHRIDICS JA OOmanadas
N MaUACUNE am INKIC ok Irkies © am
SUDSTANE NG OO, S0QMantall0o entre as
Pl i, PONLA NN, POORO 08 INTRYTOQAC D |
LoD b el iamacdo

(EFLXLPOT) Copiar Laxtos brines, mantendo suas CAIRCIonish s ¢ votando P O 10 i
QUO Uy OGRS SO Jud dISTHOUICIO QUANCA, SR CAMIMID entine as palavas, s ita das
DRIV 4 pOMUECR

(EFOILPO4) Destingur a5 Ntras 40 atadeto Os
OMLIOG SNl Oraficon

(EFOILPOS) Roconhoter O uitema de asorita
HEADGLICH COMO MrSdntac a0 D008 sons o
S

(EFOILPOS) Sogmenty ceadvenié palavas (EFOLPO02) Sogmantyr palivras om siabas ¢
U LR STIN TS ROV O SulSIRur SRRDES NCSHE, Madias oU
N para Criaf NOvils DaEawal

(EFOILPOT) Iountificar fonemad & sua (EFOILIPOI) Lar & eacrinviy palavras com

NONSONTAChD por tras Conpipondinciad rogulanis drutas entre Ntras
8 Tooumas (L v, L 10, 0) & COMMPONainciig
NQUASS COMGITUAIL (C 0 & O ¥ O, am DOCI
Along em Bl Qe palavsa )

Fonte: BNCC, 2018, p.99
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LINGUA PORTUGUESA - 12 E 2¢ ANOS (Contit

PRATICAS DE LINGUAGEM QEJETOS DE CONHECIMENTO

TOOQS 05 CAMPOS DE ATUACAC

Andlise Tinguistica/uasddlice | Construd i cho arama altidarco o da onografa
(Alfabetizagdo)

CONhOOMSI0 00 bt oo portugués Ao Sras

Conbactmanto s diversad grafhes do altaboto/

ACSNLUOCR0

Sogrmentacio du palyrad/ Claselicacio i
POLWVIES DOF NUMGD O SIbas

Construt 4 00 siama altadnco

Fon :u-rJ'J

SOOM § antonimia/Morfologla/ Poviuadso

Marfologla

Fonte: BNCC, 2018, p.100



HABLIDADES

" ANO 2 ANO

(EFOILPOB) Holasidrr umuntos sonond
(AMDAR, ToNnemad panas oo Dalwal ) com s
LRt aca0 escrila

(EFO2LPOS) Lir ¢ 0500w Conutanminte
polinvas com shabas OV v OVE, CCV,
KRNLACANto Quo aulitem vOgas am 1000s

ulibai

(EFOILPOS) Comparr palinval, identficandd
STUMIINCEE U CHTetonsats untie 0% v
datas ImKias

(EFOLPOS) Laf 0 e5Crivir COrTatamente
et il oM Mmarcas O rasaliiade (U1, mon)

—

-

(EFOILPI0) Nombar a5 Wiras 40 alfabeto ¢
WOLSe b Ordam das bt

(EFOILPY) Conhacer, erendiar ¢ rilacionss
WOak am fomatn Impeeunsa d Clrtiva
IMELSCLARS & mimustuls

(EFOILPIY) Reconnécer & sDaradad das
DOAVRE, N SSCHTL, DO BA0ICOS am Drancd

(EFOILPE) Compirar paavias, dentificando
SOONNANCAL U TS untie SO0E N
wlabas roctaii o Ninan

(EFOILPM) \dentiFcar ouldos Snads No Lexto
A0 s otk Como pontos Tnes e
NTOQUCHD U RCTAChO & Sut aNIT0s N
wteracia

-

(EFOLPOE) Purcaber O procipio acrofinied
Ol OOl NOS DOMEL dad labas 00 alfabete

(EFOALPOT) Escravir palivris frasas, ton10d
QUILOG Nas favmal IMOonenia & Curtvi

(EFOLPOS) SoQmantar conutamnto
SAlinVas 20 eSCrover Trasad o tonton

(EFO2LPOS) Usar acecpuadamants ponto
PONLO Che 'NEONDQACR0 O PONLO 00 uxclamatio

(EFOILPIS) Adpupar pdlinras polo itédio

06 DIOMacao da sgnificado (inanimia) ¢
SRR DUAVIRE DO CHILENO AU QpOIKIG e
SONNCAC Lantomimin)

-

-

(EFOLPI0) Wontficar sindnamos 06 pasavial
00 W00 M0, bermirandhy  difenenca du
WOLK0 ontru s, & Tormar antlnmit 0
Pkt d O ONTRRaRE o 1eLd hoO Dok
AOQACIMO 00 Brdting O PeQacas v/ iy,

(EFOLPH) Formar O dumentatve o 0
giminulive de pavwid com 0 sulxds 30 e
Wi/ 2inho

Fonte:

BNCC, 2018, p.
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LINGUA PORTUGUESA - 1° E 2° ANOS (Continuacio)

PRATICAS DE LINOUAGEM OSJETOS DE CONHECIMENTD
CAMDPO DA VIDA COTIDNANA

Andlise linguistica/semsdtics ' FOr 08 COMPORILEo do texto
(AlNabetizagio)

CAMPO DA VIDA PUBLICA » Campd do aruaclc rvative 3 partiopocho en stuacies te sta @
SELHTTA, QEDECN Mante o Tentod das estinas ornaintica, PUbROtaa poltica ueoca & relwndcatina
CONtamPhndo 108 U IMPACTAn & Coaanis ¢ O G0 o dieutos Aguns Qdnacy Motuss
Oudle CarmpO. adtan, Mbuns POLCIOL NOCCAE NROrtadend, Cartils A0 hlor (revatu sfantl)
COMENLinios @M SI00X PArk SN bowtod du campannad de consdentizachyy Estatuto du Crundd
© 00 Adokscents. Al O Aeira0ud. SOk de reCumacia 1egnas o Nguienentos

Lol /escuts CAMmomuansio om latura
(cempartilbads ¢ astdnuma)

Fonte: BNCC, 2018, p.104



MSICaE @ Seus ofetnd de santico

(EFOILP20) |dantiNcas ¢ repeoduaie, am listis
aendad, Candnog, reQns, adics, Convias,
sacsitad insbrucdes do montagem ¢ kQencas
Divh S0UnG, Totos ou (nstraddes (dgnan

O IOESS08 ), & fommatacdo ¢ disgramacso
SOO0CA 06 Cacla um dasses ghnurta

oM/ aasuntd 00 teto

(EFIALPO7) antiNcar @ [19)0ro0udy, am CAnnEa QUAOKas, Cuadnnnas panendas. travalnguas
& canchis, rimat, lRrad O, asonanciag, O oMo du fala ralcionado 30 Mo & & medodia das

(EFQALMIE) [chortificar & repeoduar, &1

L pihates, nNckdos st cartas, emas,
| ecofias (Modo de faaor), relns (dotas

Ol IMEARASOR). 4 formatagdo & miagramacio
S00C N de Cacks um dotses Qaneros

(EFO2LPIT7) |oRetificar & rupeiaha2le, am slatos
00 MPANGNCRE POISONE 3 Sequiinga 008
Aok, Va0 exDIestdes Gue Madguam

2 DAMA0EM Ao tempo ("anted”, “depos”,
‘ontem”, "hogl”. “amanhd” “outro dia”,
WgArants”, "ha multo temeat e 8 0
nhedl o NIoematw Il NECESRANO

(EFI2LP0A) Lav ¢ COMpruanair, ¢ CORDArAtEa COM 08 CONGRE 0 0O A & uds 00 prolessor
FOLORONRE Om NOLKIaS, Manchetos @ haed 4m nobcias, J1bum de fotod dota noliboss ¢
AOTIC G CLITas pard PUBACO Mantil dendie Cutros QRneros G0 CAMOG |OMAsLCD, comKiaando &
SLUACSO COMUNICATVG & & TRl assunte 4o texie

(EFIUPOD) Lat & cOmpeuandar, o COMDOTICHD Com bs COIREas & COM 3 Rudks do profussor,
SO0k anGncias PUbICIINGS @ fatns Ao LaMOants 00 COMCANTRACH0 CRstinados 30 pblce
nfantl, Gentre HUEIoS QUNarod 00 CaMPd PUBSEANG coOnsdomnda 2 SEualio CoMunCativi ¢ 0

oM/ Resunto 0o tarto

(EFILPN0) Lor @ COmDanaier am colDAMCo CoM 0F CONQEE & COM A Akda do protessor,
Canazes. vaon, Tolhotok regras ¢ Ngulamontos qué Sranizam a vala na comuniciade escdfar,
dtre Oulros Qinarcs do Campo da Auatlo GI0S Conmidurand & STUaL0 Comuicitiva 0.0

Fonte: BNCC, 2018, p.105
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PRATICAS DE LINGUAGEM OEJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO £ PESQUISA

v
Andiia linguistica /vamidtics | FOOMa 0 COMPoIcso dos totos/Adequaciio do
(Aabetizagdo) | Lt 36 Ha1nas 0o escits

CAMPO ARTISTICO:LITERARID » Campo d% atuacio reldtve & partcipaclo em stuagdes ou
Metura, oo o producdo do tactos IRardnok ¢ MTRLCOL MeDrsantatvos (a diveradiace Outusal
& doguisticn, qua favordcam exporidncias sstdticas. ANns gdnasns de s camgo lendas, mitod
Rbuls, contol. crinicas, Canclo, POUMEs, poomad vituais, coetiee, quadenhal, trrhad. g/
cacturm, dentre outot

|
Ladtiera /ascuta | FOOMACsa do laftor Merdnd
(companiihada » sitdnhoma)

} ADIOCUCI0 eRdtica/Estilo
Eszrita ESCeita atOnoma & companiPuda
rcompartiibasa ¢ antbanma)
Andline Nigalsthea samidica | Formas de Ccomposicdo do namitivas

(Alabetlzagdo)

| FONMaE OO COmpoaCho de textos podticod

r— S o

| FOrMak % COMPOKICED do textan POSLICOR Vst

Fonte: BNCC, 2018, p.110
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HABILIDADES

S N

(EFOILP2S) lgunbificar & raprodusy em (EFO2LP2S) identificar & rerodulie, am
SrunCiadog de tanetas escolines, dagramas ISLIIOE 00 Qperimentod, eatrevistas, vorbetes
LIS CUNOSCRIUE, OWlas Ou 0 ehciclopddia infantil, diimais Ou IMpnussol
MONSI0L 4 fFOrmatacao ¢ dRgramacao I fOrmatacsa ¢ Cagramaclo aspedifica de
CSOOONCA 00 Cada um 0Usies QUnuos C3Aa UM Ousies QUNEICD, INCUEYE M Suad
NChIS Ve am duas wiribes oras Wrsded Ok

(EFO2LP26) Lo 4 COMProsnaor, LOm certa
AU D108 Mardidl, 08 Qonetos

VA IDOCE, 0OAMIWOIWAD O pOILD pols laltura

(EFLRLME) Apreciie POUMAs O OULIOS 10x100 WNiCadod, Observando rimias, sonordadat
POO04 O Pk, reconhedando 10U DRrTantimentl 5O MuUNGD MO o &2 dimensdo o
SRCANANNLO, JOR0 ¢ ik do

(EFOILP2S) Froouaic tendd 0 professor (EFO2LP2Y) Reotciovin taxlod ramabude
COmO LD, recontagerns de histdnas ItGuleis ROas pelo profesaor

Vs Dl O profeasdr, hestdeas enaginedas ou
DatRAdat am o 38 ImAgers, chsrrmndo
& foes 46 COMPOICRO 30 teetas nanGtivas
(DS SONIQNE SvRdl taMPe o epacH)

(EFOILP26) ldentifatar elamantos o (EFOLP28) Reconhacss O Confita geradnr
WA narrativil e O escutacn, incluinao 00 uma narrativa ficcional @ s resoluca
DOSONAQANE, SOad0, Lemad O kPCO A 36 palivras, exprassdat o frasds que

CANMCINNTAM PUrEONGQus @ AMDKNL0L
(EFLALPY) Reconhacoe, em taxtos vardicasod, fmad, sondadades, 1000s de palavias palaviic
QLTRSS COMPARCoSE NROUNINIC-3E 0OM MNSACI0L @ assoCiatdes

(EFO2LP29) Dsorvii, & DOGMas visian, 0
Ot g0 fento nd pegine, 5 lustragdes ¢
Outrod ofenos visuals

Fonte: BNCC, 2018, p.111
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ANEXO B - competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental

Fonte: BNCC, 2018, p.87



