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PREFACIO

Na segunda década do Século XXI emergiram diversas situa¢oes no Brasil,
por um lado o caos, por outro os avangos cientificos. A epidemia do virus
zika assustou a sociedade, estudiosos e pesquisadores do mundo todo se
debrugaram nos principios da ciéncia e intensificaram as investigacdes. No
Brasil, foi identificado como causa de microcefalia. Esse ¢ um dos exemplos
sobre a importincia das atividades cientificas nas universidades publicas.

Frente ao contexto de caos financeiro e total desrespeito das autoridades
publicas aos trabalhadores da educagio, a universidade publica foi acusada de
promover a balbdrdia. Houve e hd tentativas de silenciamento de multiplas
vozes que clamam por justica, igualdade e equidade social.

Outro exemplo sobre a importincia da universidade é a presente obra
que retine investigagoes de grupos que acionaram repertdrios tedricos-
metodoldgicos resultantes de investimentos intelectuais de jovens e de jovens
hd mais tempo para as produgées cientificas. As pesquisas qualitativas aqui
divulgadas demonstram o rigor, a coeréncia e a seriedade de pesquisadoras
e pesquisadores.

E caracteristico que frente ao contexto de caos instituido no Brasil dos dias
atuais, pesquisadores das ciéncias humanitdrias atentos aos episédios politicos
e sociais continuem a produzir e a comunicar ciéncia. O trago distintivo de
enfoque nas pesquisas ora apresentadas ¢ tributdrio do pensamento de Paulo
Freire. Jovens investigadores assumiram os desafios da contemporaneidade
e contribuiram de modo instigante e notério, a partir de diferentes recortes
tedricos-metodolégicos, para denunciar e propor possiveis e necessdrias saidas
diante de questoes emergentes no campo da Educagao.

Naio hd duvidas de que os pensamentos externados nos diversos capitulos
sustentam redes de saberes e sabores e abordam com maestria as experiéncias
cientificas e apontam para uma identidade coletiva, articulada entre as regioes
Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil.

Podemos verificar a importante aproximagio entre investigagbes e
debates, em torno de questoes politicas e sociais, consequentemente a busca
por solugdes. O livro é o encontro de vozes e estabelece debates sobre as
necessidades de consolidagio de politicas piblicas no campo da Educagao em
suas diversas vertentes.

Os capitulos do livrto “Educacdo, diversidades e tecnologias: desafios
histdricos e contemporineos nas regioes Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil



explicitam significativos componentes da agao educativa no tempo
presente; consequentemente nos remete a necessidade de continuarmos a
confrontar a crise do paradigma do pensamento fechado/duro defendido
por autoridades publicas reaciondrias, mas confrontados nas sabedorias
das redes que tecemos, e nas quais sonhamos e lutamos por dias melhores.

A obra apresenta significativas ideias e nos instiga ainda mais para
exteriorizarmos as necessidades de novas formas de pensamento a partir das
liberdades, dos direitos e do respeito as diferencas. Boa leitura!!!

Josemir Almeida Barros
Prof. da Universidade Federal de Rondénia (UNIR)

Vi
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APRESENTACAO

Esta obra Educacio, diversidades e tecnologias: desafios histéricos e contem-
poréneos nas regioes Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil apresenta-se configurada
em torno de um conjunto de textos advindos de pesquisas e/ou experiéncias
investigativas de Pesquisadoras e Pesquisadores oriundos das Regioes Centro-
Oeste e Norte do Brasil, articulados a grupos de pesquisas e redes que procu-
ram desenvolver suas pesquisas que se voltam a realidade dessas regioes. Nesse
sentido, o livro congrega textos que versam sobre uma série de temdticas,
frutos de pesquisas realizadas em diversos estados que compoem essas regioes.
Assim, reunidos em cinco partes apresentamo-los a seguir.

A esse respeito, ressalta-se que os textos que o leitor e a leitora encontrarao
nesta obra possuem uma coerente articula¢io, compreendendo a aproximagio
de as temdticas abordadas como forma de organizagio da obra como um todo,
para tornar o exercicio de leitura mais préximo das conexdes entre os recortes
e temas aos quais autoras e autores recorreram para a produgio de seus artigos.

Assim os artigos seguem recortes temdticos considerando os desafios viven-
ciados na educagio das regides Centro-Oeste e Norte considerando temdticas
que a grosso modo, perpassa todos os textos: as questdes educacionais e seus
desafios frente as diversidades, as etnicidades, as questoes de género, as tecnolo-
gias e seus empregos na contemporaneidade. A obra é composta de cinco partes.

Na parte 1, Abordagens sobre priticas pedagégicas, curriculos e
percepgdes docentes sobre a avaliagio nacional de alfabetizagao — ANA,
discutindo Tecnologias na Educagdo e Leitura como Prética Social, o texto
intitulado: Novas e velhas tecnologias nas a¢cdes pedagégicas com bebés:
um olhar para o cotidiano da creche, das autoras Ana Flévia Moreira
Camargo e Juracy Machado Pacifico traz questoes que evidenciam como as
tecnologias estdo inseridas no cotidiano escolar na educacio infantil, de 0 a 3
anos, em trés turmas de uma EMEI da cidade de Ji-Parand/RO. O estudo das
autoras aponta que o desenvolvimento integral da crianga ocorre por meio do
contato com os adultos e seus pares, a partir de brincadeiras, rotinas, valores e
pela possibilidade de interacao com o que lhes desperta interesse.

O texto intitulado: Saberes, préticas e atividades escolares: um olhar
pedagégico no Grupo Escolar Coronel Carneiro/Uberlindia/MG da
autora Geovanna de Lourdes Alves Ramos, aborda questoes relacionadas aos
recursos de aprendizagem no ensino de Ciéncias, como prdticas e elementos
pedagdgicos, partindo da relago entre educagio e os diferentes sujeitos sociais,



que compunham o cotidiano escolar do Grupo Escolar Coronel José Tedfilo
Carneiro, na cidade de Uberlindia/MG, em meados dos anos de 1960. Para
tanto, a autora recorreu a andlise de documentos que versavam sobre assuntos
da administragio, escrituragdo, organizacio escolar, programa de Ensino, planos
de licdo, métodos e processos, e outras atividades caracteristicas dos processos
de ensino e aprendizagem.

No texto Educagao e leitura como pritica social e interativa: uma
andlise da Avaliacaio Nacional de Alfabetizagdo - ANA, de autoria
de Marinete Maria da Guia Campos Barros e de Epaminondas Matos
Magalhies. Nesse sentido, Barros ¢ Magalhaes trataram de identificar as
concepgoes de leitura que permeiam a Avaliagio Nacional da Alfabetizacio e
os conhecimentos que os docentes possuiam acerca das habilidades de leitura
cobradas neste instrumento avaliativo, comparando com as praticas de leitura
em sala de aula.

Na parte 2, Abordagens sobre leituras e tecnologias na educagio,
o texto de Ana Graciela Mendes Fernandes da Fonseca Voltolini, também
discutindo o uso de tecnologias, apresenta sua pesquisa a partir de uma anilise
de Proposta pedagégica com o uso de tablets por alunos e professores ¢
apresenta dados de uma pesquisa exploratéria realizada em uma escola privada
de Cuiab4, capital do estado de Mato Grosso, a partir de o Projeto UNOi
Educagao que estd estruturado a partir de trés processos: Cultura Digital,
Inteligéncia em Rede e Avaliagdo, cuja proposta atende todo o curriculo, em
todas as disciplinas, da educagao infantil ao ensino médio.

Jd no texto denominado Leitura e funcionamento da lingua na
produgao de sentidos, de autoria de Kelsse Nathanielly Boffulin e Ana Luiza
Artiaga Rodrigues da Motta, as autoras investigam, abordam e exploram
distintas prdticas de leitura. As autoras assinalam que a linguagem tem a sua
opacidade constitutiva e que os sentidos nao estao fixos ao texto, mas sio
produzidos no jogo das formagées discursivas e como, tal compreendem que
leitura, tanto estd significada e relacionada ao texto, bem como a produgio de
sentidos, em suma, a historicidade.

Temos ainda o texto intitulado: Espagos do leitor na escola e modos de
ler: alguns achados de pesquisa, das autoras Rose Jane Caldeira e Marcia
Machado de Lima que buscam compreender questdes relativas a leitura em
duas escolas localizadas na cidade de Porto Velho/RO, reportando anélises de
formas vivenciadas em prdticas de leituras nos anos iniciais.

Fechando esta segunda parte, o texto O teste Cloze como instrumento de
aferi¢io de compreensio leitora de autoria de Renata Francisca Ferreira Lopes e



Tatiane Lebre Dias apresenta parte de seus estudos a respeito do Zeste Cloze como
instrumento utilizado na avalia¢do de desempenho de leitura com criangas, ado-
lescentes e jovens brasileiros. As autoras buscaram compreender o quantitativo de
pesquisas produzidas sobre este tema, evidenciando os objetos estabelecidos em
cada um dos trabalhos encontrados entre os anos de 2008 e 2017.

Na parte 3, Abordagens sobre Educac¢ao de Jovens e Adultos, o texto
intitulado: Memérias de jovens mulheres que desistiram da Educagao de
Jovens e Adultos, as autoras Enerci Candido Gomes e Maria das Gragas
Campos abordam resultados de uma pesquisa realizada em uma escola
localizada na parte central da cidade de Virzea Grande/MT e outra da
cidade de Cuiab4d. As autoras destacam que os estudos e os dados coletados
na fase documental e nas entrevistas realizadas evidenciaram a existéncia de
um numero expressivo de jovens mulheres entre 18 e 25 anos de idade que
abandonaram a escola, sem concluir o ensino médio, na Educacio de Jovens
e Adultos. A partir de andlise de dados destacam que hd certa instabilidade
no que diz respeito 2 moradia, acesso a unidade escolar, entre outros fatores,
que possivelmente podem contribuir para a nio permanéncia e conclusio do
ensino médio na modalidade de ensino EJA.

Em Trajetdrias laborais e formativas dos educandos do PROEJA IFG
- Campus Inhumas, as autoras Heliane Braga Coelho e Maria Emilia de
Castro Rodrigues estudaram as implicagdes da agao pedagédgica do IFG -
Campus Inhumas na afirmagio ou negagio da permanéncia de educandos
no Proeja. Desse modo, as autoras buscaram compreender algumas questoes,
tais como: quem eram os sujeitos, de onde vinham, as memorias sobre
suas trajetdrias formativas e laborais, o sentido do retorno a escola, o que
esperavam e quais dificuldades encontraram durante o percurso dos estudos.
Coelho e Rodrigues procuraram compreender também como essas estudantes
avaliavam as contribuicoes do curriculo em seu processo formativo e inser¢ao
no mercado de trabalho.

Na parte 4, Abordagens sobre relagdes raciais identidade e formagao
de leitores, o texto intitulado: Etnosaberes: importincia na formagio de do-
centes quilombolas, das autoras Gongalina Eva Almeida de Santana e Suely
Dulce de Castilho. Neste texto, as autoras abordam a formacio continuada de
professores e professoras, considerando as experiéncias vivenciadas por docen-
tes de uma escola estadual quilombola, do municipio de Nossa Senhora do
Livramento/MT. Castilho e Santana assinalam que o texto é uma contribui¢io
para o debate acerca de a formagio docente de uma forma geral, particularmen-
te em relagio a formacio continuada de professoras e professores quilombolas.



Identidades em transito: questdes étnico-raciais na formagio de
leitores, texto de autoria de Renalto Ferreira Bina Junior e Epaminondas de
Matos Magalhaes, apresenta uma anélise de obras literdrias, a partir de uma
escola municipal da cidade de Sao José dos Quatro Marcos/MT e discutem
identidade negra 4 luz da Lei 10.639/2003. Categorias como potencialidade
humanizadora, letramento literdrio e pensamento critico reflexivo foram
balizadores que encaminharam as discussoes no texto desses autores.

Na parte 5, Aspectos e abordagens sobre Educacao e Histéria da
Educagao o primeiro texto Educagiao superior brasileira: principios de
internacionaliza¢io nas politicas educacionais para o Ensino Superior,
as autoras Joira Aparecida Leite de Oliveira Amorim Martins e Nilce Vieira
Campos Ferreira partem de uma pesquisa documental e bibliogrifica, na qual
discorrem, a partir de uma breve perspectiva histérica, a forma como se tem
caracterizado a implementagio da internacionaliza¢io da educagao superior
no Brasil.

O texto Escolas multisseriadas fechadas: ag¢des politicas e
desdobramentos econdmicos em Rondénia, de Silvana de Fitima dos
Santos e Josemir Almeida Barros, apresentam o acelerado desaparecimento
das escolas multisseriadas no municipio de Ariquemes/RO. A autora
e o autor abordam questdes relativas ao processo histérico de ocupacio e
produgio agricola na regido. Contudo, advogam que as questdes agririas e o
direcionamento de politicas pablicas tornam o processo de fechamento dessas
escolas impositivo, uma vez que estdo a servico de uma ldgica explorada pelo
capital.

Em Ensino de Economia Doméstica para mulheres em Cuiabd, Mato
Grosso (1889 — 1930): o siléncio mais profundo é o do relato, Cleicinéia
Oliveira de Souza, Leticia Cristina de Oliveira e Nilce Vieira Campos Ferreira
indagam como ocorreu a educagao das mulheres na cidade de Cuiabd, Mato
Grosso. As autoras recorreram, sobretudo, aos relatérios de presidentes de
provincia, a imprensa oficial disponivel no site da Biblioteca Nacional Digital,
para buscar conhecer como a educagio das mulheres ocorria na dianteira da
economia doméstica, na capital mato-grossense, no final do século XIX e
meados do século XX, momento no qual as questoes politicas e religiosas
permeavam e influenciavam os rumos da educac¢io feminina.

O texto Pretos e pardos letrados na cidade de Cuiabd nos oitocentos
de Paulo Sérgio Dutra principia trazendo um contributo a temdtica
diversidades e raga ao apresentar o universo de pretos e pardos letrados na
cidade de Cuiabd/MT, nos oitocentos, um universo que conforme o autor,



era constituido por parcela significativa da populagao negra. Para apresentar
este cendrio, o autor percorreu, principalmente, noticias veiculadas nos
periédicos mato-grossenses entre 1850 e 1890 e, certificou-se de que pretos
e pardos eram maioria entre os escolarizados, bem como estavam inseridos
em diversos espagos sociais, na capital da Provincia mato-grossense, além de
identificar que ocupavam diversos cargos na burocracia provincial.

Prezado leitor e prezada leitora, como vocés puderam observar, os textos
que compdem esta coletAnea aparecem reunidos em cinco partes. Destaca-
se, nos textos apresentados, os esforcos de pesquisadores e pesquisadoras das
regides Centro-Oeste e Norte do Brasil que aparecem explicitos, buscando
compreender e analisar questoes relacionadas a educagio de mulheres,
jovens e adultos, relagoes raciais, leituras e tecnologias, prdticas pedagdgicas,
curriculos, identidade negra, formacio de leitores, formagao de professores
quilombolas, entre outras questdes que perpassam seus textos e orientaram
pesquisas no 4mbito da educa¢io nessas regioes.

Destarte, ampliar didlogos e horizontes, aglutinar esforgos e compartilhar
experiéncias, constituem-se o objetivo central desta produ¢io. A vocé cara
leitora e caro leitor, ensejamos que os trabalhos aqui reunidos possam agugar
sentidos. Boa leitura!

Paulo Sérgio Dutra
Tatiane Lebre Dias
Suely Dulce de Castilho
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ABORDAGENS SOBRE PRATICAS
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PERCEPCOES DOCENTES SOBRE
A AVALIACAO NACIONAL DE
ALFABETIZACAO - ANA



CAPITULO 1

NOVAS E VELHAS TECNOLOGIAS NAS ACOES
PEDAGOGICAS COM BEBES:
UM OLHAR PARA O COTIDIANO DA CRECHE

Ana Flavia Moreira Camargo
Juracy Machado Pacifico

Introducio

Este artigo integra uma pesquisa desenvolvida a partir do Programa de
Pés-Graduagio em Educagio Escolar, Mestrado e Doutorado Profissional
(PPGEEProf), da Universidade Federal de Rondénia, que objetivou analisar
a presenca das tecnologias nos espacos e nas agoes pedagdgicas das educa-
doras de bebés e criancas pequenas como ferramentas contributivas para a
aprendizagem e desenvolvimento infantil. A pesquisa foi desenvolvida no
Municipio de Ji-Parand/RO, que, segundo o dltimo Censo do IBGE, reali-
zado em 2010, apresentava uma populacio estimada em 132.667 habitantes,
e destes, aproximadamente 9.217 criangas de zero a quatro anos de idade.

Observamos que, mesmo com tantas criangas na faixa etdria de zero a
quatro anos, o Unico bergdrio publico existente, até o ano de 2018, era o
Centro Municipal de Educagio Infantil Nosso Lar, inaugurado em 2014,
que atende 17 criangas na faixa etdria de 06 meses a 01 ano de idade.
A oferta é insatisfatéria para o atendimento de Educacio Infantl do
municipio, pois somadas as turmas da Creche e Pré-escolas de toda a rede
publica, o municipio atende apenas 7,8% da popula¢io de zero a quatro
anos de idade. E fato que o atendimento a creche restringe-se praticamente
as criangas de trés anos de idade, ficando as criancas de zero a dois (02) anos
sem atendimento publico, exceto por umas poucas atendidas no referido
Centro Municipal.

Sabemos que a partir da Constituigao Federal (CF) de 1988 a Educagao
Infantil no Brasil passou a ser direito das criangas, de suas familias e dever
do Estado, mas no que tange as criangas de zero a trés anos, a escolarizacio
ainda é uma escolha da familia, o que nao deixa de ser uma obrigacio
do Estado, nio justificando sua omissao. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional (LDB), no Art.° 4, Inciso I', define que a Educacio
Bésica obrigatéria e gratuita é a que compreende a idade dos 4 (quatro) aos

1 J4 considera as alteracoes realizadas e apresentadas na Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013.
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17 (dezessete) anos de idade, organizada em pré-escola, ensino fundamental,
ensino médio. (BRASIL, 1996).

A partir da promulgagao da Constitui¢io Federal de 1988, além da LDB
(Lei n° 9396/96 de 26 de dezembro de 1996) e do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (Lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990), outras leis foram
sendo fomentadas e aprovadas no intuito de assegurar o direito e visibilizar
a importincia 4 educagao infantil. Destacamos como importantes, o tltimo
Plano Nacional de Educagao (PNE), de 2014, e a Lei n° 13.257, de 8
de margo de 2016, que dispoe sobre as politicas publicas para a primeira
infincia. No entanto, tais instrumentos juridicos ainda nio sio suficientes
para a concretiza¢io de uma educagio infantil de zero a cinco anos, putblica e
gratuita para todas as criancas.

As instituicoes de Educacio Infantil dedicadas as criancas de zero a trés
anos, as creches ou jardins de infincia, como também sio chamadas, desde os
primérdios do seu surgimento foram vistas como um espago para manter por
algumas horas bebés e criancas, filhos de maes, principalmente, pobres, que
necessitavam trabalhar e buscavam um local onde pudessem deixar os filhos
para receberem os cuidados bésicos didrios relativos a higiene e alimentagao.
Assim, as creches foram vistas pela sociedade como entidades assistencialistas
e nao como espagos educativos e de cuidados, coordenados por profissionais
da educacgao. (COUTINHO, 2017).

Percebemos que tais concepgoes se constituiram historicamente, e isso foi,
a0 longo do tempo, tornando-se, de alguma forma, a identidade dos espagos
dedicados as criancas menores de quatro anos. Porém, desde da LDB n°® 9394
de 1996 (BRASIL, 1996) as creches passaram a integrar a educagio escolar e
desde entdo vem-se tentando construir uma nova identidade para estes espacos
coletivos, pois hoje estes sao espagos também educativos, ou seja, que cuidam
e educam criangas de zero a trés anos de idade.

A creche deve buscar consolidar e oferecer possibilidades de desenvolvi-
mento integral das criancas, de modo que estas possam ter suas capacidades
plenamente desenvolvidas. Essas possibilidades de desenvolvimento de capa-
cidades sao garantidas com a presenga de materiais disponiveis e pelo uso que
deles as educadoras fazem no espago da creche.

E nesse contexto que se inserem as tecnologias, sejam elas digitais ou nao,
mas que se constituem em todo instrumento criado e utilizado para facilitar
ou melhorar a vida dos seres humanos. Contextualmente, quando nossos an-
cestrais desenvolviam novas técnicas e instrumentos, mesmo que hoje consi-
deradas risticas, estavam projetando e criando tecnologias. (KENSKI, 2003).



Com isso, buscamos neste texto refletir sobre a organizagao do espago e
o uso de tecnologias presentes na creche que contribuem com a promocio
da aprendizagem e desenvolvimento infantil, em especial, da crianga de zero
a trés anos.

As tecnologias no espago da creche

O Art.© 208 da Constituigao Brasileira de 1988 estabelece que a educagao
¢ um direito subjetivo de todos, pois independentemente da idade, todas as
pessoas tém direito a frequentar uma instituigao escolar. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB), de 1996 (BRASIL, 1996) organiza a
educagio em niveis e modalidades e estabelece que a Educagio Infantil ¢ a
primeira etapa da Educacio Bdsica, reconhecendo a importincia da educacio
escolar institucionalizada e intencional para a crianga em seus primeiros anos.

Por razdes ji apontadas neste texto, consideramos que é necessirio que
fiquemos alertas sobre aspectos como garantia do direito, atendimento e sobre
a cultura de creche, espago para bebés e criangas pequenas:

O lugar especifico para bebés ainda estd, como eles,
engatinhando  principalmente em nosso pafs onde
nio hd uma cultura totalmente estabelecida sobre essa
prética e ainda ¢ polémica a questdo: “Bebés podem ir as
creches?”. O espaco do bebé em instituigoes de educagao
j& tem um caminho percorrido com algumas histdrias
para contar e outras para a serem construidas a partir de
muita experiéncia e transformagdes nas politicas ptblicas.

(ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 15).

Os aspectos apresentados pelas autoras destacam a invisibilidade da creche
nas politicas publicas e a cultura da rejeiao, por parte da sociedade, em inserir
uma crian¢a ainda em seus primeiros meses de vida em institui¢ao escolar. Além
desses fatores culturais, a infraestrutura das creches é um dos aspectos ainda
precdrios, o que vai de encontro as necessidades das criancas na faixa etdria de
zero a trés anos, que requerem espagos suficientes para movimentos amplos
e de materiais que estimulem o desenvolvimento, criatividade e imaginagao,
além de lugares préprios para banho, alimenta¢io, sono, entre outros. Tais
necessidades s3o apontadas hd mais de duas décadas em documentos oficiais,
com destaque para o Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil, que em 1998 jd orientava: “A institui¢ao deve criar um ambiente de
acolhimento que dé seguranca e confianca  crianga, garantido a oportunidade

de experimentar, brincar e relacionar-se.” (BRASIL, 1998, p. 27).



A Emenda Constitucional n° 59 de 2009, que coloca a educagio infantil
obrigatéria para as criangas de quatro e cinco anos, define crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, rela-
¢Oes e prdticas cotidianas, brinca imagina, fantasia, deseja
aprende, observa, experimenta, narra questiona e cons-
tréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura. (BRASIL, 2009, p, 12).

Esse ser criancga a ser considerado nas institui¢coes de educacio infantil,
inclusive na creche, necessita, portanto, de espagos e materiais que conside-
rem o que sdo, pois do contrdrio, tém diretos e s3o sujeitos histdricos, mas
nao usufruem disso em seu processo de desenvolvimento.

O desenvolvimento infantil estd frequentemente sendo debatido por
diversas institui¢oes e pesquisadores de institui¢oes publicas e privadas, bem
como por representes de érglos e instituicdes representativas da crianca
e da infincia, na perspectiva de explicar como o processo complexo de
desenvolvimento de bebés e criangas pequenas acontece e como os processos
educativos sio fundamentais nessa fase. As discussoes atuais jd concretizam
que esse momento da vida da crianca bem pequena influenciard o seu
desenvolvimento para o resto da vida.

Ao nascer, a crianga “[...] recebe de seu pai e de sua mae uma in-
formagao genética que lhe permite fazer parte da espécie humana.”
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p- 22), e essas informagdes here-
ditdrias, influenciadas pelo meio, promoverio o processo de desenvolvi-
mento e aprendizagem.

Com isso, para que o desenvolvimento acontega s3o necessdrias sucessivas
aprendizagens, sendo essas, condicoes prévias para o desenvolvimento. Os
trabalhos e discussoes desenvolvidos diversos autores reafirmam que o meio
social em que a crianca vive potencializa suas aprendizagens.

Neste contexto, a formagio do eu é compreendida nos
processos de interagdo e negociagido com os ‘outros’, ou
seja, a sociedade e a cultura. Especialmente a partir do
trabalho de Vygotsky, é possivel identificar o ‘nascimen-
to cultural’ do bebé, a partir do substrato biolégico (es-
sencialmente corporal) que o constitui. (GUIMARAES,
2009, p. 6).

As reflexoes de Guimaries (2009) mostram que o desenvolvimento da
crianga se estabelece por meio do contato com os adultos no ambiente em
que estd inserida, mas também com seus pares.
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Horn (2017, p. 18) destaca que “as criangas sdo agentes sociais,
ativos e criativos, que produzem suas préprias culturas infantis enquanto
contribuem para a constru¢io das sociedades adultas”. Nessa diregao,
enfatizando as criangas como inseridas em uma cultura, mas também
produtoras de cultura, Sarmento (2004) ressalta que

As criangas, todas as criangas, transportam o peso da
sociedade que os adultos lhes legam, mas fazem-no com
a leveza da renovagio e o sentido de que tudo é de novo
possivel. E por isso que o lugar da infincia é um entre-
lugar [...], o espago intersticial entre dois modos - o que
¢ consignado pelos adultos ¢ o que ¢é reinventado nos
mundos de vida das criangas - e entre dois tempos - o

passado e o futuro. (SARMENTO, 2004, p. 10).

As partir das consideracoes dos autores acreditamos que os espacos
destinados as criancas devem estar preparados para que a interagdo social
entre os pares se estabeleca no cotidiano e, prioritariamente, nas instituigdes
de educacio infantil.

Com isso, se espera dos e das docentes que atuam em instituicoes de
Educacio Infantil, mais especificamente em creches, que sejam educadores
responsdveis por uma prética de cuidados, aliada aos processos educativos
das criangas, possibilitando as mesmas o desenvolvimento de suas percepgodes
e habilidades.

Conforme destaca Ortiz e Carvalho (2012, p. 103), “o bebé comeca
brincando com os préprios sentidos, num crescente jogo de descobertas, ao
brincar, faz lago com o mundo ao seu redor, com aqueles que se relacionam
e com o universo cultural.”

A partir de tais pressupostos, podemos inferir que a organizagio dos
ambientes das institui¢oes de Educacio Infantil muito revela sobre sua proposta
pedagdgica e sobre as concepgoes de crianga, educagio e desenvolvimento
infantil. Além disso, revela também a concepgao de mundo e de ser humano
do(a) educador(a) que ali atua. De alguma forma, todo “[...] professor tem,
na realidade, uma concepg¢io pedagdgica explicitada no modo como planeja
suas aulas, na maneira como se relaciona com as criancas, na forma como
organiza seus espagos na sala de aula.” (HORN, 2004, p. 61).

Sabemos que todo individuo precisa de cuidados ao nascer, mas que, além
dos cuidados essenciais, dada as caracteristicas da espécie humana, quando
pensamos no espago da creche, a educadora é a mediadora responsivel em
realizar a interagdo da crianca com o mundo que a cerca, possibilitando que
conquiste sua liberdade e construa, aos poucos, sua autonomia.
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Contudo, a creche é um espago em que a crianga experimenta (ou
poderd experimentar) infinitas possibilidades de vivencias. Reconhecer
que os diversos materiais dispostos nesses espagos compéem o conceito de
tecnologia é importante para o pensar intencional das agoes pedagdgicas
desenvolvidas. E é assim que compreendemos o termo tecnologia no
contexto da creche:

O termo ‘tecnologia’, aqui, refere-se a tudo aquilo que o
ser humano inventou, tanto em termos de artefatos como
de métodos e técnicas para estender a sua capacidade
fisica, sensorial, motora ou mental, assim facilitando e
simplificando seu trabalho, enriquecendo suas relagoes
interpessoais, ou simplesmente lhe dando prazer.

(CHAVES, 1999, p. 30).

A partir desta defini¢io notamos que a tecnologia estd presente no
cotidiano do(a) educador(a) em diversas maneiras. Estd inserida na creche
na forma de materiais e brincadeiras que o/a educador(a) planeja e executa
em seu plano de aula. A crianga, no ambiente da creche, tem curiosidade
em conhecer, em estabelecer lagos, vinculos com o meio que estd inserida,
e os materiais vem ao encontro dessas necessidades possibilitando o
desenvolvimento e as diferentes aprendizagens.

Além disso as tecnologias digitais atualmente invadem os espagos da
creche e interferem, contribuem e nos colocam a repensar o cotidiano,
dentre elas, a televisao, computadores, rddios, celulares, internet entre
outros.

Assim, se consideramos tecnologia como um termo que abrange
conceito mais amplo, podemos considerar que a tecnologia estd presente
em qualquer artefato que auxilie o ser humano na execugio de suas
tarefas. (KENSKI, 2003). Com isso, na creche nao ¢ diferente, pois os
diversos materiais que compdem esse espago podem ser classificados como
tecnologias em suas diferentes formas e aplicagoes.

Método e procedimentos

A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva a partir dos principios
da pesquisa-a¢do, ji que é considerada “[...] uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino [...].” (TRIPP,

2005, p. 443).



De modo mais abrangente, a pesquisa-agdo ¢ entendida como:

Pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagio com uma agio ou com a
resolucio de um problema coletivo e no qual os pesqui-
sadores e os participantes representativos da situa¢io ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou

participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

As defini¢bes acima impdem a necessidade da participagdo dos sujeitos
de dada comunidade onde se pretende desenvolver a pesquisa, a fim de que
sejam sujeitos participativos na constru¢io do conhecimento e na resolu¢io
dos problemas encontrados. Portanto, a pesquisa foi realizada no Centro
Municipal de Educagiao Infantil Nosso Lar, no municipio de Ji-Parand, em
Rondénia, que dispoe de salas de aula e equipe docente de trés educadoras,
sendo que as professoras foram participes no levantamento de problemas e
na busca de solugdes para os mesmos®.

Os participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), com as orientagdes sobre a pesquisa, que foram lidas
para todos. O TCLE possibilitou a participagio de maneira voluntiria
sem qualquer tipo de bonificacio, bem como sem obrigatoriedade de
permanéncia, de maneira que, a qualquer momento, o participante poderia
declinar da participagio na pesquisa. Os dados da pesquisa completa foram
levantados e produzidos a partir de vdrios instrumentos, mas neste texto
apresentamos somente um recorte a partir de observacoes da pratica das
educadoras no ambiente de trabalho, que foram registradas em um didrio
de campo. Sobre a observacio, consideramos que foi fundamental para
nosso estudo, pois “na medida em que o observador acompanha iz loco as
experiéncias didrias do sujeito, pode tentar apreender sua visio de mundo,
isto é, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas
préprias agoes.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

As informagdes organizadas a partir das observagdes evidenciaram
aspectos relacionados as tecnologias utilizadas pelos professores no cotidiano
da creche que serdo apresentados e discutidos nos préximos itens.

2 O projeto foi submetido para aprovagio do Comité de Etica e Pesquisa com seres humanos
(CEP), a fim de que fosse avaliados possiveis danos aos envolvidos, em atendimento a Resolu¢io
do Conselho Nacional de Sadde 466/2012, que trata da Pesquisa envolvendo seres humanos. A
aprovagio do CEP foi dada pelo parecer de nimero 2.585.937.
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O cotidiano da creche:
um olhar para as tecnologias presentes nas vivéncias e
experiéncias dos bebés e demais criancas

Nossas observagdes nos levaram a uma primeira impressao e constatagio:
a de que a infraestrutura e os materiais na escola de Educagao Infantil so
componentes fundamentais para as praticas pedagégicas dos quais a educadora
se apropria com vistas ao desenvolvimento do bebé, seja para priorizar as
relacdes sociais e as interagdes ou como um meio de controle e dominio da
turma de bebés, com finalidade de garantir a seguranga.

As abordagens ancoradas em Vygotsky (1984) mostram que o meio
social é um fator que incide sobre o desenvolvimento das criangas. Durante
a fase de observagio foi evidenciado que a rotina é componente didrio da
educacio infantil, cada prdtica e atividade tem um determinado tempo que
¢ estabelecido para ser feito naquele perfodo. “A existéncia de uma sequéncia
temporal é outra caracteristica das rotinas de educagio infantil. Em geral h4
uma sequéncia entre as atividades, a qual estd previamente estabelecida e segue
um padrio.” (BARBOSA, 2006, p. 144).

A Resolugio 05/2009 do CNE (BRASIL, 2009) orienta que as instituigoes
de educagao infantil devem promover um espago educacional que tem papel
indissocidvel no exercicio do cuidar e educar. Por outro lado, o espago pode ser
uma faca de dois gumes a depender da proposta pedagdgica da institui¢ao e do
que as professoras fazem a partir dos espagos e materiais disponiveis:

O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de mul-
tiplas habilidades e sensa¢des e a partir da sua riqueza e
diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que
o ocupam. Esse desafio constréi-se através dos sim-
bolos e das linguagens que o transformam e recriam
continuamente. Também como elemento dessa funcio
simbélica, o espago pode funcionar como um lugar
de vigilancia ou de controle, como quando é pensado
para disciplinar os corpos e as mentes, ou para auxiliar
na melhoria da produ¢io. Os espacos e os ambientes
nio sdo estruturas neutras e¢ podem reproduzir, ou
nio, as formas dominantes como os experimentamos.

(BARBOSA, 2006, p. 120).
Percebe-se que os espagos e ambientes criados e montados para o bergdrio

materializam-se a partir das concepgoes das professoras, concepgoes estas que
muitas vezes nem elas mesmas conseguem verbalizar.
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Nos registros de observagdes produzidos no ber¢irio notamos que
a primeira atividade realizada todos os dias ¢ o acolhimento aos bebés e
criangas pequenas e neste momento a educadora utiliza o “bebé conforto™
como forma de entreter os bebés. Na verdade, as professoras conversam por
mais tempo com a familia e, com essa maior interagio entre a educadora e
a familia, e é preciso acomodar esse bebé em um local que lhe dé seguranca.
Além da utilizacio nesse momento da acolhida, o bebé conforto também
¢ utilizado em momentos que antecedem a organiza¢do de uma atividade
planejada para o dia.

No decorrer das observagoes um bebé chamou nossa atengao por, mesmo
tendo a mesma idade que os demais, ser bem menor e com grau de autonomia
bem inferior aos demais. Destacava-se dos demais por nio caminhar e ao
engatinhar, fazia-o com dificuldades. Indagamos entao a educadora sobre sua
idade e o porqué ainda estava neste processo. A professora, com o bebé no
colo, informou-nos que:

Uma bebé com 1 ano e 4 meses, quando comegou na
creche perguntei para a mae com quem ela ficava antes de
vir para a creche, e mie disse que ficava com a babd, mas
a bab4, por sua vez, sempre a deixava no bebé conforto,
pois fazia também as tarefas domésticas. Acredita que
chegou o ponto da mae encontrar a menina no bebé
conforto segurada por uma fralda para que nio pudesse
sair e sofrer algum acidente dentro de casa? Por isso
hoje nio quer andar e engatinha arrastando a barriga
no chio. (Registros do Didrio de Campo. Educadora do
bercdrio, 2018).

No entanto, mesmo com a informagio relatada acima, o uso do bebé
conforto é uma constante na rotina dos bebés que estio sob a responsabilidade
da educadora, e para o bebé, descrito acima, também nao era diferente. O
bebé conforto se colocava como tecnologia que a auxiliava em sua rotina, mas
que separava o cuidado da educacio, jd que a educagio é concebida como
prética que deve ser promotora do desenvolvimento integral da crianca.

Ao refletimos sobre o uso prolongado do bebé conforto, por nio
contribuir para uma atividade que potencializasse o desenvolvimento
da crianga, vimos que este poderia ser repensado como um material que
se constituiria em importante fonte de obstéculo para um bebé superar.

3 Disponivel em: http://criancasegura.org.br/noticia/quando-trocar-o-bebe-conforto-pela-
cadeirinha/. Acesso em: 25 de Junho 2018.
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Talvez, estimulado pelo desejo de alcancar determinado objeto que esti-
vesse fora de seu alcance, poderia esforcar-se para se levantar e chegar até
seu objeto desejado. No entanto, ao ser forcado a ficar quase imével em tal
equipamento, o bebé é impedido de langar-se na constru¢io de estratégias
e de sua autonomia, além de impossibilitado de fazer novas descobertas.

E importante salientar que o bebé conforto nio era um material cedido
pela escola, mas recebido por meio de doagées pelos proprios familiares das
criangas ou por pessoas da comunidade. Sobre as familias e comunidade
cederem brinquedos, materiais e ferramentas para as escolas de educagio
infantil, o Manual de Orientagao Pedagégica denominado Brinquedos e
Brincadeiras na Creche (2012) orienta:

E muito comum instituigoes de educacio infantil
receberem doacoes de materiais e brinquedos. Em um
processo educativo participativo e colaborativo, doagoes
sdo muito bem-vindas e fazem parte das relagdes entre
a instituicdo e a comunidade. No entanto, dentro de
uma institui¢do educativa para criancas pequenas nio
se pode aceitar qualquer brinquedo. E preciso analisar o
brinquedo segundo os critérios de escolha definidos pela
equipe pedagdgica e, se for o caso, encaminhar o material
para outro local, explicar ao doador que esse tipo de
material ndo faz parte daqueles que podem ser aceitos pela

institui¢do. (BRASIL, 2012, p. 140-141).

Como item obrigatério em automéveis, desde o ano de 2010, para
condugio de bebés de até um (01) ano de idade, o bebé conforto se tornou
popular entre as familias, porém, no espaco da creche, se usado em forma de
material que possibilite niveis de dificuldades para que a crianca ultrapasse,
garantird uma finalidade educativa e ainda auxiliard na pratica da educadora.

Em outro periodo de observagio, chamou nossa atengio outro material
muito utilizado no espago do bergdrio, o “anda j&™*, que no inicio da observagao
erasomente um (01), mas depois outros chegaram. Percebemos que o uso desse
material ¢ feito de forma indiscriminada e consciente por parte da equipe do
ber¢drio. Contudo, o “anda j&” nio é recomendado pela Sociedade Brasileira
de Pediatria’, que alerta: “A crianga deve passar por todas as fases de evolugao,
tanto psicolégicas quanto fisicas, e andar é uma delas”.

4 Disponivel em: http://neuropediatriaparavoce.blogspot.com/2016/02/anda-ja-ou-andadores.html
Acesso em: 25 de junho 2018.

5  Disponivel em: http://www.sbp.com.br/imprensa/detalhe/nid/andador-traz-prejuizos-ao-bebe/.
Acesso em: 25 de Junho de 2018.



Nos Parimetros de Qualidade para a Educagio Infantil (BRASIL, 2006,
p. 41) encontramos a ressalva de que “Os materiais diddtico-pedagdgicos, bem
como os equipamentos e os brinquedos, sao escolhidos com o intuito de nio
trazer problemas de satde as criangas.”

O Referencial Curricular para Educagio Infantil coloca a educadora como
responsavel pela promogao de oportunidades que favorecam o desenvolvimento
motor. Assim, o “bebé conforto” e o “anda jd’, que estdo presentes na sala,
poderiam ser utilizados, mas de forma que a professora elaborasse atividades
a fim de proporcionar experiéncias diversas no campo da motricidade, e nao
somente como uma forma de manter a crianca quieta ou entretida.

Quanto menor a crianga, maior é a responsabilidade
do adulto de lhe proporcionar experiéncias posturais
e motoras variadas. Para isso ele deve modificar as
posicdes das criancas quando sentadas ou deitadas;
observar os bebés para descobrir em que posicoes
ficam mais ou menos confortdveis; tocar, acalentar
e massagear frequentemente os bebés para que eles
possam perceber partes do corpo que nio alcangam
sozinhos. O professor pode organizar o ambiente com
materiais que propiciem a descoberta e exploragio do

movimento. (BRASIL, 1998, p. 35).

Horn (2004) lembra que o espago nio ¢ um lugar pronto e acabado, ele
possui uma proximidade entre relagio com as atividades a serem executadas,
os instrumentos pedagdgicos a serem utilizados, a relagio adulto crian¢a bem
como entre as criangas.

Assim a tarefa drdua do(a) educador(a) é compreender o mundo complexo
do bebé, pois como nio se comunicam por uma linguagem estruturada em
simbolos e signos, suas expressdes em sentir através dos olhares, dos gestos e
choros sao imprescindiveis.

Em uma prética observada na turma de dois anos, vimos que o uso das
tecnologias digitais frequentemente participa do espago e, de maneira sutil,
as educadoras se utilizam desses equipamentos em favor da socializagio e da
prética com sua turma.

Em determinado momento, e com registro de observagio, a educadora fez
uso de seu smartphone como instrumento de sua pratica para estimular a leitura
com as criangas. Ao realizar um sorteio entre as criangas, uma ¢é sorteada para
levar uma bolsa contendo um livro de histéria e um caderno com instrugoes.
Essa atividade é chamada de: A bolsa viajante. Nas instrugoes, a educadora
solicita que gravem um video enquanto fizessem a leitura para/com a crianga.



Em momento posterior a educadora receberd o video via aplicativo de
comunicacio.

Tais atividades contribuem para garantir um dos objetivos das préticas
pedagégicas com criangas na educacdo infantil, descritas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantl (BRASIL, 2009, p. 25),
pois abordam a necessidade do desenvolvimento de prdticas pedagdgicas que
“possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagio e intera¢io
com a linguagem oral e escrita e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;”

No dia que a bolsa retornou para a sala, a educadora fez uma roda de
conversa com as criangas e ao oferecer alguns biscoitos indagou a crianca sobre
a leitura feita em casa, enquanto aguardava o balbuciar de pequenas palavras da
crianga, a educadora separa o video em seu smathphone. Surpresas, as criangas
assistem ao video identificando o colega na gravacao.

A crianga que havia realizado a atividade parecia nio acreditar no que via,
a0 assistir sua imagem e de sua familia na tela do celular. A educadora entao o
estimula perguntando quem estava com ela (a crianga do video). A crianga reco-
nheceu sua mae e tentou falar o nome do irmao que apareceu no video também.

Sabemos que toda crianga também ¢é educada pela midia,
aprende a informar-se, a conhecer os outros, o mundo e
a si mesmo ouvindo as pessoas ditarem como viver, como
ser feliz ou infeliz e até mesmo como amar e odiar e isso
¢ feito de forma sedutora e ilusionista. A midia envolve o
sistema da comunicacio e se torna necessario identificar e
utilizar suas influéncias nos espagos escolares e enfrentar o
desafio de desenvolver a consciéncia critica dos alunos com
relacdo aos beneficios apresentados pelas novas tecnologias.

(LOPES; SANTOS; FERREIRA; BRITO, 2011, p. 180).

E notéria a promogio dos sentidos e as possibilidades de vivéncias de
experiéncias que a crianca pode compartilhar com os pares e interagir com o
auxilio de um recurso tecnoldgico digital, que se mostra invisivel neste processo,
mas que ¢ fundamental nesta prética que a educadora elaborou e desenvolveu.

Consideracdes

Neste recorte de pesquisa, vimos que quando se pensa em tecnologia
rapidamente vem a mente recursos eletronicos, midias digitais e até mesmo
ficamos em dudvida se determinados aparelhos sio considerados tecnologias,
pois por fazerem parte do nosso cotidiano jd nio o consideramos.
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Neste raciocinio, podemos inferir que o que hoje consideramos alta tec-
nologia futuramente serdo ferramentas comuns em nosso dia-a-dia e, quicd,
obsoletas. H4 alguns anos a possibilidade de smathphones eram remotas, atu-
almente instrumentos do cotidiano na sociedade.

No espaco da creche a invisibilidade de alguns materiais dispostos no es-
paco nos faz refletir sobre as praticas das educadoras de bebés para promover
o desenvolvimento integral da crianca. E algumas ferramentas que por hora
sdo utilizados com uma fungio no cotidiano, de maneira repensada e organi-
zada pedagogicamente podem se constituir em materiais contributivos para
as atividades na creche na promogao do desenvolvimento infantil.

O espago da creche deve possibilitar o desenvolvimento motor, psicold-
gico, cognitivo e dos sentidos do bebé e, com isso, a entrada de algumas tec-
nologias nesses espacos deverd ser pensada e refletida junto ao corpo docente,
a fim de compreender a necessidade e a potencialidade desses equipamentos
e materiais tecnolégicos, para o desenvolvimento de atividades com bebés e
criangas pequenas.
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CAPITULO 2

SABERES, PRATICAS E ATIVIDADES ESCOLARES:
UM OLHAR PEDAGOGICO NO GRUPO ESCOLAR
CORONEL CARNEIRO/UBERLANDIA/MG

Geovanna de Lourdes Alves Ramos

Introducio

No ano de 1946, sucederam importantes propostas para o ensino primdrio,
em especifico, com a publicagio do Decreto-Lei n. 8.529, de 02 de janeiro,
denominada Lei Orginica do Ensino Primdrio. Essa lei instituiu as diretrizes
para o ensino primdrio em todo o pais. No mesmo ano, foi promulgada uma
nova Constitui¢do Federal, a Constitui¢ao de 1946, segundo a qual caberia a
Uniao o poder delegislar as Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira. Conforme
Romanelli (2000), a educagio primdria, até o ano de 1946, praticamente,
nao recebera qualquer atencio do Governo Central, e os sistemas de ensino
restringiam-se & administragio dos Estados.

Considera-se dizer que nao havia diretrizes langadas pelo Governo Central
para esse nivel de instru¢io, e isso se devia a uma tradi¢io ligada & nossa heranca
colonial. O Decreto-Lei (n. 8.529, de 02/01/1946) estabeleceu as diretrizes
gerais para a Educagao Primdria, como também determinou a gratuidade e
obrigatoriedade de frequéncia do aluno; inovando ao estabelecer a necessidade
de planejamento educacional. Também regulamentou a aplicagio dos
recursos do Fundo Nacional de Ensino Primdrio, criado em 1942, oriundo do
recolhimento de impostos estaduais e municipais (VEIGA, 2007).

A partir de entdo, iniciaram-se os trabalhos para a elabora¢io da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira, a LDB n° 4.024/61. Apesar
da elaboracio dessa lei ter sido estabelecida logo apés a promulgacio da
Constitui¢do de 1946, a sua aprovagio deu-se somente treze anos depois, em
20 de dezembro de 1961. Assim, supomos que a organizacio da educacio
primdria no Grupo Coronel Carneiro esteve fundamentada nas referidas leis
e decreto; fatores histéricos primordiais para compreendermos as diretrizes e
caminhos da comunidade escolar.

Fizemos uma aprecia¢do acerca dos Programas do Ensino Primdrio
elaborados pela Secretaria da Educa¢io do Estado de Minas Gerais de 1961,
os quais enfeixam objetivos para o ensino publico mineiro, em especial, o
programa do Ensino de Ciéncias Naturais. Tomamos, também, como andlise
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a Lei 2.610, publicada em 8 de janeiro de 1962, que compreende o Cédigo
do Ensino Primdrio, cujos principios e diretrizes definiam o ensino de Minas
Gerais. Consta do Art. 65 que o ensino seria orientado por um programa
baseado em pesquisas e estudos de cardter objetivo processados por 6rgaos
técnicos (LEIN°2.610, 08/01/1962). Analisamos como essas transformacoes
propostas para o sistema educacional brasileiro foram apropriadas pelo Grupo
Coronel Carneiro.

Ao pesquisar a documentagio escolar, encontramos os Livros de Atas de
Reunides Escolares (1946 a 1971), alguns Didrios Mensais de professoras,
modelos diversos de Boletins Escolares, Documentos Avulsos, Fotografias,
Relatérios docentes e desenhos e escritos de alunos. Além dessa vasta
documentagao escolar, optamos, também, por analisar os decretos da
Secretaria de Educagdo, o Didrio do Executivo Minas Gerais, o Cddigo
do Ensino Primdrio de Minas Gerais e os Programas do Ensino Elementar
Primdrio de Minas Gerais. O Programa do Ensino ¢ importante para a
investigacio, pois os cadernos de preparagdes dos educadores sio escassos
e, na falta destes, pode-se buscar reconstruir, indiretamente, as préticas
escolares (aquelas prescritas) a partir das normas ditadas nos programas
oficiais ou nos artigos das revistas pedagégicas (JULIA, 2001).

Os temas contidos nesses documentos administrativos fornecem ao
pesquisador a compreensio das préticas e dos saberes que subsidiavam o
Jfazer didrio da escola, seja das professoras, seja da dire¢io e dos alunos.
Obtém-se também o conhecimento da politica educacional advinda do
Estado, uma vez que se encontraram vérios regulamentos referentes ao
Ensino Primdrio Mineiro.

As atividades produzidas pelos alunos permitem explorar alguns
aspectos referentes ao ensino de Ciéncias, além de possibilitar pensar sobre
a habilidade de criagdo e observagio das criancas. Segundo Vifiao Frago
(2008), as produgoes escolares demonstram a capacidade de raciocinar,
de escrever, de desenhar, de realizar um trabalho autoral com beleza,
sensibilidade e senso critico. Além do mais, constituem uma fonte valiosa
na hora de conhecer os processos de implantagao e difusio das normas,
como, por exemplo, os de hibrida¢io, adaptagao, acomodacio, rechago ou
aceitagio que costumam acompanhd-los (VINAO FRAGO, 2008).

Emrelagaoaanilisedo curriculo prescritoeo curriculo praticado naescola,
essanioteriasidopossivelsenao tivéssemosem maosos Livrosde Atasdas Reunioes.
Com o estudo dessas atas, aproximamo-nos dos conteddos ministrados,
tais como: o que ensinar, o como ensinar € 4o para que ensinar aos alunos,
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bem como das finalidades referentes ao processo de ensino e aprendizagem.
Deixamos claro que tanto o curriculo prescrito quanto o praticado, por sua
vez, estdo relacionados a0 momento vivido, pois as finalidades do ensino
sao variadas e dependem do momento histérico.

Entre as fontes da pesquisa

Encontramos diversos documentos advindos da Secretaria da Educa¢io em
que foram registradas as disciplinas ministradas na escola. Pela interpretagio
dessas fontes e por compararmos os diferentes modelos encontrados,
deduzimos se tratar do curriculo empregado no periodo da pesquisa, em
especifico. Conforme ressaltamos, o curriculo é objeto de muitas préticas e se
expressa e concretiza nelas. E também afetado por forcas sociais; por sistemas
de produgao de materiais diddticos, pelo ambiente da aula, pelas préticas
pedagdgicas cotidianas, pelas préticas de avaliagao, concluindo que todo ele ¢
um processo social (GIMENO SACRISTAN, 1998).

Para essa andlise, selecionamos alguns dos modelos dos registros das
Reunides Pedagdgicas realizadas, pois estes contém a discriminagao dos temas
debatidos, as matérias do programa, e as instituigoes e atividades. Lembramos
que esses documentos, denominados Boletins, tinham formato diversificado e
vinham da Secretaria da Educagao do Estado de Minas Gerais:

Imagem 01 - Modelo de Boletim S — marco a junho — 1° semestre de 1960. Inspetoria: 63°
Circunscricdo. Estado de Minas Gerais. Secretaria de Educacdo (Departamento de Educacéo).

Fonte: Acervo do Grupo Escolar.
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Esses Modelos de Boletim Escolar foram alvo de discussio entre a
diregio e as professoras, especificamente, pela obrigatoriedade em registrar
corretamente os dados exigidos. Ou seja, sem rasuras, mas também
sem subterfigios ou dados acrescidos ou inventados. Entretanto, nem
sempre, as normas, leis e determinacées diversas foram seguidas, posto
que, nas relagoes sociais, ocorrem resisténcias em rela¢do as imposicoes
socioculturais e hd aqueles que constroem tdticas de intervencdes nas
préticas cotidianas. Estas se apresentam, ou se vestem com uma nova
roupagem, manifestando-se na sociedade de diferentes formas, mesclando
reelaboracoes e caracteristicas conservadoras.

Em contato com os livros de atas, o que se observa a primeira vista
¢ que se apresentam com capas duras e folhas numeradas e pautadas.
O contetido desses livros incide sobre: apontamento da presenga ou
auséncia dos funciondrios no dia da reuniao, motivos ou ponto discutidos
e, por fim, a assinatura da diretora e da professora/eventual responsdvel
por secretariar a reuniio do dia. Na capa desses cadernos ou livros de
atas, temos, como exemplo, descri¢des com o seguinte teor: “Servird éste
para atas de reunides das professoras do Grupo Escolar ‘Cel José Teéfilo
Carneiro’. Uberldndia, 30 de Setembro de 1957. Rita Aquino Moura,
diretora substituta”, o que induz a refletir que esses registros destinavam a
consultas de dados relativos a instituigao escolar, para eventuais resolugoes
futuras, como as indicadas pelas inspe¢des administrativas educacionais,
como também para constar os diferentes assuntos tratados pela direcao.

O modelo, a seguir, faz parte do Livro de Atas de Reuniées Pedagédgicas,
e neste eram registrados somente os assuntos tratados nas reunides. No
Modelo de Boletim S vemos que traz um quadro dividido em temas, os
quais seriam discutidos pelas professoras e diretora do estabelecimento de
ensino nas diversas reunides pedagdgicas. Ao final, os assuntos tratados nas
referidas reunioes eram anotados no boletim, sendo enviados 2 Secretaria
de Ensino para provdvel visualizagao, futura conferéncia e/ou certificagio.

Visualizamos que, na se¢do intitulada ‘Diversos’, estdo escritos os
seguintes assuntos: administragéo, escrituragao, organizagao escolar,
programa de Ensino, planos de licao, métodos e processos, controle da
aprendizagem e r. esc., correspondéncia do D. E., o que supde que, nos
meses em que foram realizadas as reunides, tais temas foram abordados.

Para termos uma ideia, num total de 18 (dezoito) marcacbes dos
assuntos tratados, apenas nos meses de marco a junho de 1960, temos 4
vezes o debate relacionado ao Programa de Ensino, 3 vezes os Planos de
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Licao e 3 vezes a respeito dos Métodos e Processos. Quanto ao restante
dos temas, uma média de uma a duas vezes que se debateu cada um.
Em relagdo as matérias do programa, temos a Lingua-Pdtria, Aritmética
e Geometria, Geografia, Histéria e Educagao Moral e Civica, Ciéncias e
Higiene, Trabalhos Manuais, Desenho ¢ Modelagem, Misica e Canto,
Educacao Fisica, Religido, Leituras Pedagdgicas, Trabalhos Apresentados,
Outros Assuntos (Grifos da autora). Mas, como se davam essas matérias
escolares no Grupo Coronel Carneiro?

A imagem a seguir traz diversos alimentos, em diferentes formatos e
tons. Observa-se a descricao das mercadorias e, em muitos deles, vemos
repetidas unidades, tais como: arroz, feijao, milho, bananas, tomates,
couve, laranja, alface, card, nabo, cenoura, ovos, manteiga, paes, maca,
peras, doce de figo e mandioca.

Imagem 02 - Desenho infantil. verduras/frutas/vegetais/hortalicas.

Fonte: Album - Semana da Comunidade. Acervo: Grupo Escolar/1963, ndo paginado.

Nao houve corre¢io, nem por parte do aluno e nem da professora quanto
ao erro de escrita das seguintes palavras: mateiga, doce de ficado e madiocas
(sic). Caberia ao professor levar o aluno a compreender que as quantidades
eram avaliadas diferentemente: os ovos sio contados; o leite é medido (litro);
a fazenda é medida (metro); o agtcar ¢ pesado (quilo). Além disso, na 12
serie, era introduzido o conhecimento de dizia. Para completar o ensino e a
aprendizagem, os exercicios seriam intensificados, em especifico, os orais. Por
fim, introduzir o uso e aplicagio dos niimeros ordinais, até ‘quinto’, pois muitas
atividades de Aritmética exigem o numeral ordinal (BEHRENS, 1961).
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A disciplina Ciéncias privilegiava o conhecimento das partes da planta.
Destaca-se a esse respeito o quanto o conhecimento cientifico na escola
primdria esteve ligado 4 aplicagao prdtica, tendo como perspectivaa formacio
do trabalhador. Nesse sentido, a introducio de saberes profissionais no
ensino primdrio foi vista como parte imprescindivel da formagao integral
do cidadao (SOUZA, 2005). Folhas, cilice, caule e raizes faziam parte das
licdes sobre fecundagao, germinagao e nutrigao. No afa de instruir, além dos
contetidos ministrados, o ensino pritico das ciéncias ultrapassava o espago
escolar. Ao longo do tempo, algumas atividades tornaram-se comuns na
experiéncia das criangas, como, por exemplo, a germinacio usando graos
de feijao na horta escolar.

No caso especifico do Grupo Coronel Carneiro existia uma horta
escolar, denominada Dinord de Oliveira Borges, cobrindo uma drea de
90m?, destinada a essas experiéncias e outras plantagdes agricolas. Os alunos,
juntamente com as professoras, plantavam diversas hortalicas, o que servia
para o conhecimento sobre Ciéncias, e muitos dos alimentos cultivados
abasteciam a cantina escolar. A escola também possufa um espago destinado
ao estudo de alimentos: o Laboratério Bromatoldgico. A seguir (Imagem 03),
temos uma aula ministrada pela dire¢do escolar as professoras com o objetivo
de contribuir para a aprendizagem e maior conhecimento dos alunos.

O estudo centrava-se em conhecer os animais que rastejam; as partes
das plantas, tais como a raiz, o caule e as espécies de plantas. Foi feita uma
linha de tempo para explicar o crescimento de uma planta, partindo da
semente, germinagao e crescimento.

Em relagao sobre quais metodologias adotar ou usar no ensino primdrio,
os professores contaram com assisténcia internacional. No ano de 1956, o
presidente Juscelino Kubistcheck e o Ministro da Educag¢io e Cultura, Clévis
Salgado, assinaram um acordo entre o Brasil e os Estados Unidos, visando a
constitui¢ao de um programa de assisténcia ao ensino primdrio, recebendo
a sigla de PABAEE (Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao
Ensino Elementar). Esse acordo assinado previa seu encerramento em 30
de junho de 1961, contudo tratados posteriores prorrogaram a duragio da
assisténcia até 1 de agosto de 1964. Coube ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (INEP), 6rgao vinculado ao MEC (Ministério da Educagio e
Cultura), a execugao do programa. Dentre os pressupostos desse programa,
destaca-se a diminuigao dos indices de evasdo e repeténcia, considerados
empecilhos aos compromissos de generalizacio de uma educagio gratuita
e obrigatéria.

27



Visualizam-se os detalhes especificados da condugio da matéria a ser
explicada na sala de aula

Imagem 03 - Cépia de ata de reunido.

Fonte: Ata de Reunido de Professoras. 30/09/1967, p. 77. Acervo Grupo Escolar.

Conclusio

Almejava-se com isto ampliar a duragao deste nivel de ensino, qualificar
professores primdrios e, enfim, melhorar a qualidade do material diddtico.
Segundo dados de pesquisa do INEP, o pais contava com a média de
50.000 professores leigos e 70.000 diplomados (CALDEIRA, 1956).

Todavia a histéria do PABAEE (PAIVA, 2000), no pais, ¢ marcada por
ambiguidades. O centro piloto foi montado em Belo Horizonte e encontrou
resisténcias. Uma delas vinha dos setores nacionalistas associados a grupos
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de educadores catélicos. Houve, também, a resisténcia de professores dentro
do Instituto de Educagao, institui¢dao que deveria acolher o PABAEE e que,
inicialmente, se mostrara receptiva a ideia da assisténcia técnica americana.
Mas esses pormenores nio impediram que o programa se instalasse para
atingir os objetivos propostos (PAIVA; PAIXAO, 2000). Porém nio serd
possivel desvelar, neste texto, toda a trajetoria histérica desse programa,
mas, simplificando, continha os seguintes objetivos: formar quadros
de instrutores de professores de ensino normal para diversas das Escolas
Normais mais importantes do Brasil; elaborar, publicar e adquirir textos
diddticos tanto para as Escolas Normais como para as Elementares; enviar
aos Estados Unidos, pelo periodo de um ano, na qualidade de bolsistas,
cinco grupos de professores de ensino normal e elementar, recrutados em
regioes representativas do Brasil, que, ao regressarem, seriam contratados
pelas respectivas Escolas Normais para integrarem os quadros de instrutores
de professores pelo periodo minimo de 2 anos (PAIVA, 2000).

A capacitagido dos docentes foi concebida para ser realizada com o
estudo das metodologias das disciplinas bésicas do Curso Primério: Lingua
Patria, Aritmética, Ciéncias e Estudos Sociais, apoiadas no conhecimento
de psicologia, de curriculo e de supervisio. Chegamos ao ponto desta
discussio: um grupo de palestrantes e instrutoras veio a Uberlandia, no
ano de 1958, objetivando ministrar cursos de aperfeicoamento pedagégico
para as professoras locais.

No ano de 1958, a diretora apresentou vdrios materiais adquiridos
em Belo Horizonte e em Goiénia, dando énfase a que estes comporiam a
Exposi¢ao Pedagdgica. Diante disso, reafirmou que todas as professoras de-
veriam participar da Semana Pedagégica com bastante entusiasmo, “a fim de
que ésse movimento deixe raizes profundas nos nossos Grupos e possa con-
correr para elevar o nivel intelectual e vocacional das professoras primdrias de
Uberlandia.” (ATA DE REUNIAO, 29/09/1958, p. 13).

Destacamos o cotidiano das professoras e dos alunos, em especifico, ana-
lisando o Curriculo, os Recursos de Ensino e as Atividades desenvolvidas.
Na busca de conhecimento do passado do Grupo Coronel Carneiro, cons-
truido a partir dos fragmentos documentais, visualizamos a cultura escolar
da institui¢do, a qual proporcionou o processo de escolarizacio aos filhos
de muitos trabalhadores locais. O ideal de educagio, imposto desde o final
da 12 Republica encontrou lugar eficaz junto a escola, que, por meio de seu
curriculo, soube conciliar, junto a sociedade, ligagoes com o poder politico,
administragdo escolar e por que ndo com os pais dessas criangas.
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CAPITULO 3

EDUCACAO E LEITURA COMO
PRATICA SOCIAL E INTERATIVA:
UMA ANALISE DA AVALIACAO NACIONAL DE
ALFABETIZACAO - ANA

Marinete Maria da Guia Campos Barros
Epaminondas Matos Magalhaes

Introducio

A leitura é uma agdo humana que se desenvolve no contexto sécio
cultural via relagdes e interagoes, nesse processo o sujeito lanca mao de
vérios niveis de conhecimento para ajudar na compreensio. A sociedade
do século XXI ¢ altamente letrada, valorando a leitura e a escrita, os que
nao conseguem ter essas competéncias, simplesmente sio excluidos da
sociedade e do mundo do trabalho que a cada dia estd mais competitivo.
Esse afastamento do mundo da leitura tem sua origem na colonizagio,
percebe-se que a hd uma continuidade do pensamento elitista que explora
e monopoliza os bens culturais, causando a miséria, a fome, a violéncia,
excluindo a maior parte da populagio.

Nesse contexto, estd a escola publica que atende, em sua maioria a
popula¢io menos favorecida que precisa ter acesso a leitura como forma de
emancipagao politica, econdmica e social. Na busca de alcancar tal objetivo,
¢ necessdrio que a escola vd além do ensino da decodificagao dos signos, o
aluno precisa compreender a fungio da leitura nas diversas priticas sociais
de forma interativa e critica. Com relagao a isso, Freire (1989, p.9) afirma:
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, daf que a posterior leitura
desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquela”.

Partindo dessa premissa o docente necessita entender essa relagao da
palavra com o mundo, saber da complexidade do ato de ensinar a ler e da
sua finalidade para que possa ajudar o aluno em suas dificuldades. Assim,
Kleiman, (2008) nos leva a pensar que o problema desse “nao entendimento”
por parte dos docentes estd relacionado a falta de conhecimento tedrico sobre
a natureza da leitura e em quais pressupostos ela se assenta.

Segundo a autora, falta aos professores o conhecimento tedrico para balizar a
pratica, como diz Freire (1996, p.12) “sem teoria nio h4 prdtica e sem prdtica nao
ha teoria.” Para refletir sobre essas questoes, estaremos realizando esta pesquisa.
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Nesse sentido, a mesma serd realizada em trés partes, na primeira delas faremos
um breve recorte dos documentos oficiais no que tange a concep¢io de leitura
sinalizando o porqué da pesquisa e os objetivos, a segunda é composta do corpo
tedrico e a terceira consiste na metodologia a ser utilizada no decorrer do processo
e quarta as consideragoes finais.

Balizando os conhecimentos por meio de
documentos oficiais

Os documentos oficiais Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa -PCNs, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bdsica
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatizam que a leitura ¢ de
suma importincia para o desenvolvimento humano e social. Compreendem
que a escola tem um papel fundamental nesse processo, pois possibilita o
desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes que ajudario
os alunos na compreensio de textos, desenvolvendo o senso critico para que
possam participar na sociedade, interagindo com os diferentes géneros textuais.

E na escola, que muitos alunos tém contato com a leitura, pois nio trazem
essa experiéncia de casa, o primeiro agente formador de leitores. Diante
dessa realidade, a escola torna-se para muitos o unico local que terdo para
desenvolver a leitura e o prazer por ela.

O papel da escola é ensinar a leitura e as diversas estratégias que possam
facilitar a inser¢do do aluno no letramento como prética social, interagindo
assim, com mundo. Nesse sentido, Solé (1998, p.72) afirma que “o ensino
de estratégias de compreensdo contribui para dotar os alunos dos recursos
necessérios para aprender a aprender”. Para cumprir essa funcio, dispomos de
vérios documentos que regulamentam e orientam o ensino no pais, dentre os
quais citamos os PCNis:

E preciso superar algumas concepgoes sobre o aprendizado
inicial da leitura. A principal delas é a de que ler é
simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo
a compreensio consequéncia natural dessa agio. Por conta
desta concepgio equivocada a escola vem produzindo grande
quantidade de “leitores” capazes de decodificar qualquer
texto, mas com enormes dificuldades para compreender o

que tentam ler. (PCN. MEC/SEF 1998, p. 42).

Os PCNs alertam quanto a importancia da escola rever a concepg¢ao de
leitura que rege a pritica dos docentes, com risco de produzir uma grande
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quantidade de leitores analfabetos funcionais que leem, mas nao compreen-
dem. Nesse sentido Solé (1998, p. 31) alerta que “o processo de leitura deve
garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir construindo uma
ideia sobre seu contetido, extraindo dele o que lhe interessa, em fungao dos
seus objetivos”.

Refletindo sobre o que estabelece os PCNs, observa-se que, desde
1998, vem sinalizando a preocupagio com o processo de aquisicio da
leitura e compreensio de texto, indicando a consequéncia da nao mudanga
de concepgao pela escola. Apés vinte anos da publicagio do documento,
percebemos que pouco se avangou em relagio ao dominio da leitura como
prética social e interativa.

Essa realidade ¢ possivel de constatar fazendo uma andlise dos dados da
ANA de 2016, nos quais verifica-se um quadro preocupante, quanto ao nivel
de alfabetizacio e letramento em Lingua Portuguesa, especificamente, em
leitura em nivel nacional, estadual e municipal. De 2.206.625 criangas do
terceiro ano do Ciclo de Alfabetizagio, no pais, 54.7% resultado insuficiente
entre os niveis (1 e 2) e 45.2% suficiente entre (3 e 4), comparados com
o ano de 2014, percebe-se que nao houve avango, os dados estagnaram-se.
No estado de Mato Grosso, 53.21% teve resultado insuficiente entre (le 2) e
46.79% suficiente entre ( 3 e 4); em Varzea Grande, 57.21% insuficiente entre
(1 e2) e 42.79% suficiente entre (3 e 4), segundo dados Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP 2017.

Comparando o que rege os documentos oficias com o indice do resultado
da ANA, especificamente, o de Virzea Grande, na habilidade de leitura,
percebe-se um vdcuo muito grande entre a “teoria”’ e a “prdtica’. A cada ano
estamos contribuindo para o aumento da massa de possiveis analfabetos
funcionais, sendo excluidos do mundo do trabalho e dos direitos sociais, pois
nao saberio reivindicd-los.

Além desse quadro, ainda nos deparamos, no dia a dia, com a precariedade
das condigbes de moradia das familias, a fome, a violéncia, a falta de satde,
o uso de drogas, o desemprego. Entao, perguntamos: Que concepgoes de
leitura permeiam a prdtica do docente? O docente tem conhecimento das
habilidades de leitura avaliadas na avaliagio da ANA? Como o docente
relaciona as habilidades da avaliagio com as atividades trabalhadas em sala
de aula? A concepgio de leitura dos docentes difere das que sao avaliadas na
avaliagao da ANA? Diante dessa exposicio de motivos e acreditando que ¢é
possivel contribuir para a melhoria da educagao publica, é que nos propomos
a investigar como os docentes do segundo ano do ciclo compreendem a
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habilidade de leitura avaliadas na ANA e como as trabalham em sala de aula.

Consequentemente, a finalidade desta pesquisa é “Identificar as
concepgoes de leitura que permeiam a ANA, bem como os conhecimentos
dos docentes relacionados as habilidades de leitura avaliadas neste
instrumento, comparando com as prdticas de leitura em sala de aula”.
Para tanto buscar-se-4: identificar as habilidades de leitura avaliadas no
instrumento da ANA; evidenciar a concepg¢io de leitura que permeia o
instrumento da ANA e a dos docentes; analisar se a concepgao de leitura
dos docentes diferem do instrumento da ANA; observar as préiticas de
leitura dos docentes do segundo ano na sala de aula tendo como parimetro
as habilidades de leitura avaliadas na ANA.

Em funcio dessas finalidades, buscou-se no Google Académico, Anais do
Circulo de Estudos Linguisticos do Sul - CELSUL e Revista de Administragao
de Empresas dissertagoes, artigos relacionados ao tema “Leitura e Avaliacio
da ANA” porém, as que foram possiveis de ler focaram na andlise dos
resultados da avaliagio a nivel nacional em todas as habilidades de Lingua
Portuguesa e Matemdtica fazendo um paralelo com a formagao do docente
que participou do Pacto Nacional da Alfabetizagio na Idade Certa -PNAIC.
Em geral, buscaram compreender o olhar do aluno em relagao as habilidades
cobradas no instrumento detectando as suas dificuldades na compreensao
das atividades. Poucos estudos foram para o viés da concepgio de leitura que
permeia a ANA e a potencial compreensao dos docentes sobre as habilidades
avaliadas nesse instrumento.

Democratizac¢do do acesso a escola:
defesa e efetivacdo

Na Idade Média, as ideias da igreja influenciavam as pessoas quanto a
leitura dos livros. A igreja propagava que o livro era algo perigoso e, muitas
vezes, mortifero e tinha um veneno lento que corria na veia das pessoas, e
ao ter contato com ele poderiam morrer. Nesse periodo, o maior problema
nao eram os efeitos colaterais da leitura do livro, mas os perigos que estes
poderiam trazer 3 moral e aos bons costumes. Os textos literdrios eram os
mais criticados, pois possibilitavam ao leitor colocar em xeque os dogmas
implantados, possibilitando transpor os padroes da época. (ABREU, 1999).

Considerando todos esses maleficios que a leitura poderia cau-
sar, esta foi proibida na Franca. Nesse periodo, a igreja Catdlica e o alto
clero tinham o poder de influenciar o pensamento dos seus saditos.
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Assim, diziam que hd mais maldade no livro impresso do que no falar em viva
voz, pois sabiam que ao falar em praga publica as pessoas seriam identificadas
e perseguidas até a morte. Com os livros ndo teriam essa facilidade, pois as
“ideias imorais” seriam difundidas em maior escala e sem controle. A ordem
vigente sabia do poder que a leitura e a escrita teriam, por isso niao deviam
deixar os pobres terem acesso a esses instrumentos, pois corria-se o risco de
perceberem a situagao de exploragio que estavam através das ideias da leitura
dos livros. (ABREU, 1999).

Portanto, essas ideias de controle tiveram espago por longos anos em que
atos de perseguicio a livros e autores se efetivaram. Nesse sentido, Abreu,
(1999, p.13) explica-nos que “a leitura nio ¢ pratica neutra, ela é campo de
disputa e espago de poder”.

Percebe-se pelo processo histérico que a leitura sempre foi um territério
de luta e poder e nao foi diferente no Brasil. Por muito tempo a leitura foi
elitizada, poucos tinham acesso aos livros, as escolas e aos bens culturais. Os
filhos de fazendeiros estudavam em universidades na Europa e voltavam como
bacharéis: médicos, advogados e outros. Para os escravos restavam o trabalho
nas lavouras e a obediéncia aos patroes que os proibiam de ter contato com a
escrita e a leitura. (ABREU, 1999).

Apébs a abolicio dos escravos, grupos sociais vdo surgindo como
sindicatos, académicos, intelectuais, politicos que buscam por uma escola
para todos e com qualidade, independente da posi¢ao econdémica, social,
cor, raga, credo.

A partir de 1980, a democratizagao do acesso a escola vem sendo defendida
e aos poucos efetivada. A oferta maior estd para o Ensino Fundamental
e Médio, enquanto a Educagao Infantil, um direito das criancas em lei,
caminha a passos lentos. Segundo Soares (2017, p.14) “nessa luta, porém,
o povo ainda nao ¢ vencedor, continua vencido: nio hd escola para todos, e
a escola que existe é antes contra o povo que para o povo. Podemos inferir
que essa falsa, “democratiza¢io” em garantir o acesso e permanéncia na escola
estd acontecendo de forma desigual, os instrumentos utilizados no interior da
escola muitas vezes sio excludentes.

A escola, hoje, conta com uma heterogeneidade de estudantes, em
sua grande maioria os filhos dos trabalhadores, estes enfrentam grandes
dificuldades de adequarem-se ao curriculo, em cuja base estao os conhe-
cimentos da cultura letrada. Essas dificuldades, geralmente, estao rela-
cionadas as variedades linguisticas que compée o repertério do aluno e
na variedade utilizada na transmissio do conhecimento pela escola.
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Nesse aspecto, cabe a escola reconhecer o saber constituido do aluno em
suas experiéncias socioculturais, possibilitando a relagio interativa dele
com os saberes formais ensinados na escola. Nesse sentido, a mediacio do
docente ¢ essencial na ajuda da travessia do rio, como diria Rego (2014,
p.73) a crianga precisa do professor e do colega como mediadores do “co-
nhecimento real para o proximal”, ou seja, ndo tem como o aluno aprender
sozinho, ele precisa dessa interagdo e ajuda mutua.

Dessa forma, Koch (2012, p.9-11) alerta-nos, que a escola precisa
urgentemente pensar qual a concep¢io de lingua, pois a partir desta
estabelecer-se-4 as prdticas de leitura em sala de aula. Assim,

A lingua pode ter as seguintes concepgoes: Lingua como
representagio do pensamento, nessa perspectiva a leitura
¢ vista como captagio das ideias do autor, sem levar em
conta as experiéncias do leitor; Lingua como cédigo,
mero instrumento de comunicagdo, e de sujeito como
pré-determinado pelo sistema; Lingua na concepg¢io
interacional (dialdgica) os sujeitos sdo vistos como atores,
construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente
se constroem e sio construidos no texto, considerando o
préprio lugar de interagio.

Das trés formas de compreensio da lingua, citados anteriormente,
acreditamos que a concepgao sécio cognitiva interacional (dialégica)
proporciona a melhor forma de compreensido do mundo, pois possibilita
a interagdo do leitor com o texto e proporciona ao mesmo condicéoes de
dar sentido ao que 1é de uma forma critica. O docente tendo clareza disso,
entenderd que a leitura é um processo de interacao entre autor-texto-leitor,
compreendendo a complexidade de sua construgio. Essa habilidade leva
tempo, nio ¢ algo que se adquire de uma hora para outra, o aluno precisa
dominar o cédigo escrito e, além disso, utilizar das habilidades cognitivas
que lhe fard compreender os sentidos da leitura e do escrito. Para tanto, o
docente precisa levar em conta os conhecimentos prévios dos alunos para
integré-los ao mundo dos diferentes géneros textuais entendendo a sua
funcionalidade no mundo.

Dessa forma, o docente precisa posicionar-se como um observador atento
as dificuldades dos alunos e as mudangas que ocorrem durante o processo de
leitura e compreensio do texto. Nesse sentido, Lerner (2002, p.17) afirma
que “O desafio que a escola tem ¢ de incorporar todos os alunos a cultura do
escrito, e que possam fazer parte da comunidade de leitores”.
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Pensando sobre a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo

A ANA consiste no instrumento instituido pelo governo federal com
o objetivo de avaliar o nivel de alfabetizagio e letramento das criangas
que terminam o ciclo de alfabetizagdo do ensino fundamental. Surge,
como um indicador para aferir se a meta estabelecida no PNAIC, em que
todas as criangas até aos oito anos de idade devem estar alfabetizadas.
Entretanto, com a aprovagio da BNCC em 2017, a meta estabelecida
para a alfabetizac¢io reduz para sete anos de idade, ou seja, no final do
segundo ano do ensino fundamental as criancas serdo avaliadas, a préxima
avaliagio da ANA ocorrerd em 2019.

Nesse contexto, o objetivo da escola é fazer com que todos os alunos
estejam alfabetizados, isto parece estar um tanto distante quando depara-
se com os resultados das avaliacbes externas nacionais ANA, Prova Brasil
e Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM e internacionais, Programa
Internacional de Avaliacio de Estudantes - PISA, estes tem mostrado um
quadro desolador do nosso pais, os alunos estao saindo do periodo de
escolarizacio inicial final do ciclo de alfabetizagio com as habilidades
correspondentes a alunos do primeiro ano. A coordenadora dos exames
do INEP, Marassi (2015, p. 43) atirma que “Nao basta dizer que a crianca
nao aprendeu, é preciso saber o contexto em que ela estava para que essa
aprendizagem nio se desenvolvesse.”

Assim, a avaliagao externa da ANA serve para fornecer um diagnés-
tico da realidade situacional e aprendizagem do aluno, referente a alfa-
betizagio e letramento na Lingua Portuguesa, fornecendo dados gerais
para que a escola venha refletir com o coletivo, estabelecendo metas
para superar as dificuldades.

Nessa avaliagdo, sdo avaliadas nove habilidades de leitura que estao
descritas na Matriz de Referéncia - Quadro 1. Ao fazer uma leitura preli-
minar, percebe-se que esse instrumento vem contemplando as orientagoes
dadas nos documentos que regem o ensino do pais: os PCNs, Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Bdsica, PNAIC e a BNCC quanto
ao dominio do cddigo escrito e alguns aspectos do letramento inicial,
focando a compreensio de textos verbais e nao verbais.
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Quadro 1 - Matriz de Referéncia de Leitura da Avaliacdo da ANA - Lingua Portuguesa.

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

H1. Ler palavras com estrutura silébica canonica.

H2. Ler palavras com estrutura silabica ndo canonica.

H3. Reconhecer a finalidade do texto.

H4. Localizar informagdes explicitas em textos.

H5. Compreender os sentidos de palavras e expressoes
em textos.

LEITURA — . . .
H6. Realizar inferéncias a partir de leitura de textos

verbais.

H7. Realizar inferéncias a partir de leitura de textos
que articulem a linguagem verbal e n&o verbal.

H8. Identificar o assunto de um texto.

HO9. Estabelecer relagdes entre partes de um texto
marcadas por elementos coesivos.

Fonte: MEC 2013.

Diante disso, Luckesi (2011, p. 430) afirma que “essa avaliacio deveria
assumir um cardter diagnéstico do presente quadro da educagio brasileira,
subsidiando um investimento em sua melhoria, o que seria o papel mais
fundamental de um sistema de avaliagio.” Deveria entao, verificar as fragilidades
para intervir de forma efetiva. Corroborando com esta ideia, Hoffman (2004,
p.75), afirma que:

[...] avaliacio serve como um indicador para pensar
em politicas publicas que de fato venham atender as
fragilidades detectadas na formacio de professores, gestores
e comunidade escolar. A avaliacio mediadora que se opdem
a0 modelo de transmitir-verificar-registrar e evoluir no
sentido de uma acio reflexiva e desafiadora por parte do
professor e aluno na andlise no objeto de ensino.

Diante da realidade analisada pelos dados do resultado da ANA, em se
tratando da proficiéncia de leitura, a luz dos tedricos aqui revisitados Soares
(2003, 2017) Kleiman (2008), Freire (1989) Solé¢ (1998), Lerner (2002) e
Koch (2012) pressupdem que hd um distanciamento do real sentido da leitura
como atividade de compreensio de textos que circulam e de seus usos sociais.
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A escola precisa ajudar na formacio de leitores para que consigam filtrar as
informagoes recebidas diariamente, o que pode ser apreendido e o que vai
descartar, ler nas entrelinhas. Para isso, a leitura precisa ter uma finalidade,
seja para buscar informagoes, conhecimento, diversio, prazer, enfim; o aluno
precisa entender o porqué dessa atividade, mas o mediador desse processo o
docente precisa entender o porqué da leitura.

Caminhos da pesquisa

O campo de pesquisa é constituido por duas escolas da rede publica
de ensino do municipio de Virzea Grande, que participaram da (ANA)
na edi¢do de 2016. A escolha das escolas deu-se em virtude dos seguintes
critérios: localizagio - ambas estao na periferia; possuem a mesma constru¢io
arquitetonica; nivel de proficiéncia em leitura, sendo uma com maior e outra
com menor resultado nesta habilidade. A pesquisa ocorre com dois docentes
de cada escola que atendem as turmas do segundo ano, isto deve-se, em
virtude da nova proposta da BNCC, que estabelece como meta a alfabetizagao
do aluno aos sete anos idade, ou seja, no segundo ano Ciclo de Alfabetizacio
do Ensino Fundamental.

A abordagem adotada nesta pesquisa serd a qualitativa de natureza aplicada,
em fungdo de levar-se em conta o processo de interagio do pesquisador-sujeito-
objeto dentro de um contexto social para a solucio de problemas. Segundo
Minayo (2001, p. 20), “a pesquisa qualitativa preocupa-se com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes
dos seres humanos que pensam, interpretam dentro e a partir da realidade vivida.”

Partindo dessa premissa, a pesquisa 772 [écu permite “captar” as concepgdes de
leitura dos docentes, bem como, as impressoes destes quanto as habilidades de
leitura cobradas na ANA. Por envolver um contato direto com os docentes em
seu contexto real faremos um estudo de caso, entretanto estaremos estudando
o mesmo fenémeno, com sujeitos e campos de investigacio diferentes.

Nesse sentido, a pesquisa, no enfoque de estudos de casos multiplos, que
de acordo com Yin (2015, p.67) “se vocé puder fazer até mesmo um estudo
de caso de “dois casos”, suas chances de realizar um bom estudo de caso serio
melhores do que com o uso do projeto de caso tinico.” Para operacionaliza¢io do
conhecimento no estudo de casos multiplos utilizaremos como instrumentos a
entrevista e a observagao nio participante.

A entrevista consiste em uma fonte muito importante para coleta de dados,
segundo Yin (2015, p.117) permite que os “entrevistados bem-informados
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possam proporcionar insights importantes sobre assuntos ou agdes.” Nesse
sentido, considerar-se-d os sujeitos da pesquisa como pessoas que podem
contribuir com suas experiéncias, cultura, conhecimento para o enfrentamento,
entendimento ou critica ao objeto de pesquisa. Para Bauer e Gaskell (2003,)
a entrevista é o ponto de entrada para o investigador conhecer o mundo do
entrevistado, pois permite uma compreensio das narrativas mais subjetivas.
Nessa perspectiva, a entrevista com os docentes permitird uma interacio e
uma agio cooperativa em que a palavra funcionard como elo de construgio e
reconstrucio do conhecimento.

Inicialmente, é apresentado ao docente o objetivo da pesquisa e da
entrevista, explicando a importincia da sua valiosissima contribui¢io. Em
seguida, deve-se combinar um local que nio tenha muito barulho para
efetivagdo da entrevista, com o tempo pré-determinado. O instrumento a ser
utilizado para gravar a entrevista pode ser um gravador/ celular para que todas
as manifestagoes de sentidos, sentimentos e palavras possam ser registrados.
Para evitar um “branco” durante a entrevista seguird um guia “guarda chuva’
contendo os temas gerais relacionados a leitura, possibilitando ao docente
discorrer com a sua fala sem muita pressio. Apds a transcri¢io da entrevista,
socializar-se-4 com o entrevistado a fim, de confirmarem a autenticidade ou
rejeitarem as interpretagoes.

O segundo instrumento serd a observagao que, conforme Marconi e Lakatos
(2017), consiste na obten¢io de dados por meio dos sentidos, entretanto nao
se resume em ver e ouvir, mas a examinar os fendmenos que se deseja estudar
no contexto real. Nessa perspectiva, a observacio serd sistemdtica e contard
com um roteiro que serd elaborado, de acordo, com o objetivo da pesquisa,
para que no se perca o “foco,” com um amontoado de informagées, sem saber
o que fazer com elas.

O contetido da observagio, versando sobre as prdticas de leitura, dos
docentes, do segundo ano, na sala de aula, como parAmetro as habilidades de
leitura cobradas na ANA, com uma parte descritiva e uma ficha a ser preenchida,
podendo ser acrescentada outras habilidades durante o processo de investigagao.

Cabe ressaltar que durante a observagao ¢ preciso ter um olhar atencioso
e reflexivo, sem pré-julgamento das vdrias situagbes de prdticas de leitura
proposta pelo docente em sala de aula como: os procedimentos que utilizam
para motivar os alunos nesses momentos, as habilidades que sao trabalhadas
e as estratégias de leitura que sdo utilizadas. Para garantir a idoneidade e a
organizagio das informagdes utilizar-se-4 o caderno de campo para relatar as
impressoes didrias coletadas na sala de aula durante.
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Apés a coleta de dados da entrevista, e da observagio, far-se-4 a andlise de
contetido que segundo Bardin (1977, p38) “aparece como um conjunto de
técnicas de andlise de comunicagbes, que utiliza procedimentos sistemdticos
e objetivos de descricao do contetido das mensagens.” Essas técnicas de andlise
serao organizadas de forma a permitir a condensagao das ideias, a fim de chegar a
verificagio do problema. Para analisar as vozes dos docentes relacionados ao tema
da entrevista “Leitura” e das observacoes realizadas em sala de aula, seguird as fases
proposta por Bardin (1977) que sdo: pré-andlise, a exploracio do material e o
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagio.

A pré-anilise ¢ a fase de organizacao do material, a formulagao das hipéteses e
elaboragio dos indicadores que fundamentem a interpretagio final. E o instante da
organizacio e transcri¢ao dos dados da observagao e da entrevista fidedignamente
compondo assim, o corpus da pesquisa.

Para que o corpus da pesquisa seja constituido de forma a garantir a sua
organizacio e sistematizagio, observard algumas regras: exaustividade definido
o campo do corpus ndo se omitird nada; representatividade preocupa-se com a
amostra do universo; homogeneidade. Os documentos retidos devem referir-se
a0 mesmo tema; pertinéncia dos documentos retidos devem ser adaptados ao
contetido e objetivos da pesquisa; exclusividade. Um elemento nao deve ser
classificado em mais de uma categoria. Assim, com os dados selecionados inicia-
se a leitura flutuante decompondo em partes as informagées estabelecendo as
categorias de anilise.

A segunda fase serd a exploragio do material coletado na fase anterior, é a
etapa mais longa na qual faz-se os recortes para a codificagio e categorizagio.
Segundo Bardin (1977, p.103) “na codifica¢io os dados brutos sao transforma-
dos sistematicamente e agregados em unidades menores, as quais permitem uma
descrigao clara das caracteristicas do contetido.” Dessa forma, apds a escolha da
unidade de codificagio o préximo passo serd a classificacao em blocos que expres-
sem determinadas categorias que confirmam ou modificam aquelas, presentes nas
hipéteses, e referenciais tedricos inicialmente propostos Camara (2013, p.186).

Para verificar se as categorias escolhidas nessa fase sio boas para serem
formalizadas, utilizaremos os critérios estabelecidos por Bardin (1977) que
s20: homogeneidade, um tnico principio de classificagio deve governar a sua
organizacio; pertinéncia, quando estd adaptada ao material de andlise e pertence
a0 quadro tedrico; objetividade e a fidelidade, defini¢ao com clareza das varidveis
e da entrada de um novo elemento numa categoria e produtividade quando
fornecem resultados férteis em indices de inferéncia, em hipéteses novas e em
dados exatos.
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A terceira e tltima fase da andlise de contetido é denominada de tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagao. Neste processo far-se-d a interpretagao
dos dados em fungio do corpus existente, retornando ao referencial tedrico e
objetivos da pesquisa para fazer as inferéncias, ou seja, as dedu¢des que estao
manifestas nas mensagens, buscando fazer a interpretagio do contetido de
uma forma mais ampla dando um significado, construindo dessa forma o
conhecimento cientifico

Considerac¢des finais

A leitura sempre foi um territério de luta e poder, dessa forma percebe-
se que ao longo da histéria sempre esteve a servico de uma elite. Porém, nas
tltimas décadas estudiosos pesquisadores focam o olhar para este campo,
buscando entender o processo de leitura nas diversas nuances.

Assim, surgem documentos oficiais que direcionam o ensino no pais,
na pesquisa focamos nos PCNs de Lingua Portuguesa que vem trazendo a
discussao sobre o trabalho com diferentes géneros textuais, saindo do ensino
de leitura como algo estritamente ligado a codificagio e decodificagio para
um ensino que englobe a leitura com compreensio e posicionamento critico.

Nos limites deste texto, estabelecemos uma reflexao critica a luz de alguns
tedricos sobre o papel da escola no ensino da leitura, tendo como pano de
fundo os resultados da avaliagio da ANA, que tem mostrado um quadro
preocupante quanto a habilidade de leitura em nosso pais, estado e municipio.
Os alunos estio saindo da alfabetizagio, sem terem desenvolvido a habilidade
de leitura. Por ser uma pesquisa em andamento nio temos os resultados
analisados sobre os fatores que estejam imbricados nessa problemdtica, porém
inferimos que uma das causas das dificuldades dos alunos na habilidade de
leitura esteja relacionado a concepgao de leitura do docente que difere da
avaliacao da ANA.

Posto isso, espera-se que compreendamos a concepgio que o docente,
do segundo ano do ciclo, tem sobre as habilidades de leitura avaliadas no
instrumento da ANA, bem como a utiliza¢io desse conhecimento na prética
da sala de aula.

Nesse sentido, acreditamos que o resultado da pesquisa pode potencializar,
no campo académico, a Secretaria de Educagio e outros, reflexbes criticas
sobre a concepgio de leitura do docente e as implicagoes sociais que decorrem
dessa auséncia de compreensio na vida do aluno.
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PARTE 2

ABORDAGENS SOBRE LEITURAS E
TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO
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CAPITULO 4

PROPOSTA PEDAGOGICA COM O USO DE TABLETS
POR ALUNOS E PROFESSORES

Ana Graciela Mendes Fernandes da Fonseca Voltolini

Introducio

AsTecnologias Digitais de Informagio e Comunicagao - TDIC estao presentes
em todas as camadas da sociedade contemporinea (PALAMEDI, 2013). Essas
ferramentas digitais, inseridas no cotidiano, configuram novos hdbitos, com
quais estabelecemos relagoes, realizamos atividades e executamos tarefas.

A internet, a digitalizagio, a evolugao das maquinas computacionais e a
explosdo dos dispositivos méveis, fatores que culminaram na disseminacio e
popularizacio das chamadas TDIC, fazem com que a escola nio passe imune
aos impactos e a nova realidade que estas tecnologias instauraram. Segundo
Moran, Masseto; Behrens (2013, p. 11) “O avango do mundo digital traz
inimeras possibilidades, a0 mesmo tempo em que deixa perplexas as
institui¢oes sobre o que manter, o que alterar, o que adotar”.

De acordo com Baccega (2002) nio se trata mais de discutir o uso ou nio
das TDIC e sim como essas tecnologias e seus recursos podem ser incorporados
a escola e ao processo de ensino-aprendizagem. Um caminho seria pensar
de forma colaborativa, de acordo com o contexto e interesse, de maneira a
criar uma experiéncia pedagégica mediada por tecnologias (CHAMPAOSKI;
MENDES, 2017).

Champaoski; Mendes (2017) colocam que a tecnologia digital
chega ao ambiente escolar como um convite atrativo e, a0 mesmo
tempo desafiador para todos os envolvidos, com destaque para criangas
e adolescentes, uma geragio que nasceu depois do surgimento dos
dispositivos méveis digitais. Para os professores, segundo as autoras,
trata-se de uma experiéncia singular, em que eles exercem o papel de
mediador e, também, de aprendiz digital.

Além da presenga e uso disseminado desses aparatos, a escola precisa
reaprender a ser uma organizagio efetivamente significativa, inovadora,
considerando que a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos,
enquanto a educagio formal segue previsivel e pouco atraente, como explica
Moran (2013). Para isso, a escola tem buscado inserir-se nesse universo através
da adogio de tecnologias digitais.
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Este artigo apresenta dados de um estudo sobre o uso de tablets para
o ensino-aprendizagem. No 4mbito das tecnologias méveis, aos celulares e
smartphones as atribui¢des vao mais ao encontro do entretenimento e distragio,
do que como recurso diddtico, aspecto que os fazem nio serem considerados
como possiveis ferramentas de ensino-aprendizagem, diferentemente dos
tablets, de acordo com o estudo realizado por Rosa e Azenha (2015). Dessa
forma, o tablet aparece como recurso possivel no universo da escola.

Para isso, foi realizada uma pesquisa exploratdria a partir de um estudo
de caso de uma escola privada situada em Cuiabd, capital do estado de Mato
Grosso, cuja proposta pedagégica inclui o uso de tablets para professores e
alunos'. De acordo com os dados obtidos, mesmo com a percepgio da aderéncia
e disseminagao das TDIC na atualidade e de que a concepgao de escola precisa
ser repensada, os dados mostraram que a integracio das ferramentas digitais
no ambiente escolar estudado ainda representa um desafio.

Ensino-aprendizagem e tecnologias digitais de
informacdo e comunica¢do — TDIC

O modelo de sala de aula surgiu durante a Revolugao Industrial. Turmas
de pupilos em torno de um mentor existiam desde a Grécia Antiga, mas foi no
século XVIII que o sistema se organizou para atender a demanda das fébricas.
Esse modelo de mais de 200 anos, de acordo com Kurt Fischer, diretor do
programa de mestrado, Mente, Cérebro e Educacio, da Universidade Harvard,
nio se encaixa mais na nossa realidade (zpud ROTHMAN, 2013).

Dessa maneira, a escola vem sendo cobrada a inovar, a reinventar a tarefa
de ensinar e as formas de aprender. Essa cobranca pode ser justificada tendo
em vista as mudangas e transformagdes pela qual a sociedade tem passado,
intensificada pelas Tecnologias Digitais de Informagio ¢ Comunicagio.
A partir da nova paisagem comunicacional determinada pela ascensio e
caracteristicas das tecnologias e ferramentas digitais, sobretudo as méveis,
parece compreensivel o incentivo e a apropriagio desses aparatos também para
o processo de ensino-aprendizagem e serem inseridas, também, no ambiente
escolar de forma institucionalizada.

De acordo com Corazza (2013), pensar os campos da Comunicagio e

1 O projeto foi realizado a partir da concessio de bolsa na modalidade Pés-Doutorado Junior
CNPq/UFMT com duragio de 9 meses (abril a dezembro de 2017), processo 150515/2017-0,
sob a supervisao do Professor Dr. José Carlos Leite — Programa de Pés-Graduagio em Cultura

Contemporanea (ECCO) e PROF-FILO, da Universidade Federal de Mato-Grosso.
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Educacio, hoje, implica em analisd-los sob a ética de uma sociedade que passa
por mudancas nos suportes tecnoldgicos e na compreensio da comunicagao,
tanto no campo da produgio como da recepgio. A evolugio tecnoldgica
tem impactado a sociedade como um todo, nao sendo diferente com o
sistema educacional e a escola. Carvalho e Civardi (2012, p. 720) colocam
que o contexto educacional nao estd alheio a estas transformagées “As acoes
pedagégicas, a relagio professor-aluno, a relacio aluno-aluno tem sido
mediada pela interatividade entre homem-mdquina, que pode ocorrer através
da utilizagao do computador, celular, miquina digital dentre outros”.

Dentro desta discussao, Freire e Guimaraes (2011) fazem o alerta de que
os meios de comunicagio e os instrumentos tecnoldgicos s3o invenc¢oes do ser
humano, o risco estd em promové-los a quase “fazedores de nés mesmos”, ao
contrdrio, estes instrumentos estao disponiveis e devemos aproveiti-los.

Para Alencar (2005, p. 5), em artigo que analisa o pensamento de Paulo
Freire, em relagdo a tecnologia, coloca que para o educador “Nao se pode en-
tender a tecnologia como salvadora dos homens, nem como a promotora de
todos os males. E preciso sim, evitar o que ele chamava de “desvios miticos” ge-
rados pela tecnologia”. Sendo assim, Alencar afirma que a tecnologia nio é boa
nem md em si mesmo, e sim adquire adjetivagoes 2 medida que serve a diversos
interesses, entre estes, da escola, do ensino-aprendizagem.

Magalhaes; Mill (2012) colocam que educacio e tecnologia, assim como
sociedade e tecnologia, mantém uma relagio dialética entre si, em que os
processos comunicacionais constituem o principal eixo transversal e motivador
da interatividade como instrumento primordial da construgio do conhecimento.

Sobre as mudangas imputadas pelas novas tecnologias, de acordo com
Corazza se deve a transformacio do conhecimento tnico para a pluralidade
de informagdes, uma sociedade de escolhas, que favorece a interatividade, que
faz do sujeito um receptor, autor, ator “Este sujeito, seja ele aluno ou receptor
da comunicagio vai cultivando novos hdbitos de aquisi¢ao do conhecimento e
de se relacionar com a sociedade.” (CORAZZA, 2013, p. 10-1).

Desta forma, ferramentas digitais de informacio e comunicacio vém
sendo incorporadas, também, 2 rotina da escola e ao processo de ensino-
aprendizagem. Conforme aponta Santaella (2010), a revolucio digital estd
acarretando transformacoes por todos os niveis e facetas da existéncia humana,
especialmente para os processos educacionais.

Nesse sentido, a sociedade se depara com os mais variados meios de
comunica¢do, que de maneira decisiva vem transformando a vida dos
individuos. Assim, a educagio nao pode ignorar este fato e cabe a ela se
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adaptar “mediante novas pedagogias que incluam os meios de comunicagio
na aprendizagem, a fim de integrar as estratégias cognitivas e emocionais a
criangas e jovens, gerados numa era digital e conectar os professores a0 mundo
dos alunos” (DUARTE; BERTOLDI; SCANDELARI, 2001, p. 1). Para as
autoras, as TDIC implicam em uma transformagao mais intensa no campo da
educagio, porém, ressaltam a influéncia dos meios de comunicagio, mesmo
antes da evolugao tecnoldgica, como parte do cotidiano e do universo de
formagao da crianga.

No estudo sobre as promessas e potenciais da educagao digital, Luckin;
Bligh ez.al. (2012) colocam que as tecnologias digitais podem apoiar o
processo de ensino-aprendizagem com a riqueza de recursos online, que
representam grande potencial para professores e alunos, oferecem novas formas
de apresentar informagdes, contetdo e ideias, de uma maneira dinimica e
interativa, contribuindo no enriquecimento do didlogo. Vani Kenski (2012)
aponta o processo histérico da aprendizagem a partir de trés momentos:
Aprendizagem Oral, Aprendizagem Escrita e a atual, a Digital. Tendo em vista
a atual, Kenski cita os Ambientes Digitais de Aprendizagem, que podem ser
acessados por computadores, mas também por dispositivos méveis.

A evolugio tecnolégica e a forte presenca das tecnologias digitais,
que permite o acesso a diversos contetdos em diferentes formatos e
acessiveis em diferentes dispositivos, fazem com que instituicdes
de ensino se lancem na direcio das ferramentas e recursos digitais,
sobretudo a partir da percepgio que a escola e o processo de ensino-
aprendizagem precisam ser repensados:

Conjectura-se que com tal utilizagdo de recursos ubiquos de
comunicagdo possa ser vista como um caminho promissor
para a ressignificacio dos tempos, dos espacos e das
relagbes em contextos educacionais com a complexidade
da configuragio das sociedades contemporineas sob o

paradigma informacional. (GOMES, 2011, p. 22).

Nesse sentido, propostas, expectativas e argumentos emergem rela-
cionados 4 apropria¢io de TDIC para o processo de ensino-aprendiza-
gem. Sdo desenvolvidas novas expectativas de liberdade, flexibilidade em
relacio a0 momento e ao local da prdtica, antes dependente de uma es-
trutura fixa (SANTAELLA, 2010). A apropriagdo das TDIC representa
beneficios, também, para o professor. Ferramentas digitais podem reduzir
a carga de trabalho dos professores ou melhorar sua pritica (LUCKIN;
BLIGH, ez al., 2012).
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Tendo em vista a condigao portdtil e a variedade de recursos, dispositivos
mdveis como o tablet oferecem um conjunto de possibilidades. Permite trocar
informagoes, compartilhar ideias, experiéncias, resolver duvidas, acessar uma
gama de recursos e materiais diddticos, incluindo texto, imagens, dudio, video,
noticias, contetidos de blogs e jogos, tudo isso no exato momento em que ¢é
necessdrio, devido a portabilidade (FERREIRA; SILVA et 4l., 2012).

De acordo com Miilbert e Pereira (2011), as inovagdes tecnolégicas oriundas
do desenvolvimento das telecomunicagoes tém oportunizado acesso a diferentes
ambientes e formas de aprendizagem. O que antes dependia de um aparelho
ligado a uma estrutura fixa de rede, hoje conta com dispositivos méveis que
também permitem o acesso a ambientes e recursos educacionais similares.

Ribeiro, Spilker ez al. (2013) destacam que hd recursos que podem apoiar
o uso de dispositivos méveis pela educac¢io. Um recurso que vem ganhando
espaco dentro desse contexto sio os aplicativos (apps). Para ampliar a
produtividade e as funcionalidades dos dispositivos mdveis, os usudrios estdo
sempre em busca de aplicativos que podem ser instalados nos seus aparelhos,
disponiveis para download.

Para Luckin, Bligh ez 2/. (2012) uma tensio ébvia que envolve o uso de
dispositivos méveis na sala de aula diz respeito ao sentimento da escola que o
potencial de distragio supera o potencial dos beneficios de aprendizagem. Esta
tensdo tende apenas a aumentar haja vista que os dispositivos méveis estao
tornando-se cada vez mais poderosos.

De acordo com Kenski (2012), a tecnologia tornou possivel uma
nova experiéncia educacional, como o acesso a ambientes digitais de
aprendizagem a partir de dispositivos méveis. As tecnologias servem
também para fazer educac¢io, sendo indissocidveis, mas também geram
novas preocupagoes € questionamentos.

O contexto da pesquisa

Para verificar cientificamente o problema de pesquisa, foi realizado um
estudo de natureza qualitativa, do tipo exploratdrio, a partir de estudo de
caso (GIL, 2008) de proposta vigente em uma escola particular por meio de o
sistema UNOIi Educacio. A escola é o Instituto Cuiabano de Educacao — ICE.

A institui¢do oferece aos seus alunos e professores, desde 2015, através
de o sistema UNO, acesso a recursos digitais em sala de aula, a ambiente
de aprendizagem completamente digital, além do uso de tablets (iPads), em
conjunto com o material apostilado em versdo impressa.
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Deacordo com Gil (2008, p. 58), o estudo de caso vem sendo utilizado com
frequéncia cada vez maior pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas
com diferentes propdsitos, entre estes, “descrever a situagio do contexto em
que estd sendo feito determinada investigagao” (p. 58).

Gil (2008) ressalta que o elemento mais importante para a identificagio de
um delineamento é o procedimento adotado para a coleta de dados. Podem
ser definidos dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das
chamadas fontes de “papel” e aqueles cujos dados sao fornecidos por pessoas.
O estudo de caso estd inserido no segundo grupo.

Assim, a pesquisa, a partir do estudo de caso, teve como instrumentos para
a coleta de dados: observagao simples realizada durante algumas aulas com a
utilizagao dos recursos digitais e entrevista semiestruturada com professores,
coordenagio da institui¢io e representante (coach) da UNOi que faz o
atendimento desta escola.

Para este artigo serdo apresentadas as percepgdes de seis professores que
contribuiram com o estudo no que tange a utilizam dos recursos, beneficios e
dificuldades da execugdo da proposta pedagdgica na qual estao inseridos.

Cultura digital, inteligéncia em rede e avaliagdo

A empresa responsdvel pela proposta pedagdgica adotada pela escola é a UNOi
Educa¢ao. De acordo com a empresa, é uma iniciativa que surgiu a partir das
necessidades educativas do mundo atual. O objetivo é promover uma mudanga
estrutural nas escolas, unindo discussoes sobre os principios da educagio do século
XXI ao que existe de mais avancado dentre vdrios aspectos, entre estes a tecnologia.

O Projeto UNOi Educagio estd estruturado a partir de trés processos:
Cultura Digital, Inteligéncia em Rede e Avaliagio. A proposta atende todo o
curriculo, em todas as disciplinas, da educagio infantil ao ensino médio.

A respeito da Cultura Digital, o UNOI gerencia a digitaliza¢io da escola
para a criacdo de um ambiente digital e colaborativo, buscando implantacio
e apropriacdo de uma cultura essencialmente digital. Dessa maneira, hd um
conjunto de recursos que ddo suporte a proposta pedagdgica no que tange ao
processo Cultura Digital: 7Pad, Plataformas UNOJ, Aplicativos (préprios da
UNO:i e download Apple Store), Equipamentos e Recursos digitais.

Os contetidos disponibilizados tanto para alunos quanto professores
podem ser acessados pelo iPad via aplicativo ou pela web, através da
plataforma. O tablet utilizado é o modelo iPad, da Apple, que encabeca a lista
de equipamentos que compde a proposta.
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No caso estudado, cada professor possui seu tablet modelo iPad para uso
pessoal e individual, fundamental para execugio da proposta pedagdgica. Para
os alunos utilizarem em sala de aula, a escola tem disponiveis aproximadamente
120 aparelhos e por conta disso o uso precisa ser agendado com a coordenagio.

com o uso do Pad, o professor acessa o sistema de gestao de aprendizagem
(Learning Management System — LMS) onde estao disponiveis diversos
documentos digitalizados, entre estes os livros diddticos e a Sequéncia Diddtica
Digital — SDD. A SDD é um recurso para ser utilizado pelo professor,
exclusivamente, em sala de aula que auxilia na exposicio e explicagao do
contetido, acompanhado de solugdes multimidias e interativas.

Por meio dos demais equipamentos que integram a proposta de sala de
aula digital, como projetor, roteador Wi-Fi e Apple TV, permitem ao professor
“espelhar” o contetido presente na tela do seu 7Pad para a lousa branca para
o acompanhamento de toda a classe, substituindo assim o esfor¢o de anotar
e transcrever para a lousa por meio do giz ou pincel. Cada professor deve,
ao receber o tablet, sincronizar o contetido da sua disciplina e turma no seu
aparelho. Por meio do espelhamento e demais solugoes, é possivel interagir
com conteddo exposto durante a aula.

O aluno também tem acesso a uma Sequéncia Diddtica Interativa — SDI
que pode ser acessada durante a aula com o 7Pad através do aplicativo ou pela
web, em casa ou em qualquer outro local e dispositivo. Além do material
diddtico digitalizado, o aluno também recebe apostilas na versao impressa. Os
professores recebem o material apenas na versio digital.

De acordo com a coordenagio, a proposta pedagégica da UNOi estd em
vigor na escola desde 2015. Os custos relacionados a proposta representam
uma taxa anual na mensalidade. O 7Pad nao pode ser levado para casa, apenas
o professor tem um aparelho individual. Os equipamentos permanecem na
escola e 0 uso em sala de aula depende de agendamento. A proposta ¢ deixar o
caderno cada vez mais de lado e substitui-lo pelo tablet, estimulando o acesso
aos recursos em formato digital.

Entretanto, nio hd aparelhos iPad em cada sala de aula destinado a
atender os alunos individualmente, em todas as turmas. A politica tem sido
a do compartilhamento entre as turmas, readequando o modelo 1:1 para o
modelo de laboratdrios méveis, para atender mais estudantes na mesma escola
(ROSA; AZENHA, 2015), através do agendamento para o uso do aparelho
pelos alunos em sala de aula.

Uma das vantagens destacadas pela coordenacio é que o material
digitalizado ¢ atualizado anualmente, o que s6 acontece depois no impresso.
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No entanto, segundo a escola, os pais reclamam do “caderno vazio” e, ainda,
nao estao convencidos do potencial da proposta. Acostumados a um método
de ensino-aprendizagem em que alunos copiam e transcrevem da lousa para
o caderno, os pais estdo em processo de adaptacio & mudanca.

Outro aspecto apontado pela coordenagio ¢é o baixo acesso a plataforma
digital fora da escola, que pode ser via web, a partir de login e senha, para
um processo de aprendizagem que transcende a sala de aula. Para isso, a
escola conta com o apoio dos pais e responsdveis, sendo este um dos desafios
para a institui¢do. Para a coordenagio, ainda nao hd uma compreensio dos
alunos e, também, dos pais para esse processo pés-aula, a distAncia, em ver na
plataforma uma extensao da sala de aula, um recurso de apoio e expansio que
¢ oferecido, porém, pouco utilizado, ressaltam coordenagio e representante
da UNO:i que atende a escola.

No que diz respeito aos professores, a coordenacio da escola relata que vem
desde 2015 trabalhando no sentido de aproximar os profissionais desta nova
realidade e a incentivar a utilizagao dos recursos e da proposta pedagdgica na
totalidade. Para a institui¢io, aos poucos os professores estao se habituando,
mas ainda hd resisténcia e barreiras a serem superadas. A empresa responsdvel
pela proposta oferece formagoes e atendimento através de um profissional
que atua como coach, responsavel pelo atendimento a escola.

Todas as salas de aula da instituicio estdo adequadas para a proposta e
0 iPad é ferramenta que deve acompanhar os professores na sua rotina, que
inclui desde fazer a chamada e todo o andamento da aula. Como nao hd
tablets disponiveis em todas as salas, o uso para os alunos deve ser agendado
pelos professores. Durante as observagoes realizadas, a utilizagao pelos alunos
se dividiu na realizacio de simulados e avaliacdes, com questoes de multipla
escolha, grande parte, além de acesso a aplicativos e pesquisa na internet.

E importante ressaltar que os tablets chegam a sala de aula bloqueados
para outros usos que nao a atividade programada, especialmente acesso a
internet, exceto quando a finalidade é esta. Para isso, a escola conta um
profissional de TI — Tecnologia da Informagao que prepara os equipamentos
para o uso de acordo com a agenda e atividade. Cabe a este profissional a
responsabilidade de entregar e recolher o iPad ao final. Os alunos nio tém
acesso aos dados da rede Wi-Fi.

A escola também conta com um laboratério de informdtica, em que
algumas atividades sio realizadas neste ambiente. Celulares e smartphones sao
proibidos, salvo algumas excecoes, sem acesso a rede Wi-Fi da escola, neste
caso o aluno deve utilizar seu pacote de dados.
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Processo de ensino-aprendizagem e a
percepcdo dos professores

A respeito da utilizagdo dos recursos oferecidos e frequéncia, um
professor de Matemadtica afirmou que utiliza pouco o material e que muitas
vezes prefere adotar o “método tradicional”, se referindo ao uso da lousa,
em alguns casos esse formato funcionou melhor para a sua disciplina.
O professor se refere neste caso aos recursos oferecidos através do tablet
pessoal para ministrar as aulas.

Uma professora de Artes destaca a utilizagio do tablet para as suas aulas, seja
através do agendamento para o uso do dispositivo pelos alunos ou o seu aparelho
pessoal. O iPad possibilita o uso de aplicativo para a produgio de videos com a
técnica Stop Motion. Stop Motion ou quadro a quadro é uma técnica de animagio
muito usada com recursos de uma médquina fotogréfica ou de um computador,
neste caso o tablet. Além disso, o iP2d com acesso a internet é utilizado para
pesquisar imagens para serem utilizadas durante as aulas.

Uma professora de Histéria afirmou fazer uso do seu tablet em todas as
aulas, através da Sequéncia Diddtica Digital, didrio e para acessar 4 internet. Ela
definiu o tablet como seu instrumento de trabalho. Para a utilizagao individual
pelos alunos, a professora realizou atividades que fizeram uso de mapas, quiz
(jogo de pergunta e resposta), simulados e provas.

Para uma professora de Lingua Portuguesa, a utilizagao tem sido no sentido
de acrescentar algo a mais aos contetidos ministrados, através do acesso a sites,
musicas e imagens. Também utiliza a cAmera fotografica do tablet para registrar
a atividade de redagio para depois compartilhar as producoes para a leitura
por todos da classe. Através do compartilhamento da produgio digitalizada,
os alunos devem apresentar sugestoes de corregio e emitir opinides em relagio
a produgio do outro.

Uma professora de Quimica afirmou utilizar os tablets para a realizagio de
exercicios pelos alunos, através do banco de questdes oferecidos pelo aplicativo
da UNOi e simulados. Outra professora, Pedagoga, do ensino fundamental
exceto a disciplina de inglés, respondeu que utiliza o iPzd diariamente em sua
rotina de sala de aula, contribuindo na exposi¢io do contetdo.

Sobre os beneficios e dificuldades tanto para professores quanto
alunos, os professores participantes do estudo destacaram no Ambito dos
beneficios, a facilidade de ter um material sempre 2 mao, com todos os
contetdos reunidos em um unico dispositivo, leve e que pode rapidamente
ser projetado para os alunos, seja a SDD (Sequéncia Didética Digital) ou

55



qualquer outro material (videos, slides, etc). A professora de Artes apontou
que a proposta, ao disponibilizar um tablet para cada professor, favorece
o uso da internet em sala de aula, sendo este recurso o grande diferencial,
que o acesso a rede traz beneficios para o processo de ensino-aprendizagem.

Ao reunir todo o contetido necessirio e oferecer uma proposta diddtica
para ser utilizada em sala, impacta diretamente no tempo de preparagio de
aula, proporcionando, junto com a facilidade de ter tudo sempre 4 mio (no
tablet), praticidade aos professores na execugao de suas atribuicdes. Além
disso, quando o iPad é utilizado pelos alunos para a realizacio de provas e
simulados, os resultados sao gerados no ato de conclusao da atividade, nio
sendo necessdrio tempo de espera para saber o desempenho, como também
elimina o trabalho de corre¢ao individual pelo professor.

Do ponto de vista dos beneficios para o aluno, foram destacados aspectos
como motivagdo, quando a aula envolve a utilizagdo do iPad por eles, a
possibilidade de interagio com conteido que é espelhado na lousa. Uma
professora atribuiu a percep¢iao de motivagao e aumento do interesse, pois,
se trata de trazer para a sala de aula um recurso que faz parte do universo
dos alunos, familiar. Outra professora destacou os beneficios do ponto de
vista diddtico, o fato de que esses recursos melhoram a apresentagio do
contetido, com desenhos, videos (multimidia), e que estes fatores tornam
a exposi¢io mais acessivel favorecendo a compreensio. Nesse sentido,
uma professora mencionou que a possibilidade da inclusiao de recursos
audiovisuais durante a exposi¢dao do contetido contribui na oferta de uma
aula diferenciada.

Quanto as dificuldades, foi mencionado o fato da escola possuir apenas
um profissional de TT — Tecnologia da Informacao, responsdvel por atender
a todos em suas dificuldades e dividas e que muitas vezes nio ¢ suficiente
diante de todas as novidades que surgem no universo digital e no manuseio
didrio com os recursos. A quantidade de recursos disponiveis e que muitas
vezes, por falta de tempo e conhecimento, deixam de ser utilizados.

Uma professora relatou a necessidade de conscientizar os alunos de
que o uso do iPad por eles nao é apenas um momento de diversio
e uma aula “sem contetido”, que hd por trds finalidades pedagdgicas
que muitas vezes nio sio compreendidas. Foi citado também, sobre as
dificuldades em contextualizar a utilizagdo dos recursos digitais pelos
alunos com as atividades.

O professor de Matemdtica mencionou o fato dos exercicios da disciplina
ji conterem as respostas sem um passo a passo da resolucio. Para ele, o
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exercicio deveria vir acompanhado de instrugdes e seus respectivos conceitos
que permitissem a compreensio do caminho até a resposta final. De acordo
com o professor, esse aspecto torna a exposi¢io do contetdo e o aprendizado
automdtico e nio estimula o raciocinio, por isso, em alguns momentos ele
prefere nao utilizar o material digital.

Por fim, foi relacionado, também, que os alunos possuem, na maioria
das vezes, mais habilidades que os professores para manusear e entender as
tecnologias digitais e a necessidade de trabalhar no desenvolvimento das
atividades, o uso consciente dos recursos pelos alunos, sobretudo o acesso a
internet e redes sociais com os propdsitos do processo de ensino-aprendizagem

mediado por TDIC.

Consideracoes

Dentre os desdobramentos da evolugio tecnoldgica estd a digitalizacio,
processo pelo qual diversas atividades e praticas tém passado ao longo das
tltimas décadas, nio sendo diferente com a escola e o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, tanto professor quanto aluno precisa
compreender e se adequar a novas dinimicas e papéis na era digital.

No caso apresentado, trata-se de oferecer para ambos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, professor e aluno, recursos com os
quais eles possam enriquecer, ampliar e otimizar suas atividades e tarefas. A
escola nao pode ignorar as TDIC, pois, estas fazem parte da vida cotidiana
contemporanea fora dela.

Professores tem em maos um recurso mével/portatil que pode ser facilmente
transportado durante toda a sua rotina, que armazena e deixa acessivel todo o
material necessirio para o desempenho de suas fungées. Alunos nio precisam
mais se dirigir ao laboratério de informdtica para acessar contetdos, realizar
pesquisas entre outros recursos disponiveis no universo digital.

De acordo o estudo apresentado, a proposta pedagdgica, mesmo apds quase
trés anos de vigéncia, mostra-se, ainda, um desafio para todos os envolvidos
(pais/responsdveis, professores, alunos e institui¢ao). Pais nio compreendem
0 novo contexto, professores se veem desafiados a manusear e lidar com novas
ferramentas, alunos parecem estar sempre um passo a frente no uso dessas
tecnologias, mas, a0 mesmo tempo nio tem a compreensio do que significam
no caso da aprendizagem e a gestao precisa lidar com estes fatores.

Ainda, apesar da utiliza¢ao de um recurso mével, o 7Pad, no caso do uso
pelos alunos este acontece essencialmente dentro da sala de aula, contrariando
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expectativas relacionadas a priticas de Aprendizagem Movel, que deve
privilegiar o uso das tecnologias méveis em contextos de mobilidade. Situagio
diferente acontece nesse aspecto com os professores, que aproveitam a condicio
de mobilidade e convergéncia que o tablet como ferramenta e instrumento de
trabalho proporcionam dentro da proposta pedagégica e contexto estudado.

Mesmo com a percepgio da aderéncia e disseminagio das TDIC na atualidade
e de que a concepgio de escola precisa ser repensada, os dados mostram que a
integracio da tecnologia digital no ambiente escolar estudado ainda representa
um desafio a ser compreendido, para alunos, professores e familia.
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CAPITULO g5

LEITURA E FUNCIONAMENTO DA
LINGUA NA PRODUCAO DE SENTIDOS

Kelsse Nathanielly Boffulin
Ana Luiza Artiaga Rodrigues da Motta

Introducio

O presente trabalho constitui parte da dissertagio para obtengio do titulo de
mestre, apresentado em 2015 ao Programa de Mestrado Profissional em Letras,
oferecido pela Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT/Ciceres/MT,
em parceria com a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. De modo
que, este recorte, apresenta o desenvolvimento de uma intervengio nas priticas
de ensino da Lingua Portuguesa de uma turma de 8° ano da Escola Estadual
“Wilson de Almeida™!, em Nova Olimpia-MT. Trata-se de uma proposico tedrico-
metodoldgica de pensar o trabalho com aleitura a partir da temdtica do consumismo,
como um modo diferente de observar o funcionamento da linguagem na produgio
de sentidos entre os interlocutores, considerando diversas atividades de leitura.

Havia uma preocupacio acerca do modo como a leitura ¢ trabalhada na
escola, na maioria das vezes, reduzida as propostas do livro didético, priorizando
aspectos gramaticais da lingua e escamoteando questdes linguisticas.” Este estudo
filiado a teoria da Andlise de Discurso nos permitiu mobilizar conceitos como
de condigoes de produgao, formagées imagindrias, gestos de interpretagao;
compreender que o sentido nao ¢é literal, a linguagem nao ¢ transparente, pois
toda interpretagio ¢ regida por condi¢oes de producio. Estudos nesta via tedrica
tém mostrado que a produgio de sentidos é resultado da relagio sécio, histérica
e ideoldgica entre os sujeitos e os discursos. Considera, pois, a exterioridade
como significante na lingua, fato que tem sido um desafio a ser discutido por
profissionais de Lingua Portuguesa em relacio ao ensino sobre a lingua.

Sendo assim, nosso objetivo foi possibilitar ao aluno um estudo deslocado
da concepgao de lingua homogénea, do texto como unidade completa de
sentidos; pensar a leitura discutindo o efeito ideolégico, condicoes de
produgio, a fim de que os alunos compreendessem, pela efetividade dos
trabalhos, a opacidade da lingua, e que os sentidos podem ser outros.

1 Escola em que desenvolvemos a fun¢ao de professora hd nove anos.

2 CORACINI (1999, p. 9-11).
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Teoria como suporte a pratica escolar

A intervencgio nas prdticas de leitura pela temdtica do consumismo aliou
a0 nosso trabalho um modo diferente de pensar a leitura, a informagio,
uma vez que o publico jovem nos parece, o principal foco de campanhas
publicitirias. De outro lado, as facilidades de compra vém acentuando o
consumismo mundialmente. Diante disso, questionamos o modo como a
informagao, as distintas linguagens instigam o sujeito leitor ao consumo.
Assim, sentimos a necessidade de questionar os efeitos que o consumismo
pode constituir em sociedade.

A proposigio foi desenvolvida durante um bimestre letivo e a metodologia
constituiu de diferentes atividades de leitura com textos em distintas
materialidades — verbetes de diciondrios, tirinhas, narrativas, poema, etc.
— que abordaram a temdtica, do consumismo. Assim, foi construindo um
percurso de debates, rodas de conversa e produgio escrita, por meio das quais
questionamos a posi¢ao-sujeito o consumidor observando comentdrios e
julgamentos no gesto de interpretacio dos alunos.

Ressaltamos a importancia da relagdo teoria-pritica que sustentou o
desenvolvimento da proposta, possibilitando uma avaliagao processual
com aprecia¢do do trabalho realizado, apontando consideragées sobre
a aprendizagem dos alunos, bem como novas perspectivas a partir da
realizagdo desta proposta.

O conhecimento tedrico sobre leitura proporcionou o repensar, o deslocar
da pritica docente, admitindo um olhar diferente para a relagio da posicao-
sujeito aluno com o texto, com a linguagem. A teoria permitiu que a relagao
com o texto, com o gesto de leitura ultrapassasse o limite da decodificagio e
configurasse um lugar em que os sentidos se movimentem e que os alunos se
apropriassem dessa reflexdo sobre a lingua.

A leitura tornou-se o eixo do nosso projeto e assim, o objetivo foi
problematizar sobre a aparente homogeneidade da lingua. De outro lado,
oportunizar que o aluno, pelo processo de ensino, reconheca, no gesto de
interpretagio’, a possibilidade de compreender os sentidos outros. Desta
maneira, emerge o trabalho com a turma do 8° ano “A”, em que se instiga e
espera-se que o aluno em diferentes condicoes de produgao produzisse a leitura,

3 Orlandi (2004, p. 18) retoma a expressio de Michel Pécheux (1969): “[...] a interpretagio é um
‘gesto’, ou seja, ¢ um ato no nivel simbélico (PECHEUX, 1969). O gesto da interpretagio se dd
porque o espago simbdlico ¢ marcado pela incompletude, pela relagio com o siléncio. A interpretagao
¢ o vestigio do possivel. Eo lugar proprio da ideologia e ¢ ‘materializada’ pela ‘hist6ria™.
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compreendendo que a lingua tem um funcionamento, plasticidade, e que o
sentido nao ¢ literal, homogéneo.

Durante o processo de selecio do material tinhamos a preocupagio de
construir atividades que mostrassem os mecanismos discursivos da linguagem
e o que isso implica no processo de constituigao dos sujeitos; como também,
na posi¢ao destes sobre suas questdes socio-histdricas, e posi¢io-sujeito diante
das sedugées do discurso de consumo na sociedade capitalista.

Para articular os elementos das atividades que propiciassem um modo
distintivo de intervir no processo de ensino de Lingua Portuguesa, buscamos,
no suporte tedrico, leituras que sustentassem a nossa proposta, que apontasse
novos caminhos ao trabalho com a leitura na escola e, consequentemente,
despertasse nos alunos, novos gestos de interpretagdio.

Os estudos em Andlise de Discurso apresentam a linguagem como
materialidade simbdlica, que tem seu funcionamento atribuindo
questionamentos a materialidade discursiva, entendendo que a lingua, para
se significar, inscreve-se na histéria, analisando “os processos de constitui¢io
do fenémeno linguistico.” (ORLANDI, 1988, p. 17). Sendo assim, a Andlise
de Discurso considera que o modo de produgio da linguagem, assim como
do discurso, ¢ determinado por processos histdrico-sociais, nos quais o sujeito
se destaca em relagdo as outras espécies pela capacidade de se significar, pela
linguagem, em distintas condi¢oes de produgio.

A linguagem ¢ concebida como trabalho, “um ato social com todas as suas
implicagdes: conflitos, reconhecimentos, relagbes de poder, constituicio de
identidades, etc.” (ORLANDI, 1988, p. 17). Nao é vista, portanto, apenas como
instrumento de comunica¢o, sua fungio estd além do enfoque referencial. A
teoria movimenta a andlise entendendo que o discurso é o lugar em que se tem
“acesso” a lingua, a ideologia. Compreende que o sujeito tem uma posi¢ao na
sociedade, ocupa um lugar, e através de nossas préticas discursivas produzimos
atitudes, verdades e consensos que, por nossas préticas sociais, nos direcionam e
nos moldam, enquanto convivemos em sociedade. (ZOPPI-FONTANA, 2014).

E pelo discurso que o sujeito toma a palavra, organiza estratégias, diz,
contradiz, produz efeitos de sentido entre os interlocutores. O discurso é,
entdo, atravessado pelas convengdes, ou seja, determinacoes ideoldgicas que
interpelam 0 sujeito. Assim, a h’ngua que constitui o discurso deixa vestigios,
marcas dessas determinacoes, o que permite concluir que a lingua nao é plana,
evidente, faz-se necessdrio questionar a evidéncia. (PECHEUX, 2014).

Trata-se das condicoes de produgio do discurso, em que a linguagem tem
profunda relagio com a exterioridade, podendo significar diferentemente
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dependendo de quem diz, como se diz e em que momento. “O sentido é
produzido pelo seu modo de circulagio na sociedade, na relagio estabelecida
entre diversos discursos e suas relagoes de poder.” (ZOPPI-FONTANA, p. 6),
desvelando significagdes, e ocultando outras, no tenso trabalho com a leitura.

Segundo Orlandi, a nogao de leitura passa por muitas vias de significacio
possiveis, desde o sentido mais amplo, entendida como atribui¢io de sentido,
até uma definicdo mais restrita. Considera que é possivel listar diversas
acepgoes a respeito da leitura o que cabe ao professor observar e compreender
a posi¢ao em que o trabalho com a lingua se filia. Orlandi (1988) aponta
questoes que, necessariamente, devem ser observadas na problematizacio do
conceito de leitura. A primeira delas é que a leitura tem a ver com a natureza
da relacio que o leitor estabelece com o texto. Outra questao diz das condigoes
de produgio da leitura, e af se apresentam a histdria da leitura, a ideologia
e a histéria de leitura do sujeito. Diz ainda que “a leitura, portanto, nao ¢é
uma questao de tudo ou nada, é uma questdo de natureza, de condi¢oes, de
modos de relagio, de trabalho, de producio de sentidos, em uma palavra: de
historicidade.” (ORLANDI, 1988, p. 9).

Dessa forma, compreendemos que a historicidade tanto estd significada ao
texto, como também 2 produgio da leitura. De acordo com Orlandi (1988),
a relacdo que um texto estabelece com outros textos — a intertextualidade — se
d4, ndo s6, mas também, pela histéria. As ideias de um texto remetem as ideias
de outro produzido anteriormente. Os sentidos do texto nio estao, pois, fixos
nele, mas movimentam-se fora dele. E cada leitor produz sua leitura a partir
das leituras j4 feitas deste e de outros textos.

Leitura e sentido, ou melhor, sujeitos e sentidos se
constituem simultaneamente, num mesmo processo.
Processo que se configura de formas muito diferentes,
dependendo da relagao (distAncia maior ou menor) que se
estabelece entre o leitor virtual e o real. (ORLANDI, 1988,
p- 10).

O gesto da leitura é marcado pela relagio de confronto entre o leitor real e
o leitor virtual. Este tltimo é constituido na produgao da escrita, ¢ o leitor que
o autor idealiza para seu texto e para quem ele se dirige.

Orlandi (1988) ainda delimita outro aspecto importante na produgao da
leitura, a incompletude. A partir dessa nogio podem-se derivar, segundo a
autora, (Op.cit.) outras duas nogoes, a de implicito e de intertextualidade.
Aquilo que no estd dito, mas estd significando no texto, é o que chama de
implicito. A relagio que se estabelece entre textos, aquilo que ¢ dito ou que
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se remete a outros textos, chama de intertextualidade. Assim, hd sentidos
que podem ser lidos, que nao estdo presos ao texto, mas na exterioridade,
mobilizada, significam, na produgao da leitura.

Isso mostra como a leitura pode ser um processo bastante
complexo e que envolve muito mais do que habilidades
que se resolvem no imediatismo da agio de ler. Saber
ler é saber o que o texto diz e o que ele nio diz, mas o

constitui significativamente. (ORLANDI, 1988, p. 11).

A autora ainda pontua que “¢ a inscricdo da histéria na lingua
que faz com que ela signifique.” (ORLANDI, 1994, p. 53-59). Sio
as condigoes de produgiao da leitura do texto que irdo determinar seu
modo de significar. Nessa dire¢do, o estudo, a proposta de se pensar uma
intervencgio, tedrica e metodolégica, no ensino de Lingua Portuguesa, no
80 ano “A” propds justamente uma alternativa de escapar do imediatismo,
conteudismo pedagdgico, no trabalho com a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa. As propostas de leitura e interpretagio construidas criaram
espagos para que o aluno desenvolvesse outras formas de conhecimento
sobre a lingua.

A metodologia organizada para a proposta considerou as condi¢oes de
produgio de leitura dos alunos e, a partir disso, oferecemos uma variedade
de textos, dispostos em diferentes materialidades discursivas, desenvolvendo
discussées, rodas de conversa, debates, a fim de que o trabalho com a leitura
nao se reduzisse a decodificagao, a encontrar a informacio que jd estd dada
no texto.

A temdtica do consumismo foi abordada em diferentes linguagens tais
como: poemas, tirinhas, narrativas, filmes, diciondrios, propagandas, para que
os alunos pudessem articular os sentidos produzidos por essas leituras, uma vez
que Orlandi (Op.cit.) aponta que “¢ essa articulacio que deveria ser explorada
no ensino da leitura, quando temos como objetivo trabalhar a capacidade de
compreensdo do aluno.” (ORLANDI, 1988, p. 40).

A necessidade de dispor ao aluno uma variedade de textos estd em possibilitar
diferentes gestos de interpretagio, assumindo diferentes posi¢oes, mobilizando
recortes de memoria e estabelecendo relagoes distintas com a exterioridade.

Se, como tenho dito com insisténcia, ao significar o sujeito
se significa, o gesto de interpretacdo ¢ o que — perceptivel
ou ndo para o sujeito e/ou para seus interlocutores — decide
a direcio dos sentidos, decidindo, assim, sobre sua (do

sujeito) direcio. (ORLANDI, 2004, p. 22).
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Todo o trabalho desenvolvido com os alunos intentava para uma apreensio
mais consistente da leitura dos aspectos de funcionamento da lingua, para
o conhecimento de que os textos se relacionam com outros textos e nio se
fecham neles mesmos, como suficientemente completos. De modo que pelo
gesto de interpretacio o sujeito se significa, produz conhecimentos e é nesse
movimento de linguagem que os sentidos sdo constituidos.

A lingua e o funcionamento na producao dos sentidos

O trabalho efetivou-se a partir de uma organizacio sistemdtica, a
comegar pelos textos de distintas materialidades, previamente selecionados.
As atividades foram elaboradas com o objetivo de se trabalhar com a turma a
questao do funcionamento da lingua, de deslocar o sentido literal de leitura
e interpretagao, nas aulas de Lingua Portuguesa, os quais limitam, por vezes,
a compreensio do aluno a informagées no nivel da superficialidade do texto,
desconsiderando a materialidade discursiva, a opacidade do texto, a relagao
com o que ¢ externo a lingua, mas que também a constitui.

Assim, tomamos o verbete consumismo e observamos com a turma a
defini¢do apresentada no diciondrio contemporaneo da Lingua Portuguesa
Aulete*:

Consumismo (con.su.mis.mo) sm. 1 Hdbito, desejo
compulsivo  (individual) ou tendéncia (social) de
consumir, de adquirir bens de consumo, ger. muito além
das necessidades prdticas efetivas 2 Econ. Soc. Sistema
econdmico-social baseado em, ou caracterizado por,
produgio e aquisi¢io macicas de bens de consumo 3 Econ.
Teoria segundo a qual o aumento do consumo ¢ favordvel
a economia [E: consumo+ -ismo.]. (AULETE, 2011, p. 387.
Grifos do autor).

As consideragoes acerca das defini¢coes convencionalizadas em diciondrios
constituiram parte de atividade oral desenvolvida com os alunos, em que estes
manifestaram o que entendiam por consumismo. As defini¢des surgiram de
forma variada tematizando o termo, quase sempre associadas ao exagero, ao
desnecessdrio, supérfluo.

Destacamosaatividaderealizadacomtextospublicitiriosquetraziamantincios
das Sanddlias Havaianas publicados na Revista Veja, em diferentes edigdes.

4 AULETE, Caldas; Paulo Geiger (org.). Novissimo Aulete diciondrio contemporaneo da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Lexikon, 2011.
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Os textos publicitdrios foram escaneados e expostos aos alunos em sala de aula
e a revista impressa a disposi¢ao para manuseio, leituras. As propagandas foram
publicadas em pdgina inteira da revista, em posi¢ao horizontal, ocupando,
entio, as duas paginas centrais.

O texto, peca publicitdria observada, inicialmente, trazia o produto
anunciado (chinelo) em estampa florida, disposto entre flores e folhas
compondo a mesma estampa, sugerindo uma camuflagem perfeita. Abaixo
a direita da pdgina havia a formula¢io: “Havaianas sio mais bacanas que
biquinis. A gente nao precisa malhar o ano inteiro para continuar cabendo
nelas”. O modo como o texto verbal e o nio-verbal, da propaganda, constroem
sentidos, significagio, a sociedade é muito interessante. H4 um enredamento
de discursos, diferentes linguagens, efeito de cores, imagens, luminosidade que
jogam com o possivel interlocutor. Vejamos o texto figura (1):

Figura 1 - Uma peca.

Fonte: Veja, 26 mar. 2014.

Outra peca publicitdria observada, no percurso de leitura com a turma,
constituiu a figura (2) e expunha o cendrio de um parque olimpico, um espago
com vérias modalidades esportivas e muitas pessoas praticando-as, a citar: ciclis-
mo, atletismo, volei de areia, futebol, esqueitismo, surfe, basquete, entre outros,
além de atividades de lazer, como passeio de jetisqui, tobodgua, pimbolim, etc.
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O produto da marca anunciada aparecia em quatro modelos de cores dife-
rentes, proporcionalmente gigantescos sobrepondo em relagio as figuras hu-
manas presentes no texto. Os individuos dispersos sobre os espacos de pra-
ticas de atividades esportivas e de lazer. No canto inferior direito da pdgina
lia-se: “Recompensa para quem ganhou o jogo. Conforto para quem perdeu”.
E acompanhando-a, estava a logomarca HAVAIANAS SPORT. A imagem em
cena, assim como a textualidade da propaganda produziam, ideologicamente, o
efeito de sentido de um lugar harmonioso, descontraido, de bem-estar.

Figura 2 - Outra peca.

Fonte: Veja, 11 dez. 2013.

O que primeiro foi observado pelos alunos, mediados pela professora,
tratou das questdes sobre o nao-verbal. O uso de muitas cores, a paisagem
alegre, as pessoas que textualizam a imagem. Estas, produzindo o efeito de
que todos estio felizes, sauddveis por praticarem esportes e, necessariamente,
o esporte pede conforto e nesse sentido a textualidade das Havaianas tem
a sua significagdo. Esse efeito de evidéncia, de opacidade, da materialidade
discursiva, parte constitutiva do texto foi amplamente discutida pelas
condigoes de produgao.
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Em seus estudos, Orlandi (1995) propde reflexées sobre os efeitos do
verbal sobre o nio verbal, discutindo a sobre determinacio, reducio do nao-
verbal ao verbal, nos estudos da linguagem. Diz ainda, que:

Se a informagao pode vir através de diferentes ‘canais’ (leia-
se ‘linguagens’), ¢ mesmo simultaneamente, no entanto
a sua formulagdo, para consumo, é verbal. Tem-se um
suporte verbal disponivel — produzido pela ideologia do
discurso social jd estabilizado — e reduz-se qualquer processo
de significagio produzido pelas outras linguagens a este
processo. E assim que a multimidia ganha unidade em sua
representacdo: pelo verbal. Garantia da legibilidade, da
interpretagio, linguisticamente organizada. (ORLANDI,
1995, p. 43).

Ou seja, como efeito, as diferentes linguagens que constituem a midia nio
funcionam sem a linguagem verbal. H4 um imbricamento das virias materialidades,
caracteristica da multimidia, em que os efeitos das imagens atraem o leitor/
consumidor que encontra legibilidade no verbal. Na publicidade em andlise, os
textos curtos direcionam os efeitos produzidos pelos elementos nao verbais.

Para sustentar essa proposta de atividade com os alunos, no estudo do
texto, remetemos aos estudos tedricos formulados por Michel Pécheux (1995)
e que sustentam a Andlise de Discurso em relagio a ideologia. Esta como
aquela que produz o efeito de evidéncia, de transparéncia da linguagem, no
texto, ofuscando os multiplos sentidos. Assim, nao se trata de descobrir os
sentidos que estdo escondidos, na materialidade simbdlica, mas

procurar entender o modo como os textos produzem
sentidos e a ideologia serd entdo percebida como processo
de produc¢io de um imagindrio, isto é, producio de uma
interpretagio particular que apareceria, no entanto, como
a interpretagio necessiria e que atribui sentidos fixos
as palavras, em um contexto histérico dado. A ideologia
nio ¢ um contetido X' mas o mecanismo de produzi-lo.

(ORLANDI, 2004, p. 65).

O excerto faz pensar a relagao do sujeito leitor com o texto. Ou seja, a
lingua, materializada na tessitura do texto funciona, ideologicamente, para
produzir o que Orlandi (2004) chama de interpretagao necessdria, ou seja, atrair
e convencer o leitor-consumidor a adquirir um distinto objeto - o comércio,
a venda, o consumo. E o texto nao-verbal, sobre determinado, contribui com
o verbal na producio desse efeito, imagindrio, ideolégico. Desse modo, diante
do que foi observado, propomos a turma, em sala de aula, discutir sobre os

69



textos verbais nos andncios. Com a media¢io da professora, os alunos teceram
comentdrios interessantes a respeito de como os sentidos escapam ao controle
daqueles que regulam o que a propaganda pode ou nio significar.

Em observagao e bate papo com os alunos, questionamos a textualidade
(fig. 1). O uso da palavra “biquinis” direciona o discurso ao publico feminino
e é possivel perceber o discurso da beleza, do corpo magro atravessando o
texto. A propaganda sempre vende um conceito. “Organizada de forma
diferente das demais mensagens, a publicidade impde, nas linhas e entrelinhas,
valores, mitos, ideais e outras elaboracées simbdélicas.” (CARVALHO, 2000,
p-13). Neste caso, o dizer recai sobre as mulheres, estas na posi¢ao-sujeito de
que nio precisam mais preocupar-se em sofrer com dietas e malhagio o ano
inteiro porque poderao possuir algo mais bacana que biquinis, as Havaianas.
O foco e os olhares, antes apontados para o corpo, deslocam direcionados
aos pés femininos, tamanha “bacanisse” da marca anunciada. Todo esse jogo
discursivo entre palavras, imagens, cores, produz efeitos de sentido. E ¢ pelo
jogo discursivo que o texto tem a sua sustentagdo, sentido. De modo que
o sujeito ¢ capturado, pego pela formulagao e é transformado, passivel de
consumo, pela propaganda, no cotidiano.

A andlise da textualidade (fig. 2) possibilitou um debate interessante
com a turma. A publicidade trazia pelo enunciado: “Recompensa para quem
ganhou o jogo. Conforto para quem perdeu”. O discurso esportivo textualiza a
palavra “jogo” e pela disposi¢ao gréfica visual o complexo mundo esportivo. O
enunciado ¢é apresentado premiando “quem ganhou o jogo” e “quem perdeu”.
A um, “recompensa’ e ao outro, ‘conforto”. Ou seja, a imagem do texto
nao-verbal das sanddlias havaianas sobre determina, a pdgina da publicidade,
porém, hd a formulagao com o discurso que direciona o sujeito leitor. Ou seja,
¢ como se as imagens tivessem que ser regidas pelo discurso verbal. Esse modo
de direcionamento tem a ver com o modo como a lingua é compreendida pela
sua estrutura linguistica. Pela Andlise de Discurso ¢ possivel o deslocamento, o
trabalho com outras materialidades discursivas como imagens, sons, tragos, etc.

Assim, o texto (fig. 2) faz pensar, pelo gesto de interpretacio, o esporte e as
diversas modalidades com uma caracteristica comum, que é a competi¢io, em
que os jogadores sao adversdrios, rivais, e disputam um prémio, uma conquista.
Todavia, s6 um lado vence, enquanto o outro é o perdedor, o derrotado, o
vencido. H4, entdo, uma contradi¢io necessiria no discurso esportivo. Porém,
em andlise do texto publicitdrio (fig.02) h4, pelo discurso, o deslizamento de
sentidos, tudo fica igualado, equiparado. Todos sdo premiados pelo efeito do
uso do que é comum. Conforme Orlandi (2004), a linguagem categoriza o
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siléncio e, se assim ¢, a produgio verbal administra o sentido. A competigio, a
disputa e a rivalidade sao silenciados na linguagem pelas diferentes formacoes
discursivas. “A formagio discursiva se define como aquilo que numa formacio
ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posigao dada em uma conjuntura
socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito”. (ORLANDI,
2009, p. 42). Assim, s6 se fala o que é permitido dizer, ela direciona o dizer e
instala a harmonia. A contradicio pode ser vista através da memoria discursiva
que se tem sobre o esporte, os jogos e seu bindmio ganhar/perder.

O discurso que se elabora os distintos textos, neste caso, em estudo
a propaganda di a ela, pela formulacio e criatividade, uma tessitura que
entrecruza distintas filiagbes de sentidos, voltados ao bem-estar coletivo. Esse
aspecto faz com que a ideologia produza o efeito de evidéncia, pelo efeito da
leitura literal, na propaganda, pois é pelo jogo da linguagem que se dissimula,
pelo discurso, pela imagem o efeito elementar ideoldgico do texto e entrelaca
o consumidor, sem que este perceba, a adquirir o produto anunciado.

Dessa forma, a atividade de leitura, de estudos com o texto foi realizada em
oito aulas e nos proporcionou resultado satisfatério ao ouvir os nossos alunos
pontuarem sobre os efeitos da propaganda no leitor-consumidor. Notamos
um posicionamento diferente diante das pressées que o mercado capital, o
consumismo exerce sobre o sujeito.

Conclusio

Com o objetivo inicial de pensar a leitura, a partir do deslocamento
do sentido de intepretacio que circula, historicamente, na escola pelo livro
diddtico, problematizamos com os alunos sobre a aparente homogeneidade
da lingua, através da leitura de diferentes textos. Oportunizamos aos alunos o
reconhecimento, pelo gesto de interpretagio, a possibilidade de observar que os
sentidos podem ser outros, em diversas conjunturas de produgio da linguagem.

A ancoragem na teoria da Andlise de Discurso nos permitiu construir com
os alunos um conhecimento diferente sobre a leitura, compreendendo que
esta ¢ produzida no imbricamento de determinagoes histérico-ideoldgicas, na
relago do sujeito leitor com o texto. Entendendo que o sentido nao estd na
literalidade do texto, mas no modo como o sujeito leitor o questiona pela
materialidade simbdlica, considerando as condigoes de produgao.

Em suma, a partir da experiéncia com esta proposi¢do com a turma do
8° ano “A”, nés, docentes de Lingua Portuguesa, da rede piblica de ensino,
refletimos sobre nossa pritica e a necessidade de assumirmos outra postura,
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tedrica e metodoldgica, engajada em propiciar ao aluno as condigdes para
trabalhar sua histéria de conhecimento sobre a lingua, consolidando no
exercicio didrio docente, teoria e prdtica, expandindo as propostas bem
sucedidas e ressignificando o que for necessirio, a fim de que, outros trabalhos
possam contribuir abrindo novas perspectivas 4 pesquisa cientifica.
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CAPITULO 6

ESPACOS DO LEITOR NA ESCOLA E MODOS DE LER:
ALGUNS ACHADOS DE PESQUISA

Rose Jane Caldeira
Marcia Machado de Lima

Introducio

O presente trabalho apresenta os resultados parciais provenientes da
primeira etapa de pesquisa sobre os modos de ler em Porto Velho/RO.

Aprendemos muito na pesquisa documental para definir a amostra, em um
universo de 175 escolas, criando os parimetros para apontar aleatoriamente
duas unidades escolares que apresentaram resultados melhores em Lingua
Portuguesa nos exames de sistema em dois ciclos avaliativos em relagio a elas
mesmas. De todo modo, hé limites claros em avaliar o desempenho de leitura
em Porto Velho/RO apenas por tais resultados, principalmente, porque tanto
a Secretaria Municipal de Educagio como a Secretaria Estadual de Educagio
dispoem de base de dados préprias. Partimos, ento, para a pesquisa empirica.

Ainda na fase de definicio da amostra, analisamos textos narrativos
de final de ciclo produzidos em vérias escolas de Porto Velho/RO. Duas
suposigoes, principalmente, afloraram nas anélises dos textos produzidos pelos
alunos de 5° ano, importantes por oferecerem um panorama sobre o percurso
formativo anterior por serem turmas de final de ciclo. A primeira, a auséncia
de repertério de narrativas e, por extensio, literdrio — virios desconheciam
os contos cldssicos ou mesmo autores contemporineos muito presentes na
escola como Ziraldo e Ruth Rocha. A segunda, a larga produgio de relatos
escritos marcados por fragmentos justapostos sem conectivos e com problemas
na progressao temdtica.

Sem excecao, todos os textos apresentaram-se muito proximos aos modelos
presentes no livro did4tico, quando a inten¢ao do autor é ensinar gramatica e
ortografia usando o texto literdrio como pretexto. Considerando a qualidade
das técnicas de escrita narrativa empregadas pelos alunos de 5° ano — em uma
atividade de reescrita, ou seja, altamente acolhedora, apoiadora e formativa — a
andlise das escritas permitiu supor a reiteragao, ou pelo menos a presenca muito
frequente, de praticas de leitura que tomavam os textos literdrios vinculadas ao
propésito restrito de dominar o cédigo escrito ao longo do percurso formativo
dos alunos. Tais prdticas, nas andlises realizadas sobre o material, revelavam-se
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empenhadas muito mais nos niveis morfoldgico e ortografico, desvinculadas
da preocupacio seméintica e, principalmente, sem levar atengio aos aspectos
discursivos caracteristicos da linguagem literdria. O que os textos dos alunos de 5°
ano permitiram aprender sobre as préticas de leitura implementadas na escola de
ensino fundamental foi sobre a auséncia de contextos de recep¢ao que permitissem
a intertextualidade por parte dos alunos, como condi¢do para a leitura.

Desse modo, considerando os dados da fase documental, a opgao foi
por duas escolas da periferia da drea urbana que teriam demonstrado avango
nos exames de sistema comparativamente a elas mesmas nos trés tltimos
ciclos avaliativos.

O encontro posterior entre professores de educagio bdsica das escolas
da amostra entrevistados e a pesquisadora de iniciagao cientifica na coleta
de dados e alunos do Ensino Fundamental - Anos Iniciais que, de alguma
forma foram envolvidos em razio das observacoes em sala de aula quanto as
atividades préticas, acabaram por propor questdes e discussoes, de perspectivas
distintas, sobre as condicoes de leitura, especialmente da leitura da literatura
com turmas de criangas.

Uma breve discussio sobre a leitura

Ler possibilita o abrir de novas portas. E um processo de intera¢io entre o
leitor e o texto exigindo habilidades como interpretagio e uma compreensio
organizada e reflexiva. Nessa perspectiva é possivel concluir que o ato de ler
significa muito mais do que apenas decodificar, como afirma Foucambert

(1994, p. 05):

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa que certas respostas podem ser encontradas na
escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas
informagées ao que j4 se é.

A escola é responsdvel por inserir a crianga desde muito cedo as pré-
ticas de leitura e escrita por meio de métodos de alfabetizagio, caben-
do-lhe o papel de formar leitores competentes. Hoje, vemos uma si-
tuagdo preocupante no Brasil com rela¢io ao nivel de leitura alcangado
por criancas da educagio bdsica, realidade essa que podemos compro-
var analisando os dltimos resultados da Prova Brasil, ou seja, pode-
mos concluir que alunos das séries iniciais podem concluir o Ensino
Fundamental mesmo alcangando apenas o nivel de analfabeto funcional.
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Segundo a Unesco, analfabetismo funcional se refere ao ensino e apren-
dizagem da leitura para fins especificos referentes ao cotidiano, Ambito
profissional e convivéncia comunitdria, ou seja, a leitura e a escrita serd
utilizada apenas para atividades utilitdrias. Foucambert, citando Bakhtin

(1979 apud FOUCAMBERT, 1994, p. 348), problematiza esses limites:

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do
didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com
os olhos, os ldbios, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos.
Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no
tecido dialégico da vida humana, no simpésio.

Desse modo, participar de um didlogo significa compreender, interagir
com todas as suas agoes. Partindo desta visdo, ler pode se constituir em
um didlogo, no qual o sujeito manterd interagio, nio com a linguagem
falada, mas com a escrita, para constituir sentidos. Entretanto, sabemos
que esse processo nio ¢ imediato, sdo necessdrias algumas estratégias que
vise criar prdticas pedagdgicas que possam propiciar, ao aluno, tornar-se
um leitor critico.

Nessa concepgdo, deve-se levar em conta que cada aluno possui uma
histéria e dialeto especificos e a maneira como ele ird interagir com o texto serd
diferente do outro. A interacio autor-texto-leitor envolve os conhecimentos
prévios, e um conhecimento maior que o processo de decodificacio dos

cddigos. Segundo Koch e Elias (20006, p. 24, grifos nossos),

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producio de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagio, mas requer a mobilizagio de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Para Cosson (2011), quando a escola permite aos alunos um contato
com o texto literdrio permite diferentes modos de ler literatura. Dentro dessa
perspectiva podemos entender que ndo existe um tnico modo de ler é preciso
permitir que a crianga tenha contato com leitura literdria com vistas a ampliar
seu universo. No texto dos Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL,

1997, p. 55 - 56) lemos:

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do
processo de leitura indica que ndo se deve ensinar a

75



ler por meio de prdticas centradas na decodificagio.
Ao contrdrio, é preciso oferecer aos alunos intimeras
oportunidades de aprenderem a ler usando os
procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso
que antecipem, que fagam inferéncias a partir do
contexto do conhecimento prévio que possuem, que
verifiquem suas suposi¢oes — tanto em relagio 2 escrita,
propriamente, quanto ao significado.

Desse modo, precisamos entender que métodos estdo sendo
utilizados em sala de aula nos processos de ensino da leitura literdria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com Lerner (2006),
para que o sujeito se torne um leitor eficiente é preciso ler muito, ou
seja, s6 aprende a ler, lendo. Diante disso, tem-se a ideia que aquele
individuo leitor de uma quantidade significativa e variada de textos
pode ser considerado um bom leitor. Desse leitor espera-se que seja um
ser critico que avalia, compreenda, contradiga as informagoes dos textos
que lhes sdo postos a frente.

Destas consideragdes, aprendemos que nem sempre impor uma
quantidade expressiva de leitura para as criangas fard com que se torne
um leitor competente. Em linhas gerais, as criancas dos iniciais em sua
grande maioria no possuem ainda essa relacio com a leitura continua e a
familiaridade com diferentes tipos de textos. Desse ponto de vista é preciso
que se crie estratégias pedagdgicas em sala de aula para que com isso possam
desenvolver no aluno o apreco por ler. E de suma importincia perceber
como serdo desenvolvidas estas priticas de professores e leitores criangas,
para que esse processo nao se torne um acimulo de exercicios improdutivos.

Um dos fatores que tem sido alvo de criticas por vdrios tedricos se
refere a utilizagdo da literatura como meio para ensinar gramdtica, este fato
pode se confirmar nos livros diddticos que buscam dar énfase as questoes
ortograficas e gramaticais. Segundo Cosson (2011, p. 78):

Nesse caso, os modos de ler na escola tém sido amplamente
condenados. Sdo vdrios os estudiosos que mostram que
o ensino de literatura no Ensino Fundamental se perde
em servir de pretexto para questdes gramaticais, como
era comum nos livros diddticos, ou para um hedonismo
inconsequente, no qual a leitura vale pela leitura, sem
nenhuma orientagio. Trata-se, como jd explicitamos em
outro lugar, da divisio escolar entre leitura ilustrada e
leitura aplicada.
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Os modos de ler:
observacdes de “aulas de leitura”

Os dados analisados foram coletados através da observagao das Escolas 1
e 2 em duas perspectivas. A primeira foi a descrigao focalizada nos espagos de
convivéncia dentro da escola, como pétio e drea de entrada, nos horédrios do
recreio e, também, ao longo do periodo, notando os trinsitos entre um espaco
e outro das escolas; salas de aula ao longo do periodo. No tocante 4 segunda
perspectiva, foram escolhidas turmas nas quais os professores anunciaram que
fariam “aula de leitura”.

Como uma instituigao que retne pessoas com fungoes, idades em tempos
e espagos diferentes, foram notadas agbes concomitantes e concatenadas nas
escolas pesquisadas. Barulho, movimento e vida ao longo de um periodo letivo.
A Escola 1, surpreende pelo grau de ordenagio que apresenta. Na Escola 2, o
mesmo contexto, mas em espaco que favorece o transitar das pessoas, em um
clima institucional mais leve.

Na Escola 1, algumas surpresas iniciais revelaram o clima institucional
mais ordenado. Notamos a auséncia de espago e tempo para recreio, por
exemplo, mas ao contrdrio de qualquer expectativa, esse traco nao interferia
negativamente a ponto de impedir que os alunos das turmas do ensino
fundamental demonstrassem completa tranquilidade. Os alunos faziam fila
ao lado de seus professores na entrada da escola, Gnica drea comum, ouviam
a prelecio de um professor ou da dire¢do, fazem uma oragio e entram uma a
uma ao final do ritual didrio.

H4 marcas - painéis, cartazes, textos colados, etc - em todas as paredes
da Escola 1. Virias delas indicam a presenca da literatura. Hd dois painéis
decorativos com personagens de contos populares e algumas das portas das
salas de aula divulgam o livro priorizado pela professora em algum projeto.
Causou curiosidade um dos painéis que trazia a capa da obra O Menino ¢ o
Rio, de autor local, que trata de tema relacionado a Porto Velho: as relagoes
de um menino beradeiro - uma das designagoes locais para ribeirinho - com o
Rio Madeira e as suas dguas.

Uma das atividades importantes é coletiva e aceita pela maioria dos
professores: a Sacola de Literatura. A Escola 1 nao conta com um espago
capaz de ser dedicado para a biblioteca, mas propds como saida que as
criangas organizem sacolas de livros que sio levadas para casa. A cada
semana, os alunos levam as suas sacolas. No retorno, hd um tempo da
rotina dedicado para a socializagio das impressdes sobre as histérias.
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Esse projeto é realizado por todas as turmas da escola hd cinco anos, desde
2013. A proposta veio de uma das coordenadoras que nio trabalham
mais naquela unidade escolar, mas ¢ identificada pelas atuais professoras
como “um projeto motivador dos alunos porque eles [os alunos] gostam.”
Do ponto de vista da descrigao focalizada do ambiente da Escola 1, este
foi o principal fator, ao lado da convivéncia das criangas com os painéis
espalhados na escola, que demonstraram a presenca da literatura.

De acordo com as referéncias, a leitura literdria é, dentre os atos de leitura,
aquele que consegue fazer chegar a efeito a formagio de leitores fluentes.
Constatar a presenca da leitura literdria em um espago onde nio cabe uma
biblioteca, por incentivo dos préprios educadores, mesmo considerando
que alguns dedicam-se mais do que outros, contudo, mas ainda formando
um coletivo que acredita na proposta por entenderem a sua importincia,
certamente participa da aprendizagem geral das criancas.

Na Escola 2, a pergunta sobre a presenga da literatura no cotidiano da
unidade escolar também animou a descri¢do focalizada do clima escolar geral.
Esta é uma escola que possui salas de aula, pdtio e quadra, como também
uma sala na qual convive a chance de as criangas assistirem a videos. Os livros
sao organizados nesta sala. Por iniciativa da coordenagio pedagdgica e dos
professores, tornou-se uma atividade semanal para todas as turmas, um evento
dedicado a leitura literdria: Dia da Leitura.

Na Escola 2, todos os alunos sio reunidos no patio no Dia da Leitura,
para onde cada um carrega sua cadeira e pode participar de gincana de
perguntas e respostas sobre livros ou autores previamente estudados, fazer
a contagao dos livros que leram ou ouvir aquela feita por uma professora,
cantar as musicas que remetem a histdrias, assistir a apresentacoes de
declamacio de poesia ou performances. Novamente, notamos a presenca da
leitura literdria em espago coletivo da escola é notdvel e, envolvendo todas
as turmas em uma atividade especial, nobre mesmo, aos olhos dos alunos e
dos educadores.

O Dia da Leitura é uma atividade semanal e muito esperada pelas criangas.
Ha4 disputa pela participagao, por falar ao microfone e demonstrar o dominio
da informacio sobre uma histéria ou personagem do que foi lido. Importante
notar que todos os educadores da escola presentes na sexta-feira participam,
incluindo a equipe de gestao, e estende o convite as merendeiras e ao guarda
do portio. A condugio, porém, é das professoras, embora haja certa alegria
por parte da dire¢io em auxiliar na condug¢io. O projeto Dia da Leitura que
acontece no patio da escola todas as sextas-feiras ¢ um evento, visivelmente,
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¢ altamente relevante para os educadores da escola e isso é notado pelos
alunos. H4 uma expectativa grande por parte dos alunos em que o Dia da
Leitura chegue, semanalmente.

Contudo, nas duas escolas, hd fragilidade da equipe de gestdao em
potencializar as atividades coletivas em razao do aprendizado da leitura.
Nas duas escolas, cabe aos professores otimizar a discussao sobre as leituras
realizadas e inserir momentos na rotina da sala outras abordagens dos livros
e textos. A fragilidade se revela quando parte dos professores nao opta por
essa otimizac¢do, considerando as atividades relacionadas a decodificacio e
aquisi¢ao do sistema de escrita mais importantes do que oferecer espago
para a leitura literdria. Quando nas conversas possiveis de serem travadas
com os professores ao longo da entrada na sala de aula lhes foi perguntado
porque a escola conseguiu melhorar os resultados dos quintos anos ao final
do ciclo, a resposta foi sempre a mesma: ou “os professores da alfabetizacio
sao muito bons e comprometidos” ou “ fazemos questio de cumprir a
ementa de cada bimestre”.

NaEscola 1, pudemosvisitar e permanecer em vériassalas deaula, do primeiro
a0 quinto ano, mas nio o periodo inteiro. Em cada dia, ficivamos cerca de uma
hora em cada sala e entrdvamos de modo aleatério. Nao acompanhamos todas
as salas e professores. As salas visitadas por nds sao pequenas em vista de outras
escolas e esse trago afeta o planejamento dos professores que precisam adaptar-
se, inclusive em termos de mobilidrio. Todas as salas possufam biblioteca de
sala, composta de livros literdrios, paradiddticos e diddticos.

Com relagao aos eventos envolvendo a leitura, importante notar que, de
modo geral, os professores indicavam em qual momento iriam trabalhar com
a leitura. Ao anunciarem a ocorréncia de um tempo dedicado para “aula de
leitura”, os professores dao pistas para nossa reflexdo, indicando a leitura como
um contetdo que irdo abordar em um momento especifico das atividades para
aquele dia letivo. A priori, ndo se trata de um procedimento que engessaria a
presenca da leitura ou da leitura literdria.

Cosson (2014) defende que a leitura estd presente de modo abrangente no
ambiente escolar, considerando-se os variados encontros com textos em todos
os componentes curriculares, precisa ser tratada em um registro diferenciado
se a intenc¢do é formar leitores. Qual seria esse registro diferenciado? A leitura
literdria. Quando os professores da Escola 1 separam a “aula de leitura” muitas
vezes é a leitura literdria que aparece como foco, em outras, porém, ¢ a aquisi¢ao
do sistema de escrita que estd em jogo no momento em que a leitura literdria
aparece, mesmo quando a estratégia solicitada ao leitor ¢ a leitura em voz alta.
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Alguns achados, algumas questdes

Retomando a andlise documental inicial, temos que o indice geral de
aproveitamento refletido pelo IDEB ampliou-se em Porto Velho, fato que foi
considerado como mérito pelos gestores da educagio bésica pablica municipal.
Contudo, se observarmos mais de perto e compararmos cada escola com os
préprios resultados, hd de se levar em conta que a maioria das escolas mantém-
se em estado de alerta, cresceu minimamente em relacio a si mesma ou nio
cresceu, mantendo seu nivel regular pelo menos nos trés dltimos exames de
sistema que temos tomado como base.

Nos deparamos, através dos resultados que obtivemos, com um quadro
parcial das habilidades de leitura constituidas pelos alunos, que funciona para
esta pesquisa como um terreno produtivo para alimentar nossas questoes
iniciais sobre os modos de ler.

Nas duas escolas da amostra, o indice revela aumento do ndmero de
alunos que alcangaram aprendizado esperado, demonstrando proficiéncia em
habilidades de leitura. Em razao dos descritores da Matriz de Referéncia - Prova
Brasil, temos avango em habilidades de leitura complexas como inferéncias,
interpretagdo, estabelecimento de relagoes entre informacoes em partes de
um mesmo texto e entre textos diferentes, identificagao de informagoes que
permitam supor o tema de um texto, a condi¢ao de produzir sentido a partir da
andlise do funcionamento dos indicadores de coeréncia e coesdo, da pontuagio
e da ortografia para a sustentago das relagoes logico-discursivas na narrativa.
Além destas habilidades, quando as escolas selecionadas indicam ter avangado
na andlise da voz narrativa, do conflito gerador do enredo e a relagao entre seus
desdobramentos para a diegese, o que completa o rol de habilidades de leitura
medidas na Prova Brasil, nos permitem supor que ao longo do percurso escolar
contemplaram os espagos para o trabalho pedagégico com leitura para além
das habilidades implicadas no rol dos descritores que funcionam para capturar
os dados e gerar o indice do IDEB em seus projetos pedagdgicos.

Na fase de observagoes, um dos pontos reiterados foi o trabalho
pedagégico com a modalidade oral da lingua. A linguagem oral, mais do que
outro elemento, ¢é discurso oral. Enquanto tal, pareceu ganhar prioridade nas
atividades pedagégicas ao lado da linguagem escrita. Nio discutimos nesta
fase a pesquisa a relagao entre a linguagem oral e a linguagem escrita como
discursos em relagio com a leitura, mas podemos indicar como uma conclusao
parcial a partir dos dados obtidos na observagio que o nivel de trabalho com
o discurso oral foi produtivo nas escolas da amostra. Podemos concluir nesta
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linha de raciocinio que nas escolas destacadas houve um investimento do
trabalho pedagdgico, no ensino da lingua materna, a partir de situagoes de
uso em préticas sociais legitimas, prdticas comunicativas nas quais os alunos
puderam, em maior ou menor medida, responder aos desafios colocados pelas
atividades desenvolvidas pelos professores com trocas orais.

Os discursos oral e escrito sio base para o uso social competente da lingua.
Quando o trabalho pedagdgico prioriza o uso da lingua escrita, interrompe a cadeia
légica entre os discursos oral e escrito, o que interfere diretamente nos resultados
da leitura, para além de no alcangar plenamente aqueles referentes a escrita. Além
desses problemas, a priorizacio da escrita diminui o investimento dos alunos no trato
- fruigdo, andlise e comparagio - dos textos que circulam em vdrias esferas sociais.
Para nés, a diminui¢ao da interagdo dos alunos e da oportunidade de comunicar
seus achados em razio da media¢io inadequada em situagbes comunicativas
fragmentdrias vai incidir na diminuico das habilidades de leitura e escrita. Esse dado
ficou patente na fase documental quando analisamos os resultados das reescritas do
5° ano e, de certa maneira, ratificado nas observagoes das suas escolas da amostra
que manifestaram um movimento mais coerente em torno dos modos de ler.

O fato de nas escolas da amostra nio ter havido a diminui¢io dos indices
- Lingua Portuguesa, supomos que o percurso pedagégico implementou o
movimento contrdrio: mediagdes comunicativas significativas.

Deste modo, retomando, ao lado da constatacio do aumento da
complexidade das habilidades de leitura demonstrado no escore atingido pelas
escolas selecionadas, podemos supor o investimento em trabalho pedagégico
consistente em discursos oral e escrito, além de atividades de compreensio e
interpretacio de texto ao longo do percurso formativo. A continuidade da
pesquisa ird checar em que medida a intertextualidade se faz, ou seja, como os
alunos se reconhecem como leitores e sua relagio com o seu background, sem
perder de vista o foco principal nos processos de leitura.

Consideracoes

No caso desta pesquisa, como nosso objeto na continuidade sao os modos
de ler nas escolas que demonstram fomentar a leitura em seu fazer cotidiano,
certamente teremos mais dados e contribui¢ées do ponto de vista da realidade
em Porto Velho. Podemos apontar, porém, desde o presente momento, a
necessidade de investimentos de a¢oes publicas na consolidacio de projetos
pedagégicos das unidades escolares que incluam andlises de longo prazo sobre
seus préprios resultados.

81



Contudo, apesar de ainda parcial, indicamos que encontrar nas escolas da
amostra um trabalho consistente no que se refere a presenga, especificamente,
da literatura nas situagdes comunicativas propostas como situagoes de ensino
da leitura e formagao de leitores para os alunos manifestou-se no modo como
os alunos se posicionam como leitores.

Ratificamos, assim, o pressuposto fundamental da pesquisa, ao lado dos
autores de nosso referencial, qual seja, que a formagio do leitor fluente ¢
impossivel de ser consolidada sem o investimento na leitura de textos literdrios,
devido as exigéncias que promove o leitor comum do status de decodificador
a um agente da cultura, capaz de lancar mao de habilidades complexas de
producio de sentido e de interagdo nas situagdes comunicativas das quais
participa.
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CAPITULO 7

O TESTE CLOZE COMO INSTRUMENTO DE
AFERICAO DE COMPREENSAO LEITORA

Renata Francisca Ferreira Lopes
Tatiane Lebre Dias

Introducio

Nos dltimos anos, a partir de resultados em avaliagoes nacionais e
internacionais, observou-se, a necessidade de avaliar “como” o estudante estd
lendo e como estd interpretando o que 1€. Este ato, a leitura, reflete, em suas
mais diversas compreensoes, em como este individuo vé e 1é o mundo a sua
volta. Esta preocupagio de como o discente I¢ e interpreta as diversas formas
de texto as quais é submetido, nao é uma preocupagao apenas de docentes de
Lingua Portuguesa, mas das diversas disciplinas e campos do conhecimento.

Ler ¢ uma atividade complexa que envolve raciocinio e, mais
especificamente, a leitura é um processo de interagdo e de construgio. Neste
processo, entram em jogo as relagoes entre as diferentes partes do texto e os
conhecimentos prévios e as experiéncias de leituras anteriores de cada leitor.
O processo de compreensio envolve a coordenagiao de multiplos fatores:
os objetivos visados pela leitura, as circunstincias em que ela ocorre e as
caracteristicas pessoais do leitor (KOCH; ELIAS, 2014).

Para as autoras supracitadas, os processos de compreensao do texto po-
dem ser facilitados recorrendo-se a trés grandes sistemas de conhecimento: o
conhecimento linguistico, o enciclopédico ou conhecimento de mundo e o
interacional. Porém, os estudantes, muitas vezes, advindos de uma educacio
bdsica precdria ou com poucos incentivos, nio sabem quais os caminhos tri-
lhar a fim de alcancar éxito nas atividades interpretativas. O papel mediador
do docente no ato de promover a ligagao entre o conhecimento que o aluno
j& possui e suas possibilidades de conhecer melhor o texto, mostra-se funda-
mental e elementar. O estudante precisa ser levado a compreender as estraté-
gias apresentadas por Koch & Elias (2014) para, somente depois, demonstrar
sua capacidade de avangar de maneira independente. Dessa forma, os niveis
de compreensio de leitura do estudante, podem ser gradativos e progressivos.

Trabalhos cientificos e andlises de diversas avaliagbes nacionais e
internacionais, dentre elas o PISA — Programme for International Student
Assessment (Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes) tém
demonstrado o baixo desempenho dos estudantes brasileiros no que
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tange a sua capacidade leitora (INER 2015). A dificuldade observada no
ensino brasileiro no que se refere a leitura pode ser constatada a partir dos
resultados dos alunos em avaliacdes tanto no Ensino Fundamental como
no Ensino Médio. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e da Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) apresentam o Brasil em 592 posicao
no ranking de avaliagio de Leitura do PISA 2015. Tal avaliacio acontece
de trés em trés anos desde 2000 e avalia a competéncia dos estudantes em
Leitura, Ciéncias e Matemdtica. No ano de 2015, o PISA teve a participagio
de 70 paises/na¢oes/economias. O Brasil — no desempenho em leitura — estd
a frente de paises como o Peru, Libano, Tunisia, Fyron, Kosovo, Algéria,
Republica Dominicana e poucos outros. Se pudermos atribuir as dificuldades
de leitura como um ponto importante as demais dreas avaliadas no PISA,
a titulo de informacio, enfatizamos os resultados do Brasil em Ciéncias:
401 pontos, 63° lugar, e os resultados em Matemdtica: 377 pontos, 652
classificacao (INEP, 2015).

O que se percebe, pelas evidéncias, é que o problema da dificuldade em
leitura nao se restringe apenas ao Brasil, e pode—se inferir tal posicdo a partir
dos trabalhos publicados por pesquisadores em todo o mundo sobre testes de
afericao dos niveis de compreensao de leitura existentes (SILVA; SANTOS,
2004), nao somente no Ensino Fundamental e Ensino Médio, como também
nos cursos de graduagao.

O teste Cloze

Sao variados os instrumentos de avaliagdo dos niveis de compreensio
de leitura disponiveis aos educadores e também utilizados por psicélogos
e demais profissionais interessados. Dentre eles, destacam-se a aplicacio
de questdes dissertativas ou abertas, testes cognitivos de raciocinio verbal,
produgio de redagdes, questiondrios, entrevistas (p6s leituras), instrumento
de avaliagao de leitura inicial (IALI), testes objetivos e também o Teste Cloze,
que tem se mostrado eficaz em diversas pesquisas cuja finalidade ¢é aferir o
nivel de compreensao leitora dos participantes. Sob a ética de Gomes (2009):

A avaliagio da compreensio exige instrumentos diversifi-
cados que possam revelar os diversos aspectos envolvidos
na compreensio. Essas consideracdes também sdo vdlidas
para niveis mais elevados do processo de escolarizagio.

(GOMES, 2009, p. 38).
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Conforme mencionado anteriormente, o teste Cloze é um instrumento
utilizado para se medir/aferir os niveis de compreensio de leitura de um
individuo. Para Oliveira ez /., (2009), “avaliar a habilidade de leitura nio ¢
facil, pois o produto resultante dessa avaliagio nem sempre pode ser observado
de forma direta e objetiva” (p. 47). Além disso, a leitura pressupoe um processo
dinidmico que exige a interacio entre diversos processos cognitivos, o que torna
a avaliagao de sua compreensio algo mais complexo e curioso. De um modo
geral, muitos instrumentos foram elaborados com a finalidade de avaliar a
capacidade de compreensio de leitura, mas muitos deles nao trabalham com
a compreensao real da leitura e tampouco levam em conta o leitor como parte
dinimica do processo. Desta forma, analisadas as falhas dos instrumentos, um
recurso que vem sendo usado para tal finalidade é o teste Cloze.

ATécnica Cloze é uma ferramenta que foi desenvolvidaem 1953 por Wilson
Taylor!, professor assistente da Universidade de Illinois, Estados Unidos da
América, do Instituto de Pesquisa em Comunicagio. “Taylor iniciou alguns
experimentos que visavam a elaboracio de uma medida confidvel de avaliagio
da compreensio de textos.” (OLIVEIRA ez al., 2009, p. 49). Os estudos
de Taylor possibilitaram melhorar a técnica e desenvolver um tipo de teste
empregado como meio diagndstico, tal técnica recebeu o nome de Teste Cloze.

Em sua forma bdsica e inicial, o teste Cloze “demonstrou, por meio de
um texto de 250 palavras, do qual se omitia sempre os quintos vocibulos,
haver relacoes entre a mente do leitor e o texto escrito” (OLIVEIRA er
al., 2009, p. 49). Passou-se a utilizar o instrumento, entio, como forma
de mensuracio e afericio do nivel de inteligibilidade do leitor, além de
identificar quanto o sujeito compreende do texto que 1é (TAYLOR, 1994).
Para Clarice Sohngen (2002):

O procedimento Cloze tem sido considerado um aferidor
efetivo de diferencas especificas na compreensio dos
leitores, e do sucesso no aprendizado, da inteligéncia
geral e do conhecimento técnico especializado. Avangos
significativos também tém sido realizados na metodologia
da técnica, no que tange A sua eficdcia com atengio especial

4 sua precisio e conveniéncia. (SOHNGEN, 2002 p. 65).

Santos (2009) corrobora o pensamento de S6hngen (2002) ao afirmar que
os instrumentos como o Teste Cloze podem se constituir como grandes aliados

1 Em 1953 Wilson Taylor era professor e pesquisador do Institute of Communications Reasearch
na Universidade de Illinois, EUA.
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e procedimentos muito utilizados para a avaliagio da legibilidade linguistica,
compreensio textual e contextual dos textos e para o diagnéstico do nivel da
leitura dos estudantes.

A utilizagdo desta Técnica ¢ recomendada pelo International Reading
Association, que a considera a melhor técnica para mensurar a compreensio de
textos. O teste consiste na substitui¢io de palavras nos espacos vazios sublinhados
e a0 aluno compete preenché-los de acordo com o contexto, resultando em acerto
caso a palavra seja a mesma que ou sindnima a substituida pela lacuna.

Santos (2009) salienta que o teste Cloze pode ser estruturado de vérias
formas, a depender do grau de dificuldade que se deseja atingir. Dentre as
principais formas estdo elencados: o Cloze lexical, o Cloze gramatical, o Cloze
de multipla escolha, o Cloze cumulativo, o Cloze labirinto, o Cloze pareado,
o Cloze restringido, o Cloze com chaves de apoio, o Cloze pés-leitura oral e o
Cloze interativo. Conforme Santos (2002, p. 550):

Essa técnica tem se mostrado bastante eficaz, tanto do
ponto de vista prdtico, tendo em vista a facilidade de
elaboracio, aplicagao e corregao, bem como do ponto de
vista empirico, em funcio dos altos indices de correlagio
positiva de seus resultados com o desempenho académico.
(SANTOS, 2002, p. 550).

Segundo Santos (2009), a técnica de Cloze se constitui em uma importante
ferramenta de diagnéstico da compreensao de leitura, uma vez que apresenta
muitas vantagens de utilizagio. Podendo ser, portanto, utilizada como
instrumento de diagnéstico e de intervencao.

A eficdcia do instrumento assume importincia para aqueles
que compartilham das dificuldades inerentes ao processo
de aprendizagem, no ensino da leitura e compreensio
de textos. Especialmente quando se trata de fazer que
o aluno se torne um bom leitor, a técnica de Cloze pode
ser empregada como recurso Util, tanto para identificar
eventuais dificuldades com relacio a leitura, como também
enquanto instrumento de aprimoramento da compreensio

textual. (SANTOS, 2009, p. 69).

Apés alguns anos da elaboragio do primeiro teste e estudos sobre seus
resultados, John R. Bormuth (1968 apud SANTOS ez al., 2002, p. 550) da
Universidade de Chicago, elaborou parimetros para descrever os niveis de
compreensio de leitura de acordo com o niimero de acertos dos participantes
no Teste Cloze. Foi chamado de nivel de frustracio quando o participante
obtém até 44% de acertos das lacunas do teste. No nivel de frustracio,

86



o aluno nao consegue compreender as informagoes lidas no texto e nio
obtém éxito na atividade interpretativa. O nivel intermedidrio foi chamado
de instrucional, quando o percentual de acertos do teste varia entre 44% e
57%. Neste nivel entende-se que o aluno precisard de algum mediador (que
pode vir a ser um professor, outro leitor ou um colega) para compreender
completamente a leitura realizada, uma vez que demonstrou uma abstragio
apenas suficiente para a compreensdo. Por fim, o autor descreve um ultimo
nivel como independente ou auténomo, quando os acertos do teste estio acima
dos 57%, este nivel pressupde uma compreensao critica e autbnoma do texto
lido.

De acordo com Oliveira (et al., 2009), nas décadas de 1960 e 1970 o Cloze
era pouco utilizado, destacando alguns estudos como os de Bormuth (1968) e
Gilliland (1972), por exemplo que,

Ao investigarem a eficdcia do instrumento na habilidade de
compreensio em leitura, concluiram que o teste era vdlido,
por conceber o leitor como um explorador do texto, que
busca o entendimento contextual, além de estimular o uso
de conhecimentos sintdticos e semanticos que compdem a

compreensio do material. (OLIVEIRA ez 4l., 2009, p. 58).

Foi, contudo, na década de 1980, apds outros estudos sobre a compreensao
dos textos que o teste Cloze foi estabelecido como instrumento vilido. A partir
de entao, passou a ser utilizado em escolas e clinicas, tratando de aferir os
niveis de inteligibilidade e compreensio de leitura em diferentes contextos e
faixas etdrias.

A partir dessas consideracbes o presente trabalho teve por objetivo
apresentar uma revisao de literatura especifica sobre o instrumento de aferi¢io
de compreensao leitora intitulado Teste Cloze e analisar como e em quais
situagoes o teste foi utilizado nos tltimos dez anos.

Pesquisas com teste Cloze nos ultimos dez anos

A busca pelas pesquisas realizadas com o teste Cloze considerou o periodo
compreendido entre 2008 e 2017, perfazendo assim, os dltimos dez anos.
A pesquisa foi realizada por meio do sistema de buscas da Plataforma de
Periédicos da CAPES (Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior). A consulta foi feita por assunto, utilizando o termo “Teste Cloze”.
Foram encontrados 71 (setenta e um) resultados contendo o termo citado
ou relacionado a ele tanto em seus titulos quanto em seus resumos/abstracts.
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Oito dos setenta e um estudos nio levavam em conta a relagio do Teste Cloze
com a Compreensio de Leitura, motivo pelo qual foram descartados desta
andlise. Refinando a busca e analisando os resultados, foram selecionados 63
(sessenta e trés) trabalhos dos quais 57 sao artigos cientificos, 4 dissertagoes e
2 teses, conforme pode ser visualizado na Figura 1, que segue abaixo.

Figura 1 - Natureza dos trabalhos sobre o teste Cloze.
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Artigo Dissertacdo Tese
Fonte: Dados dos autores (2018).

As quatro dissertagdes encontradas na busca datam de 2012 e 2013, duas
em cada ano. Todas apresentam uma pesquisa de estudo empirico, em que se
observa em publicos especificos a correlagao entre compreensio de leitura e
desempenho em diferentes atividades escolares. Na pesquisa de Silva (2012),
o objetivo foi de verificar a relagio entre a compreensio da leitura e alguns
dos processos envolvidos no ato de ler, tais como a competéncia de leitura, a
fluéncia verbal, o uso de estratégias metacompreensivas e o monitoramento
metacognitivo. A pesquisa foi desenvolvida com 38 (trinta e oito) criangas,
valendo-se de instrumentos como o teste Cloze e entrevista semiestruturada.
Os principais resultados desta pesquisa evidenciaram que o ato de ler envolve
varios processos cognitivos, o que implica que muitos fatores podem interferir
no desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora.

No trabalho de Fonseca (2013), o objetivo foi o de identificar os niveis de
compreensao leitora e de atencio seletiva em 61 (sessenta e um) adolescentes
da terceira série do Ensino Médio. A autora utilizou-se dos instrumentos teste
Cloze e Teste AC. Seus resultados apontaram para uma correlagdio moderada
entre a compreensao leitora e a atengao seletiva.
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A pesquisa de Zacarias (2013), propds-se a investigar se havia
correspondéncia entre as condutas reveladas nos niveis de compreensio
leitora e os niveis de conduta no jogo de regras em 30 estudantes do Ensino
Médio. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados o teste
Cloze e entrevista e, como principais resultados, foi possivel observar que os
participantes que apresentaram niveis mais avangados da compreensao leitora
também apresentaram niveis mais avancados de conduta no jogo, inferindo-
se que a andlise das condutas utilizadas no jogo de regras “Quarto” pode servir
de recurso para identificar as lacunas existentes na compreensao de leitura.

Por fim, a dissertagio de Chen (2012), publicagdo internacional que se
utilizou do instrumento teste Cloze para testar 139 (cento e trinta e nove)
adultos, objetivou investigar o uso de estratégias de realizagio de testes em
teste Cloze de multipla escolha em universitdrios estudantes da lingua inglesa
como lingua estrangeira no estado de Taiwan, China. Este estudo dentre os
principais resultados apresentou que os professores devem ensinar aos seus
estudantes de segunda lingua como ampliar seu vocabuldrio de forma eficaz
aproveitando os conhecimentos morfoldgicos das palavras (prefixos, sufixos,
radicais) e como enriquecer seus conhecimentos de gramdtica a partir das
regras e dos significados das palavras.

As duas teses encontradas foram publicadas em 2013 e 2014, e também
utilizaram o teste Cloze como um de seus instrumentos de coleta de dados e
constituem-se em estudos empiricos. A pesquisa de Mendes (2013) buscou
investigar a distribui¢io do cronotipo (matutino, intermedidrio e vespertino),
a sonoléncia diurna, o desempenho em testes de meméria e de compreensio
de leitura em 81 adolescentes, tendo como instrumentos, além do teste Cloze:
o teste de Extensdo de Digito Direto e Inverso, Teste dos Blocos de Corsi,
testes de memdria, dentre outros. Observou-se um melhor desempenho em
adolescentes menos sonolentos nos testes realizados no hordrio da manha.
Em conjunto, as andlises nesta tese demonstraram que o cronotipo, a
sonoléncia diurna, o nivel de leitura e o desempenho escolar exerce influéncia
no desempenho em testes de meméria.

O trabalho de Kruszielski (2014), por sua vez objetivou investigar as
fungoes neuropsicoldgicas preditoras da Compreensio leitora de histérias em
quadrinhos em comparagdo a compreensio leitora em textos narrativos. Os
participantes da pesquisa foram 78 (setenta e oito) criangas matriculadas na
42 ¢ 52 séries do Ensino Fundamental. Dentre os instrumentos utilizados
nesta pesquisa, podemos citar Cubos de Corsi (Ordem Direta), Vocabuldrio
(WISC-III), Teste de Vocabuldrio de Figuras USP, Teste Cloze e outros. Como
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principais resultados, concluiu-se que os preditores da compreensio leitora de
HQ (Histéria em Quadrinho) nio sio exatamente os mesmos da compreensio
leitora de textos narrativos, dado o aspecto executivo da memoria de trabalho que
parece ser mais exigido na leitura de HQs para que possa haver a integragio entre
informagbes verbais e viso-espaciais. Sugere-se uma maior utilizacao deste género
no Ensino Fundamental e do ensino de estratégias de leitura de HQs que destaque
a funcio executiva para integrar as informagoes fonoldgicas e visuais do género,
criando um fluxo narrativo continuo.

Discutidos os resultados da busca para as dissertagbes e teses que
utilizaram o instrumento Teste Cloze em suas pesquisas, passaremos entao a
apresentagio dos 57 (cinquenta e sete) trabalhos encontrados em forma de
artigos cientificos, dos quais 38 sao publicacoes brasileiras e 19 sio trabalhos
internacionais, conforme representado na Figura 2.

Figura 2 - Publicagbes nacionais e internacionais.

m Nacionais = Internacionais

Fonte: Dados dos autores (2018).

Nas pesquisas encontradas utilizando o teste Cloze no Brasil, a maioria
avaliou o nivel de compreensio de leitura na lingua materna. Em alguns casos,
porém, o teste foi utilizado para aferir o nivel de compreensio de leitura dos
brasileiros em lingua estrangeira, como, por exemplo, na pesquisa de Dias e
Silveira (2014) intitulada “Processamento estratégico e compreensio de leitura
em inglés: contribui¢des para o ensino de linguas para fins especificos”, cujo
objetivo foi verificar os processamentos estratégicos de compreensao de textos
em inglés em mestrandos da drea da sadde.
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Um estudo experimental utilizando o teste Cloze realizado por Lopes,
Martins e Pinto (2015), na Universidade do Porto em Portugal, avaliou e
comparou a compreensio leitora entre falantes nativos da Lingua Portuguesa
e estudantes (estrangeiros) desta lingua. Pesquisas como estas mostram
a proficuidade da utilizagio da técnica para aferir a compreensio leitora
independentemente do idioma.

As informacoes relacionadas ao publico avaliado ou submetido ao teste
Cloze seguem ilustradas na Figura ilustrada na pdgina seguinte. Observou-
se que em vinte e dois trabalhos a pesquisa foi realizada com criancas
(matriculadas no Ensino Fundamental), enquanto apenas cinco trabalhos
realizaram pesquisas com adolescentes no Ensino Médio. Com o publico
adulto (em especial universitdrios) foram registrados vinte e trés trabalhos,
além disso, registrou-se também um trabalho cujo publico-alvo foi composto
de adolescentes e adultos, um trabalho com adultos e idosos e cinco pesquisas
cujo publico nio foi especificado.

Figura 3 - Publico Participante das pesquisas.

Fonte: Dados dos autores (2018).

Com relagdo as pesquisas com os estudantes adolescentes, Santos (2009)
considera que, tradicionalmente, as pesquisas com Cloze nio priorizam a
compreensdo em leitura no Ensino Médio, endossa ainda que “poucas pesquisas
foram desenvolvidas com o objetivo de se levantar as dificuldades associadas
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a leitura e & sua compreensao, principalmente quando se considera as outras
etapas da educacio formal” (p. 167). E sabido que os estudantes trazem suas
dificuldades de leitura e compreensio desde as séries iniciais, todavia, diante do
exposto da realidade do contexto brasileiro estampado na prética observavel na
sala de aula e nos resultados de pesquisas nacionais e internacionais divulgados
periodicamente, as autoras consideram a “necessidade de se diagnosticar a
compreensdo em leitura, sobretudo no ensino médio, que é a porta de ingresso
para o ensino superior” (p. 169).

No tocante a data de publica¢io, apds a busca, foi possivel perceber
que o maior namero de artigos relacionados ao tema foi publicado no ano
2012. Todos os artigos separados quanto ao ano seguem apresentados na
figura abaixo:

Figura 4 - Ano das publicacées.
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Fonte: Dados dos autores (2018).

H4 que se considerar, ainda, os instrumentos de diagnéstico ou de inter-
vengio utilizados nos trabalhos selecionados. Das cinquenta e sete pesqui-
sas selecionadas, trinta utilizaram apenas o teste Cloze como instrumento de
coleta de dados e aferi¢io dos niveis de compreensio de leitura dos sujeitos
envolvidos. Em contrapartida, em vinte e sete dos trabalhos analisados, além
do Teste Cloze, os pesquisadores utilizaram outros instrumentos a fim de com-
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plementar a aferi¢io da inteligibilidade e dos niveis de compreensao leitora
dos sujeitos da pesquisa.

Figura 5 - Instrumentos utilizados nos estudos.

m Teste Cloze m Teste Cloze e Outro Instrumento
Fonte: Dados dos autores (2018).

Dentre os instrumentos complementares utilizados nas diversas pesquisas
observadas podemos citar: questiondrio sobre hdbitos de leitura, entrevistas
semiestruturadas, boletim escolar, teste computadorizado de competéncia de
leitura de palavras, C-Test, Emotional Intelligence Questionnaire, instrumento
de avaliagio da leitura inicial (IALI), bateria informatizada de linguagem oral
(BILO), escala de déficit de atencio e hiperatividade, textos narrativos, teste
de criatividade, teste Mann-Whitney, teste de memoria episédica imediato
e tardio, escala de avaliagio escrita, teste de desempenho escolar, testes
psicolégicos e outros.

Os instrumentos complementares citados anteriormente nortearam, em
determinados trabalhos, algum tipo de programa de intervengao com prticas
de leitura e atividades similares.

Quanto ao tipo do estudo realizado e retratado nas pesquisas, observou-
se que em quarenta deles foram realizadas pesquisas empiricas. Os testes
Cloze, neste caso, foram aplicados aos sujeitos da pesquisa, no entanto,
utilizou-se o instrumento apenas como forma de diagndstico, para
detectar o nivel da compreensao leitora e inteligibilidade dos envolvidos.
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Em catorze trabalhos, observou-se um estudo de natureza experimental, em
que os sujeitos da pesquisa foram diagnosticados a partir de aplicagdes do
Teste Cloze e divididos em grupo experimental e grupo controle. Apés o
teste diagndstico, os grupos experimentais foram submetidos a atividades de
interven¢do como por exemplo oficinas de leitura, atividades complementares
de amplia¢do vocabular, compreensio de textos, dentre outros e todos os
sujeitos foram submetidos a pré e pés-testes. Além dos estudos empiricos
e experimentais supracitados foram observadas trés publicagdes trazendo
estudos bibliogréficos.

Figura 6 - Tipos de estudo com o teste Cloze.

m Experimental - Trabalhos com programa de Intervencdo
® Empirico - Trabalhos sem intervencdo

m Bibliografico

Fonte: Dados dos autores (2018).

Sobre os resultados das pesquisas experimentais, é importante destacar
que em todas as pesquisas analisadas em que os pesquisadores se propuseram
a comparar resultados pré e p6s atividades de intervencio, pode-se concluir
que, independentemente do publico (criangas, adolescentes, adultos ou
idosos), os resultados do teste apds a atividade interventiva demonstraram
melhora significativa no desempenho dos sujeitos pesquisados, que
evidenciaram niveis mais avancados de compreensao leitora, bem como de
inferéncia e assimilagoes.

Os processos diagndsticos e interventivos sio considerados muito
relevantes para Schmitt (2003 apud SANTOS, 2009, p. 40), pois:
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mostra que a intervencdo precoce ¢ capaz de ajudar o aluno
nio s6 a superar dificuldades imediatas, mas também a
manter os ganhos ao longo de sua escolarizagio, eliminando
diferencas existentes em etapas anteriores e equiparando
estudantes com dificuldades aqueles que nio as possufam.

(SANTOS, 2009, p. 40).

As pesquisas que visavam fazer comparacoes de niveis de compreensao
de leitura levando em conta o género dos participantes demonstraram que
nio houve diferenga quanto aos niveis e capacidades interpretativas entre
homens/meninos e mulheres/meninas, mas os testes se mostraram sensiveis
para detectar diferengas entre os anos/séries escolares.

Osestudos comprovaram também haver uma relagio direta entre compreensio
de leitura e desempenho escolar. Estudantes que demonstraram melhor
compreensdo textual nos testes aplicados também apresentaram desempenho
escolar mais satisfatdrios nas disciplinas de diversas dreas do conhecimento.

Algumas considerac¢des

Os resultados obtidos reafirmaram que o ato de ler envolve virios
processos cognitivos e que a técnica Cloze pode ser eficiente para a melhoria
do desempenho da capacidade leitora, possibilitando aos alunos superarem
dificuldades de leitura, ao desenvolverem suas estratégias cognitivas e
metacognitivas de compreensao neste processo.

Nos trabalhos analisados, foram aferidos os niveis de compreensio de
leitura em lingua portuguesa para falantes nativos e para falantes nao nativos
do portugués (portugués de Brasil e portugués de Portugal), em lingua inglesa
para falantes nativos do inglés e em lingua inglesa para nao nativos — estudantes
de inglés como lingua estrangeira, por exemplo. Os resultados dos testes em
todas essas pesquisas demonstraram que apds a atividade de intervencio os
sujeitos lidavam melhor com a compreensio do idioma, considerando aspectos
sintdticos e semanticos que antes nao eram levados em conta em suas leituras.

Apbés apresentadas as fungdes e a relevincia da aplicacio da técnica de
Cloze como instrumento de mensuragio dos niveis de compreensao leitora
e inteligibilidade, pode-se pensar em diversas possibilidades de se utilizar tal
ferramenta como aliada nos processos de ensino da leitura.

Conforme observado, os niveis e notas do Brasil quando se referem a
habilidades de leitura testadas em avaliagoes nacionais e internacionais, estio
baixos em especial no Ensino Fundamental. Considerando que asaprendizagens
nas séries iniciais sdo a base para a assimilagao e construcio do conhecimento
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nas séries seguintes, faz-se relevante apropriar-se da técnica Cloze nao apenas
como instrumento diagndstico, mas também como instrumento que propicie
uma intervengio, a fim de capacitar os estudantes, sujeitos da pesquisa em
geral, e auxiliar a tornd-los leitores competentes e autdnomos.
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PARTE 3

ABORDAGENS SOBRE EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS
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CAPIiTULO 8

MEMORIAS DE JOVENS MULHERES QUE
DESISTIRAM DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Enerci Candido Gomes
Maria das Gracas Campos

Introducio

Este estudo apresenta parte de uma pesquisa de mestrado em
andamento e faz parte do Programa PPGEn UNIC/IFMT que tem como
objetivo compreender os condicionantes que levam jovens mulheres
abandonarem a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), sem concluir essa
etapa da educagio bdsica.

O problema da pesquisa estd relacionado aos altos indices de abandono
escolar e as questdes inerentes ao trabalho, gravidez precoce, maternidade,
dentre outras, que na maioria das vezes sdo colocadas como motivos principais
do abandono escolar, o que leva ao questionamento de quais seriam os
condicionantes e fatores intraescolares na desisténcia de jovens mulheres dos
cursos do EJA? Para responder tal questionamento buscar-se-4 evidenciar, por
meio de entrevistas e andlise documental de alunas desistentes da Educacio
de Jovens e Adultos, em duas escolas publicas que ofertam a modalidade de
ensino, sendo uma localizada em Cuiab4 e outra em Varzea Grande, ambas no
Estado de Mato Grosso.

Esta proposta observa os elevados indices de abandono escolar, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010), um
numero expressivo de jovens entre 18 e 25 anos de idade nao conclui o
ensino médio, sendo maior a evasio entre as mulheres que se matriculam na
Educagao de Jovens e Adultos — EJA e desistem sem concluir esta etapa da
educagio bésica, sendo de fundamental importincia investigar as principais
razes/motivos que as levam a evasao escolar.

Quanto a metodologia utilizada, a fim de poder alcancar os objetivos
propostos optou-se pela pesquisa qualitativa via utilizagio da pesquisa
bibliografica, fontes documentais ¢ pela histéria oral que, possibilita a
participagao das jovens mulheres no processo histérico da pesquisa. Tal escolha
se deu porque, diante da complexidade e da subjetividade da temdtica, faz-
se necessirio que os procedimentos metodolégicos promovam a aproximagio
dos: sujeitos/objetos pesquisados, para garantir uma maior compreensao dos
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problemas enfrentados pelas jovens mulheres, na educacio de jovens e adultos,
que quase sempre levam a desisténcia, antes mesmo de terminar o ensino médio.

Nesse sentido, espera-se que os resultados obtidos neste estudo possam
apresentar proposicoes de melhorias para a educacio de jovens e adultos a fim
de contribuir para a redu¢io do abandono escolar da educagio bdsica, nesta
modalidade de ensino.

Fontes e registros histéricos

Os registros historiogrdficos permitem conceber que na fase do
descobrimento do Brasil o objetivo da Coroa Portuguesa era explorar as
riquezas naturais, nao havendo preocupacio com sua colonizagio, sendo a
func¢io da nova Col6nia, até 1530, apenas era propiciar lucros para a Metrépole
(RIBEIRO, 2000). Somente, apds trinta anos do descobrimento do Brasil,
embora sem muita preocupagio por parte do governo imperial de Portugal,
teve inicio a colonizagao visto que a exploracio das riquezas naturais era o
Ginico objetivo da Coroa Portuguesa. Conforme Saffioti (2013):

No Brasil Colénia, época que predominou o modelo
de familia patriarcal, a mulher era totalmente submissa,
primeiro ao pai, depois ao marido e até a Igreja Catélica e
que ao longo da histdria a mulher sempre teve dificuldade
de acesso 2 educagdo [..] Mesmo apds a chegada dos
Jesuitas ao Brasil e a fundagio de vérias escolas, formando-
se uma vasta rede de ensino no pais, no século XVIII, a
mulher continuou excluida do processo escolar, subjugada
e submissa, de restrita participagio cultural. A situagao
tradicional de inferioridade, os costumes, as leis, a
auséncia de vida social e mundana e a falta, quase que
absoluta, de instrucio [...] ndo representava nenhuma
discriminacio para com as mulheres da Coldnia, pois na
civilizagdo portuguesa nio havia lugar para a instrucio
feminina, considerada verdadeira ‘heresia social’. O ideal
de educagio feminina circunscrevia-se exclusivamente as

prendas domésticas. (SAFFIOTT, 2013, p. 267- 269).

J4 no final do século XVII, a mulher somente poderia receber alguma
instrugdo nos conventos, nessa época mogas da camada senhorial buscavam
entio, instrucio nos mosteiros de Portugal. [...]. Mesmo assim, a instru¢ao
formal, da leitura e da escrita, era ministrada ao lado das aulas de musica,
canto, 6rgao e dos trabalhos domésticos (SAFFIOTI, 2013, p. 270). Com a
chegada da coroa portuguesa ao Brasil, surgem algumas poucas oportunidades
de instru¢io laica para a mulher.
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Em 1816, senhoras portuguesas e francesas passaram a oferecer ao
lado dos cursos de costura e bordado, religiao e rudimentos de aritmética
e lingua nacional 4s mogas que recebiam em suas casas como pensionistas
(DEBRET, 1940, p. 17).

Assim ao longo de todo o periodo colonial a instrugao para mulheres
foi deixada de lado até que em 1823, a Constitui¢io Federal trouxe em seus
dispositivos a proposta de instrugio ao sexo feminino.

A Constitui¢ao de 1826 garantiu o ensino primdrio no Império e o direito das
mulheres “honestas, prudentes e dignas” de instrugio, porém, associadas as aulas de
coser e bordar (SAFFIOTI, 2013, p. 273-274). Segundo a autora, mulheres que
se tornassem mestras (educadoras/professoras), apesar da diferenca de curriculos,
receberia remuneracio igual ao do professor do sexo masculino, contudo, ao ser
isenta de ministrar a disciplina de geometria sua remuneragio seria pior.

Neste sentido, a abertura de espago para que a mulher galgasse um
posto de trabalho além das prendas domésticas caracterizou-se como mais
um instrumento de discrimina¢io dos sexos. Assim a ideia de que as fungées
da mulher como professora seria um prolongamento das fun¢oes maternas,
com saldrios inferiores e ainda sua exclusio do ensino secunddrio, se
configurava mais uma vez a limita¢io do acesso da mulher as oportunidades
de acesso ao conhecimento de forma igualitdria pelo sexo feminino.

Na década de 1930, no governo de Gettlio Vargas com a cria¢io do regime
denominado “Estado Novo”, houve o interesse de organizar a educagio de
forma a atender as demandas do setor produtivo (SAUNER, 2002).

Importante enfatizar que naquela época, como consequéncia da Primeira
Guerra Mundial e da pressao por politicas de substitui¢io de importagao
houve a necessidade de organizagao do Estado, em especial no setor produtivo
o que alavancou o interesse pela educagio no pais no intuito de formar mio
de obra qualificada.

As primeiras iniciativas governamentais para lidar com o analfabetismo
entre adultos tiveram inicio na década de 1940, com o objetivo de acelerar
o crescimento econdémico do pais (BRASIL, 20006).

Mais tarde, na década de 1950 devido ao notério desenvolvimento
do pais e o grande nimero de adultos analfabetos, os quais nao tinham o
direito ao vorto as politicas de Educacio de Jovens e Adultos ganharam énfase
(MOURA, 2006). Dessa forma, observa-se que a alfabetizagao de adultos
teve o proposito inicial de transformar o analfabeto em um eleitor potencial.

Na década de 1960, registra-se a contribuicio de Paulo Freire e dos
movimentos sociais para construir uma intensa e organizada alfabetizacio



de adultos sem distingdes de género. Contudo, no Golpe Militar, todos estes
planos foram frustrados com o exilio de Paulo Freire, o governo militar lanca
o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacio.

A EJA ganhou importancia do ponto de vista juridico politico com o ad-
vento da Lei de Diretrizes e bases da Educacao, Lei n° 9394/96 LDBA e com a
Constitui¢ao Federal de 1988. Atualmente, a EJA é considerada uma modalidade
do ensino fundamental e médio, que oferece oportunidade para que muitas pes-
soas que nao tiveram acesso a educagao formal, em idade regular, dando oportuni-
dade para jovens e adultos iniciar e /ou dar continuidade aos seus estudos, ¢, por-
tanto, uma modalidade de ensino que visa garantir o direito daqueles que foram
excluidos dos bancos escolares ou que néo tiveram oportunidade de acessé-los.

Ainda que reconhecida pela constituigao como um direito garantido a toda
pessoa humana, o estudo na educagio de jovens e adultos sempre enfrentou
muitos desafios, uma vez que nio basta apenas grandes niimeros de matriculas,
mas que esse numero de jovens e adultos pudessem e tivessem condigoes de
prosseguir com seus estudos, sem que interrompesse a educacio bdsica.

Segundo Freire (2008) a educagio tem cardter permanente, continuo e
o homem, um ser incompleto, inacabado por natureza, deve estar sempre
em formagao. Partindo desse pressuposto, ¢ possivel afirmar que nao haveria
educagio se o homem fosse um seracabado. Em outras palavras, a aprendizagem
continua ¢ inerente ao ser humano, portanto “nunca ¢ tarde para aprender”.

Para tanto, a Constitui¢ao Federal de 1988, incorporou em seu Art. 205 o
principio “toda e qualquer educagao visa o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.
Este parAmetro foi posteriormente retomado pelo Artigo 2° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional — LDB n° 9.394/96, ao abrigar o conjunto
das pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem limitagoes.
Assim, a Educacio de Jovens e Adultos tornou-se uma modalidade de ensino
estratégica, que representa o esforco da Na¢io em prol de uma igualdade de
acesso 2 educagio como bem social. Este direito constitucionalizado é cercado
de mecanismos financeiros e juridicos de sustentacio quais sejam: LDB
9.394.96; Parecer CNE/CEB N°11/2000; Resolu¢io CNE/CEB N°01/2000;
Plano Nacional de Educacio (Lei 10.172/01); Plano de Desenvolvimento da
Educacio, e; em COmMpromissos e acordos internacionais.

Ressalta-se que LDB 9.394/96, trata da educacio de jovens e adultos no
Titulo V, capitulo II, como modalidade da educagio bdsica, superando sua
dimensio de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que
nao tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental.
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A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria [...]. Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (LDB,
1996, ARTIGO 37, PARAGRAFO 1).

Do mesmo modo, o Pardgrafo 2° da referida lei atribui ao Poder Publico,
a viabilizagao e estimulo ao acesso e permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acoes integradas e complementares entre si. Enfatizando que de
acordo com a LDB 9.394/96 os alunos do EJA deverio ser atendidos no
Ambito da Educagao Bésica, por meio da Diretoria de Politicas de Educagao
de Jovens e Adultos, da Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio
e Diversidade - SECAD/MEC, que tem priorizado um processo amplo
democrético e participativo, na construgio de uma politica publica de estado
para a educagio de jovens e adultos. Essas agoes tém fortalecido e estreitado a
parceria entre Estados e Governo Federal, na busca pela ampliagao e melhoria
da qualidade da educacio de jovens e adultos. Entretanto, verifica-se que
um elevado niimero de jovens e adultos, mesmo tendo a oportunidade de
retomar os estudos, ndo conseguem concluir a educagao bdsica.

Os movimentos da pesquisa

Na metodologia empregada para o alcance dos objetivos propostos, optou-
se pela utilizagao de pesquisa qualitativa bibliogrifica, mediante uso de fontes
documentais e pela histéria oral que, poderd contribuir para verificar quais
seriam as possibilitas de participacio das jovens mulheres no processo histérico
da pesquisa para conhecer e aprofundar aspectos sobre determinada realidade,
como o0s padrc')es culturais, as estruturas sociais, os processos histéricos ou os
lagos do cotidiano (CHIZZOTTI, 1991).

Alberti (2004) afirma que, na metodologia de histéria oral tem-se a
oportunidade de estar diante do fascinio do vivido. Enfatizando também, a
experiéncia histérica do entrevistado tornando o passado mais concreto.

A pesquisa foi realizada em duas unidades escolares do Estado de Mato
Grosso, sendo uma localizada no centro da Cidade de Virzea Grande e outra
em um bairro da capital Cuiab4, quando 20 mulheres estao sendo entrevistadas.

Inicialmente, foram selecionados os materiais escritos, de autores que
versam sobre os temas abordados, para o embasamento teérico do estudo;
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posteriormente serdo analisados documentos das jovens mulheres matriculadas
naEJA, entre 2012 ¢ 2016, que desistiram do curso, constantes dos arquivos das
duas escolas que ofertam a EJA. Por fim, foram selecionadas, aleatoriamente,
10 (dez) jovens mulheres de cada uma das escolas que compoem o universo
da pesquisa e que desistiram da EJA, para fazerem parte como participantes
entrevistadas, objetivando identificar varidveis qualitativas e quantitativas bem
como as possiveis causas da evasio escolar antes de concluirem o curso.

Assim, além da técnica de histéria oral, estio sendo estudados os
documentos que fazem parte dos arquivos das escolas escolhidas para a
investigacao, obras de autores que discutem sobre as temdticas de questoes de
géneros, evasio escolar, com énfase na Educagao de Jovens e Adultos.

Neste estio sendo ainda, estudadas as obras e as produgées cientificas
dos autores: Bordieu (1999), Ferreira (2007), Safioti (2013), Freire (2000),
Thompson (1998).

Educagio de Jovens e Adultos: uma proposta que exige reflexio

Os dados obtidos com a pesquisa, realizada nas duas unidades escolares
do Estado de Mato Grosso, uma em um bairro da capital Cuiabd e a outra no
centro da cidade de Vdrzea Grande, evidenciam que entre os anos de 2012 a
2016 foram matriculados na de Educac¢io de Jovens e Adultos — EJA, 8.002
(oito mil e dois) alunos no ensino médio, destes 2.795 (dois mil setecentos
e noventa e cinco) abandonaram o curso, sendo deste total 1.486 (mil
quatrocentos e oitenta e seis) foram mulheres, conforme representado a seguir.

As informacoes apresentadas neste estudo foram levantadas no acervo
documental das unidades escolares pesquisadas, nos didlogos com os
gestores escolares. Houve, ainda, consultas ao Sistema Integrado de Gestao
Educacional Sigeduca. Para maior averiguagio dos dados foram consultados
também todos os documentos disponibilizados pelas secretarias das escolas
tais como: ata de resultados finais, fichas individuais dos alunos por situagao a
partir da matricula até abandono compreendendo o periodo de 2012 a 2016.

Por meio do levantamento documental, houve a possibilidade de colher
dados como data e ano de nascimento das jovens mulheres, assim como o
periodo de abrangéncia da pesquisa, com telefone, endereco para o contato
e as entrevistas como parte fundamental do estudo, ouvi-la de maneira a dar
voz a quem nio se encontra mais inserida na educa¢io bdsica das unidades
escolares pesquisadas. As entrevistas estdo sendo realizadas e transcritas de
modo que 60% do trabalho de campo jd estd concluido.

104



Tem se verificado a grande dificuldade em localizar essas jovens mulheres
que desistiram da EJA, uma vez que os dados, por elas fornecidos a escola,
encontram-se desatualizados, e isso tem dificultado também 4 escola em fa-
zer contato para uma possivel retomada aos estudos, o que se tem percebido
com os dados coletados até o presente momento é que boa parte delas nao
possuem enderego fixo, moram de aluguel e mudam constantemente de lo-
calizacio e mesmo o telefone de contato deixado em seus cadastros nao existe
mais, pois trocam com muita facilidade.

Outra questdo levantada foi a localizagdo das escolas, refletindo na mo-
bilidade e acesso das mulheres, quando na escola do bairro os indices de de-
sisténcia sdo menores se comparados a desisténcia nas escolas localizadas no
centro da cidade. Verificando que os enderegos localizados até o instante da
pesquisa podem contribuir para a frequéncia destas, uma vez que nio ¢ neces-
sario se deslocarem para tao longe se suas moradias para estar na sala de aula.

Para tanto a Educagio de Jovens e Adultos é uma proposta que exige
uma reflexao diferente das outras modalidades de ensino regular, que possa
atender a todos que nao tiveram oportunidade de acesso a educacio em seu
tempo e idade, essas jovens mulheres apresentam uma vulnerabilidade social
quase sempre vista nesta modalidade de ensino. Para (ARROYO, 2005, p.
29), esses jovens e adultos sdo integrantes de uma mesma sociedade com di-
reitos a frequentarem a escola que é para todos, pois trazem em suas histérias
de vidas experiéncias que sao singulares.

Grafico 1 - Alunos matriculados no Ensino Médio EJA.

Fonte: Dados da pesquisa realizada na Escola Estadual de Cuiaba, 2018.
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Os dados representados no Gréfico 1 mostram que entre os anos de 2012 a
2016, um nimero significativo de alunos foi matriculado na Escola Estadual de
Cuiabd, perfazendo um total de 1307 (mil trezentos e sete) somente no Curso
de EJA, contudo, destes 622 (seiscentos e vinte e dois) abandonaram antes do
término do curso. Esta constatagio confirma com os dados divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE, censo de 2010, que afirmam
que um nimero expressivo de jovens entre 18 e 25 anos de idade nao conclui o
ensino médio, e mesmo quando retornam a escola nos cursos de Educagio de
Jovens e Adultos desistem antes do término dessa modalidade de ensino.

Grafico 2 - Alunos que abandonaram o curso

Fonte: Dados da pesquisa realizada na Escola Estadual de Cuiab4, 2018.

J4 os dados representados no Gréfico 2 evidenciam que do total de alunos
matriculados nesta escola, 47,58 % (quarenta e sete, virgula cinquenta e oito
por cento) abandonaram o curso, o que significa quase a metade dos alunos
matriculados inicialmente. Por outro lado, os mesmos dados apontam que
entre os desistentes, a maioria, 329 (trezentos e vinte e nove) era do sexo
feminino, de acordo com o gréfico.
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Grafico 3 - Alunas mulheres que abandonaram o curso

Fonte: Dados da pesquisa realizada na Escola Estadual em Cuiaba, 2018.

Importante salientar que se considerando o percentual de mulheres que
desistiram/abandonaram a EJA, verifica-se que somente no ano de 2016, estas
nao foram predominantemente a maioria, visto que, no ano de 2012 este
percentual representou 68,21% das alunas desistentes; em 2013 o equivalente
a 83,25% desistiu; em 2014 foram 70,21% de desistentes, e; em 2015
59,18%. Significando que, somente no ano de 2013 a maioria das mulheres
matriculadas no EJA, desta escola, abandonaram os estudos.

Diante desta averiguagio observa-se que na maioria dos casos de desisténcia,
as mulheres predominam.

Grafico 4 - Alunos matriculados.

Fonte: Dados da pesquisa realizada na Escola Estadual em Vérzea Grande, 2018.
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Conforme os dados representados no grafico 4, na Escola Estadual de
Vérzea Grande foram matriculados no EJA, entre os anos de 2012 a 2016,
um total de 6.695 (seis mil, seiscentos e noventa e cinco) alunos. Destes 2.172
abandonaram o curso.

Esta constatacio reafirma a hipétese levantada e confirmada por
Digidcomo (2005) de que a evasdo escolar é um problema cronico em todo
o Brasil, sendo muitas vezes passivamente assimilada e tolerada por escolas e
sistemas de ensino. Para este mesmo autor, muitas escolas chegam ao ponto
de admitirem a matricula de um niimero mais elevado de alunos, por turma
bem maior que o adequado, ji contando com a desisténcia de muitos alunos
a0 longo do periodo letivo.

Contudo, Meksenas (1992) alerta que na EJA, a evasao escolar acontece
devido a diversos fatores: necessidade de trabalhar fora, exaustiva jornada de
trabalho, baixa qualidade do ensino. Assim, muitos desistem dos estudos sem
completar o curso secunddrio.

Grafico 5 - Alunos que abandonaram o curso

Fonte: Dados da pesquisa realizada na Escola Estadual de Varzea Grande, 2018.

Os dados representados no Gréfico 5 evidenciam que do total de alunos
matriculados nesta escola, 32,45% (trinta e dois virgula quarenta e cinco por
cento) abandonaram o curso, sendo que destes 1.157 (mil, cento e cinquenta
e sete) eram do sexo feminino.

Esta observagio pode ser o caso da escola mencionada, haja vista o grande
nimero de alunos matriculados, em especial no ano de 2012. Por outro lado,
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os dados obtidos na pesquisa realizada na Escola em Virzea Grande, apontam
que mais da metade dos alunos desistentes eram do sexo feminino, conforme
apresentado no o gréfico 6.

Grafico 6 - Alunas mulheres que abandonaram o curso.

Fonte: Dados da pesquisa realizada na Escola Estadual em Varzea Grande, 2018.

De acordo com o Gréfico 6, verifica-se que do total de alunos desis-
tentes, 53,24% (cinquenta e trés, vinte e quatro por cento) eram mulheres
concordando com a afirmagdo de Safhioti (2013) de que a evasio escolar
se deve ao fato da mulher sempre ter tido dificuldades de acesso e perma-
néncia escolar.

Considerac¢des

Conforme pesquisa documental realizada nas duas unidades escolares,
sendo uma no centro da cidade de Virzea Grande e a outra em um bairro
periférico da capital Cuiabd, ambas da rede estadual de educagio no Estado
de Mato Grosso, observou-se que hd um ndmero expressivo de matricula
no inicio de cada ano letivo, porém esse nimero nio se mantém na mesma
quantidade de frequentes ao final de cada periodo letivo.

No que se refere 2 meta proposta de levantar dados no periodo de 2012 a
2016, os objetivos foram alcangados, uma vez que foram mapeados 100% dos
dados, de maneira que estao postos no trabalho.

Por outro lado, embora as entrevistas que fazem parte das abordagens
metodoldgicas previstas nesta dissertagio de mestrado, ainda nio foram
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concluidas, devido ao grande problema enfrentado no campo da pesquisa,
uma vez que estamos com dificuldades para localizar essas jovens mulheres
considerando que dados obtidos no cadastro das escolas, é possivel constatar
que a questio da moradia e da empregabilidade faz com que essas mulheres
mudem constantemente de endereco, o que faz com que dificulte o aceso
a elas, pois o telefone que estd no cadastro escolar na sua totalidade se
encontram desatualizados e quando tentado ligagoes se encontram fora da
drea de cobertura, ou aparece a mensagem que esse telefone nio existe, assim
estamos fazendo a checagem por meio dos enderegos da ficha individual delas.

Esse ptblico que abandonou os estudos é em sua maioria do sexo feminino,
na faixa etdria entre 18 e 25 anos. Verificou-se assim que h4 certa instabilidade
no que diz respeito a4 moradia, acesso 4 unidade escolar entre outros fatores
e que possivelmente pode estar contribuindo, para a nio permanéncia e
conclusio do ensino médio nesta modalidade de ensino, EJA. Fica evidente
que o nimero de mulheres que abandonaram o ensino é predominantemente
maior que o abandono de homens nestas duas referidas escolas. Considerando
que os dados obtidos até entdo estao sendo de fundamental importincia para
as andlises propostas desse estudo.
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CAPITULO 9

TRAJETORIAS LABORAIS E FORMATIVAS DOS
EDUCANDOS DO PROEJA IFG - CAMPUS INHUMAS

Heliane Braga Coelho
Maria Emilia de Castro Rodrigues

Introducio

A histéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é cons-
truida num campo de embates e contradi¢des. De um lado se consti-
tuiu na forma de programas de governo, fragmentados, marcados pela
descontinuidade e distantes da perspectiva emancipatéria. De outro é
tensionada na trama dos movimentos sociais, na militdncia de educa-
dores progressistas, pesquisadores e representantes das classes populares
que buscam assegurar-lhes o direito a uma educa¢io referenciada, com
qualidade social. Sao milhares de homens e mulheres que tiveram ou que
ainda tém seus percursos escolares interrompidos no interior de uma so-
ciedade organizada sob a égide do capital, que ainda reverbera os rangos
do colonialismo europeu, trazendo no contexto educacional, politico e
socioecondmico as marcas da desigualdade, da divisao de classes, da in-
justica e da exclusao social.

Em Halbwachs (2003, p. 31) podemos afirmar que “[...] em nossas
vidas hd certos acontecimentos marcantes.” E, ao recordar as lembrancas
com outras pessoas, ao nos voltar a elas, podemos adotar suas ideias, seus
pontos de vistas, influéncias. Por isso “[...] encontro em mim muitas das
ideias e maneiras de pensar a que nio me teria elevado sozinho, pelas
quais permanego em contato com elas.” Assim, a opgao pela pesquisa no
Proeja desvelou-se nos vdrios tempos e espagos anteriores a entrada no
programa pelas vias dos caminhos percorridos desde a infincia no meio
rural do interior de Goids, quando jd via, no inicio dos anos de 1980, a
determinac¢io de uma mulher aguerrida (minha mie) que, no desejo de
concluir seus estudos, dedicava horas de estudo no final do dia como
ouvinte assidua da Rddio Educativa - MEC.

Além dessas memorias, as experiéncias adquiridas ao longo de 20
anos nos espagos formativos e no exercicio da docéncia na rede publica
municipal e estadual de ensino e, por dltimo, no acompanhamento pe-
dagégico aos educandos do Proeja no IFG suscitaram questionamentos



sobre os altos indices de ndo permanéncia nos cursos dessa modalidade;
e o tipo de formacio oferecida, se atendia a proposta do curriculo inte-
grado ou se era apenas instrumental conforme demandas do mercado,
desconsiderando as caracteristicas e especificidades dos sujeitos trabalha-
dores, que vém de percursos histéricos de lutas por vida, trabalho e qua-
lificagao e trazem junto de suas experiéncias, marcas de descontinuidades
e fracassos escolares.

Nesse contexto, materializa-se o objeto de pesquisa que me motivou a
inscrever na linha de pesquisa: Educagao, Trabalho e Movimentos Sociais do
Programa de P6s-Graduagao da Faculdade de Educagao — FE/ UFG: pesqui-
sar' junto aos egressos, concludentes e nio permanentes do Curso Técnico
em Panificagio integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA (Quinquénio
2013-2017) do IFG-Campus Inhumas, as percep¢des que eles apresentam
acerca do processo de ensino e aprendizagem, bem como as possiveis contri-
buigoes do curso nas suas trajetdrias laborais e formativas . Dos educandos.
Num processo de colabora¢io amplo, buscou-se desvelar a variedade das ex-
periéncias sociais dos sujeitos, e levantar possibilidades do que pode ser feito
dentro desse campo de embates que ¢ o Proeja nos Institutos Federais.

Os sujeitos desta pesquisa foram trés (03) educandos egressos, dois (02)
concludentes e (18) nio permanentes no quinquénio (2013-2017). Todos
participaram das entrevistas, mas somente trés (03) dos nao permanentes
nao responderam o questiondrio. A sele¢ao dos sujeitos se deu a partir dos
indicadores de desempenho no Sistema Q-Académico, onde constatou-se 92
matriculas, dessas, sessenta e trés (63) nio permaneceram, apenas trés (3)
concluiram, cinco (5) realizaram cancelamento compulsério, um (1) trans-
feriu-se, dois (2) faltam concluir o estdgio e as atividades complementares,
e somente dezoito (18) encontram-se matriculados e frequentes.

O percurso da investigagdo se deu por meio de um estudo de caso,
que para Bogdan e Biklen (1994) consiste na observacao detalhada de um
contexto. Com o propésito de delinear as a¢oes da pesquisa, o processo

1 Estadissertacdo integra as pesquisas do Observatério da Educagio — Obeduc n© 13.769/2012,
da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Goids — FE/UFG, que estuda as
experiéncias de educagio de jovens e adultos (EJA) integradas & educacio profissional (EP),
com recorte nos “Desafios da Educagdo de Jovens Adulros integrada a Educacio Profissional:
identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho ¢ ambientes/midias virtuais”,
aprovada no Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Os questiondrios e entrevistas serdo
guardados nos arquivos do Centro Meméria Viva (CMV) da FE/UFG por cinco anos, e apds
esse perfodo serdo desprezados. A divulgagao dos resultados serd feita pela disponibilizacio da
dissertagao no portal www.forumeja.org.br.
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metodoldgico iniciou pela revisio bibliogrifica e documental, pois “[...]
o estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagio do trabalho,
evitar duplicagbes e certos erros, e representa uma fonte indispensdvel
de informagoes, podendo até orientar as indagacoes.” (MARCONI;
LAKATOS, 1990, p. 24) para recuperar a histéria da implantagao do
Proeja no IFG - Campus Inhumas.

A metodologia foi construida em pesquisas qualitativas. Para
Bogdan e Biklen (1994) essa abordagem é um método de investigagao
que procura descrever e analisar experiéncias complexas. A énfase
interacionista na compreensio da forma como um conjunto de pessoas
dd sentido ao que lhes estd a acontecer, encoraja uma compreensio
empdtica dos diferentes pontos de vista. Ao desvelar como as coisas sdo
na realidade, oferece uma oportunidade para emergir pontos de vistas
dispares, habitualmente desconhecidos.

Os dados coletados por meio da andlise documental, de questiondrios
e entrevistas semiestruturados foram confrontados com a bibliografia
consultada, buscando apreender os movimentos da realidade e os desafios
da formacio da classe trabalhadora. O questiondrio auxilia o estudo de um
objeto especifico de pesquisa junto a uma populagao diversificada e pode
tornar-se um instrumento de pesquisa tanto quantitativo quanto qualitativo
e, em alguns casos da pesquisa sobre fendmenos sociais, mostra-se suficiente
(KETELE, 1998). Por isso esse instrumento foi aplicado para levantamento
de informacoes socioecondmicas e culturais, sobre o processo de ensino e
aprendizagem e os fatores pessoais, internos e externos a institui¢io que
contribuem para a nio permanéncia. Além disso, foram realizadas entrevistas
para estudo das memérias das trajetdrias laborais e formativas dos educandos.

Como referéncia de estudo, iniciamos a partir com o Estado da Arte de
Lacerda e Amorim (2014)* e consulta por meio do descritor “Proeja” nessa
tltima plataforma virtual, que permitiu identificar 465 pesquisas no periodo
de 2007 a 2017, contemplando diversos temas nos niveis de mestrado e
doutorado. Para aprofundamento, foram utilizados os descritores “egressos”,
“trajetérias escolares” e “trajetdrias profissionais” sendo encontradas 07 (sete)
pesquisas de mestrado e 03 (trés) pesquisas de doutorado tendo como sujeitos
os educandos egressos do Proeja e 04 (quatro) pesquisas de mestrado sobre as
trajetdrias escolares.

2 Foram levantadas 175 pesquisas sobre a educagio profissional integrada ou articulada com a
educacio de jovens e adultos no periodo de 2007-2014.
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Numa aproximagio da perspectiva dialética, este estudo analisa o
Proeja na dinimica societal e nos processos formativos, considerando
a dupla dimensao das categorias: trabalho: ontolégica x alienagio, e da
educagdo: emancipagio x adaptacio. Nas investigacoes critico-dialéticas
o homem ¢ considerado ser social. Entretanto, dependendo da formagio
social e das forcas existentes “[...] o homem se converte em forca de
trabalho, mdo de obra, especialista, capital humano.” (GAMBOA, 2012,
p. 161). Todavia, mesmo sendo histérica e socialmente determinado, ¢
capaz de tomar consciéncia de seu papel histérico, criar e transformar
sua realidade, educar-se e liberar-se por meio de prdticas politicas e
agdes revoluciondrias. O método dialético questiona os tradicionais de
investigacdo e seus reducionismos, propondo uma nova concep¢io a
partir do materialismo histérico.

Essa nova proposta se justifica na necessidade de
estudar a educagdo escolar, explicando as relagdes
entre educagio e sociedade, entre teoria e pritica no
exercicio profissional dos educadores e revelando a
problemdtica da ideologia, do poder e de uma escola
controlada pelos interesses das classes dominantes.

(GAMBOA, 2012, p. 161).

Nessa compreensio, esse método pode dar subsidios para o estudo do
fendmeno educativo e suas relacoes com a sociedade dividida em classes,
compreendendo a dindmica das contradigées nela inserida. Para isso, faz-
se necessdrio acompanhar a observacio da historicidade, a totalidade e o
préprio contexto, ji que as relagdes sociais e suas mudangas sao engendradas
de uma histéria, de um contexto, enfim, das relacoes e da atividade humana
— o trabalho como criador de cultura e de consciéncia. “Na perspectiva
materialista histdrica, o método estd vinculado a uma concepgao de realidade,
de mundo e de vida no seu conjunto.” (FRIGOTTO, 2010, p.77).

A pesquisa partiu do pressuposto de que tanto as memorias dos
entrevistados quanto os documentos analisados constituem representacoes
dos contextos dos sujeitos envolvidos. Essas pesquisas representam, mais
do que nunca, a voz intransigente de milhées de trabalhadores brasileiros
que ecoa num campo de forcas hegemoénicas dos que detém os meios de
produgio e os interesses do capital em nosso pais.



A criacio do Programa Nacional de Integracao da
Educacio Profissional com a Educacio Bésica na
modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos - PROEJA

Segundo o Documento Base (BRASIL, 2007) a cria¢io do Programa
Nacional de Integragio da Educacio Profissional com a Educacio Bdsica
na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos - Proeja se deu em
funcio da situagio periférica do pais no contexto internacional e de sua
dependéncia histérica. Dessa condigio resulta “forte processo de exclusio
social, desemprego estrutural, desassalariamento, desemprego juvenil, baixa
escolaridade e qualificagio insuficiente dos trabalhadores, concentragao
de riquezas, dentre outras questoes.” (CASTRO, 2016, p. 162) Problemas
estruturais relacionados com a légica do mercado que gera o exército de
reserva que se constitui em mercadoria, uma forga de trabalho paralela
disponivel 2 mao-de-obra.

Para Resende (2007) mesmo que as relagdes, na sociedade capitalista,
sejam constituidas de tensdes, conflitos e antagonismos entre o subjetivo
e o objetivo, a vida individual e a vida coletiva, em inter-relacio e espago
de embate, aflora um movimento constante de criagio e recriagio da vida
individual e davida coletiva. Nessa perspectiva, a Educagao de Jovens e Adultos
integrada a Educacio Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT) ao romper com a
ideia reducionista de preparagio para o mercado e competigio de ocupagoes
num cendrio social-politico-econémico cada vez mais excludente, parte para
a busca da emancipagao humana, considerando a centralidade do trabalho
como principio educativo e a sua contradicio histérica na sociedade de classes.

Embora os principios do Proeja idealizem um outro tipo de sociedade,
onde a produgio coletiva do conhecimento deve estar voltada para a busca
de solu¢des aos problemas das pessoas e das comunidades menos favorecidas
na perspectiva de uma sociedade socialmente justa a partir da concepgio
omnilateral de educa¢io que contempla a formagio do homem na sua
totalidade, essa proposta, de fato, ainda nio se concretizou. (BRASIL, 2007)

Essa possibilidade de efetivagio se esbarra na forma como foi instituido,
via decreto, como programa e nao como politica piblica, sinalizando atitudes
conservadoras entre 0 MEC e as instituigoes. E pelo viés contraditério, de um
lado, busca a formagio integrada e a democratizagio do ensino basico aos jovens e
adultos trabalhadores, uma educacio referenciada com qualidade social; de outro,
ocupa a situagdo de apéndice das politicas econémicas como agio assistencialista
e compensatéria, acentuando o viés instrumental das politicas educacionais.
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O Estado “[...] ainda nio assumiu integralmente a EJA, refor¢ando a ideia de
que é uma modalidade educacional de szatus inferior” (CASTRO, 2011, p. 199).
Por ser implantada nos parimetros autocréticos, fortalece a cultura autoritdria e
conservadora que procura manter a oferta de cursos para alunos bem formados,
que garantirdo o status de um centro de exceléncia.

Destarte, essa modalidade precisa ser assumida como politica publica
de Estado, instituida e implementada como direito publico e subjetivo,
rompendo com a ideia assistencialista e compensatdria que a constituiu desde
a implantagdo das oficinas de artes e oficios que propunham a instrucio
aos filhos dos desfavorecidos da fortuna em atividades de manufatura,
a fim de tornd-los em homens de bem e tteis para a sociedade industrial.
(MACHADO; RODRIGUES, 2013a). Deve-se, entao, criar uma politica
permanente de investimento estrutural e de formagio de professores que
contemplem uma prdtica educativa humanizante, centrada em experiéncias
estimuladoras em favor da produgio do conhecimento e da autonomia de
educadores e educandos.

Milhées de jovens e adultos trabalhadores se veem, cotidianamente,
“obrigados” a retornar aos bancos escolares na busca pela elevagio da
escolaridade e qualificacio profissional, embora multiplos fatores nao lhes
dao condigoes de permanecerem, como demonstra o caso do IFG - Cimpus
Inhumas?, situado na regiao metropolitana de Goidnia e na mesorregiao
Centro Goiano. As primeiras turmas do Curso Técnico em Suporte e
Manutengio em Informdtica integrado ao Ensino Médio (atualmente
extinto) apresentaram os maiores indices de reprovagao e nio permanéncia
em toda a histéria do Campus.

Como alternativa de superagio desses indicadores, foi autorizado o
funcionamento do Curso Técnico em Panificagio, conforme Resolugao
n° 027, de 13 de novembro de 2012, com (30) vagas anuais, no turno
noturno. No gréfico 1 demonstra, em 2013, vinte e trés (23) matriculados,

3 Esse Campus foi criado em 2006 por meio do Programa de Expansio da Rede Federal de
Educagio Profissional e Tecnolégica com a denominagio de Unidade de Ensino Descentralizada
(Uned) de Inhumas (IFG, 2016b). E inaugurado somente no dia 20 de marco de 2007,
com a presenca do ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva, fato que trouxe novos rumos
para o setor educacional, industrial e tecnolégico mediante a oferta de cursos técnicos que
integram a educagio bdsica de nivel médio, a formagio técnico-profissionalizante e superiores,
considerando as caracteristicas e demandas locais e regionais. No dia 20 de marco de 2018, o
campus completou 11 anos de funcionamento, com um universo de 670 pessoas que juntos
constroem, diuturnamente, as memdrias dessa instituicio federal, sendo 73 professores, 521
alunos, 50 técnico-administrativos e 26 colaboradores terceirizados, levantando pilares para a
construgio de uma nova histéria na educagio de Inhumas e regido.
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alcancando noventa e dois (92) educandos no final de cinco anos de

funcionamento, apesar de quedas consecutivas nas matriculas nos tltimos
cinco anos (BRASIL, 2012).

Grafico 1 - Matriculas no Curso

Fonte: Criacdo da autora. Fonte de dados: Sistema Q-Académico. Acesso em 22-03-2018.

Para Arroyo (2010) o ingresso desses coletivos na escola proporciona o

sentimento de pertenga
sentidos a sua existéncia.

de territérios antes nio ocupados, além de novos

A produgio das desigualdades esteve e continua associada
a processos de nio reconhecimento, de inexisténcia, de
nio pertenca i comunidade politica nem territorial.
Como consequéncia as presengas afirmativas dos Outros
carregam um profundo significado de pertencimento,
de ocupagio do espago publico, de espagos urbanos, de
terras, territérios, instituicoes, escolas, universidades, até
do Estado. Dai que a entrada na escola e na universidade
seja tdo importante para os coletivos feitos desiguais,
inexistentes, desterritorializados, porque diferentes.
Entrar passa a ser um gesto e ritual carregado de
significados de existéncia e de pertenca, de disputa e de
ocupagio de territérios. Significados radicais que dao
novos sentidos a dominar o letramento ou numeramento.

(ARROYO, 2010, p. 407).



Ao rememorar suas trajetérias, os sentimentos desses educandos podem
ser traduzidos em sonhos, utopias, lutas, algo a realizar. Trazem expressoes
e evidéncias da cidadania negada nas mdltiplas apartagdes da sociedade.
Considerados marginais do sistema, essa exclusio é acentuada pelos fatores
que os caracterizam: cor, raga, etnia, género, classe social, dentre outros. Para
Freire (1996) a identidade cultural que abrange a dimenséo individual e de
classe dos educandos nio pode ser desprezada, perdida na visao pragmdtica
do processo, porque tem a ver com a assun¢io de nds por nds mesmos,
enquanto sujeitos histéricos. E, enquanto educadores, podemos intervir e
contribuir para a formacio desses sujeitos para individual e coletivamente
mudar realidades.

Eles também apresentam especificidades comuns, como a descontinuidade
de estudos, a condigio de trabalhador empregado, a maioria sem carteira
assinada, ou desempregado, e as marcas da opressao e violéncia simbdlica, do
silenciamento, histéricos de discriminagao e preconceito sofridos no interior
da escola e sociedade. Mas, apesar de tudo, ainda acreditam alcangar um dia
a autonomia e emancipagao, por meio dos estudos.

A desigualdade social é vista, por alguns, como natural, justa, condicionada
ao esforco, a disciplina e as aptidoes de cada sujeito ou classe. Enquanto
isso, as vantagens da burguesia sio ocultadas e fortalecidas no discurso
ideoldgico de igualdade de oportunidades. As escolas, nesse contexto, ao
negar o processo de escuta, os saberes, as experiéncias e as subjetividades dos
educandos, impedem a leitura critica, o acesso ao direito e a autonomia. Em
resposta, a indisciplina e a passividade s3o expressoes de resisténcia desses
sujeitos, mas, enquanto nao veem superadas as barreiras da indiferenca, eles
se juntam aos demais diferentes e desiguais que se amontoam as margens da
sociedade, elevando, dia apés dia, os indices de reten¢do e nio-permanéncia
da educagio de jovens e adultos no Brasil.

Os casos mais recorrentes que os fizeram parar de estudar antes de se
ingressarem no IFG foram os conflitos da adolescéncia, além da gravidez,
doenca, casamento, trabalho ou nascimento de filhos. Para Silva (2010) ao
trabalhar com a EJA ¢ preciso langar outros olhares sobre esses sujeitos.



Grafico 2 - Por que pararam de estudar antes de se ingressar no IFG?

Fonte: Criacao da autora a partir de questionario semiestruturado, em 16-05-2018.

Ao retornarem 2 escola, essas pessoas carregam consigo “marcas pro-
fundas de vivéncias constitutivas de suas dificuldades, mas também de
esperancas e possibilidades, algo que nio deveria ficar fora do proces-
so de construgdo do saber vivenciado na escola.” (p. 66). Em fungio da
multiplicidade que hd nesse contingente, a identidade e a diversidade sao
elementos importantes para se pensar o processo de acolhimento. Arroyo
(2007, p.18) reitera:

Nio poderfamos deixar de tratar aqui sobre a questao
da diversidade. O tema da diversidade ¢ um tema posto
na nossa sociedade com especial destaque em décadas
recentes. Diversidade de género, de raca, de territério, a
diversidade. Diversidade que se converteu em diferengas
e em desigualdades. Hoje os movimentos sociais trazem
uma marca, a marca de afirmar os coletivos diversos.
De defender a diversidade, de niao querer anular suas
diversidades em politicas de integragio, em espagos
amorfos, sem rosto, sem cor.

No questiondrio semiestruturado, 100% dos educandos nio permanentes
se autodeclararam pardos. Em relagdo ao estado civil, 40% sao casados, 50%
sao solteiros e 10% estao inclusos em outros tipos de relagdes afetivas. Quanto
ao sexo e orientacio sexual, 33% siao homens, 55,5% sio mulheres e 11%
s20 homossexuais (01 lésbica e 01 gay). Quanto aos egressos, 100% deles
também se autodeclararam pardos. Quanto ao estado civil, 60% sao casados,
20% sao viuvos e 10% estao inclusos em outros tipos de relagoes afetivas.
Quanto ao sexo e orientagao sexual, 20% siao homens e 80% sao mulheres.
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Diante desse publico, romper com o cardter homogeneizador da edu-
cagdo, fazendo da escola /ugar de respeito a diversidade e tolerincia é tarefa
mais do que necessdria se dard a partir da escuta, do didlogo, da empatia,
do respeito a alteridade. Pensar a diversidade étnico-racial e de género por
meio de agdes pedagdgicas eficazes é dar voz aos silenciados, valorizar suas
identidades e seus processos de significacdo, ressignificar suas culturas e
modos de viver, sendo caminho para a humanizagao do homem dentro e
fora do contexto escolar. O Gréfico 3 demonstra que, apesar da procura
pelo curso nos quatro primeiros anos aproximar-se entre homens e mulhe-
res, no ultimo ano estudado, em 2017, o niimero de mulheres se sobressaiu
em relacio ao dos homens.

Grafico 3 - Matriculas por género.

Fonte: Criacao da autora a partir do Sistema Q-Académico: Acesso em 22-03-2018.

Um dos grandes desafios dessas mulheres que procuram o IFG estd
relacionado ao rompimento da dependéncia psicoldgica e financeira de seus
conjuges/companheiros, ao tecer sua identidade pessoal e coletiva como pessoas
constitutivas de direitos.

[...] quando eu me inscrevi eu trabalhava na Panificacio.
Eu fazia bolos para festas de casamento e aniversdrio.
Foi por isso que eu me interessei no curso [...] por falta
de dinheiro e porque, realmente, eu tinha dom para
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cozinha. Eu j4 estava na drea uns dois anos. [...] Mas,
meu primeiro emprego foi em Farmdcia ¢ eu parei de
trabalhar porque tive o primeiro filho. [...] Eu jd tinha
o segundo ano completo. [...] Ah, eu sempre quis fazer
uma Faculdade, por isso eu resolvi voltar. Quando eu
me casei eu estava no meio do terceiro ano e tive que
mudar de cidade. [...] Eu achei o curso muito longo.
Eu j4 tnha o segundo ano, e eu queria fazer uma
faculdade, um curso superior. E, para mim, quatro anos
era muito tempo. Eu voltei a trabalhar numa Farmécia
em dois mil e dezesseis. Al eu ndo fui mais, ai eu parei.
[...] Se fosse menos tempo eu tinha concluido o Curso
de Panificagio. Porque o ensino ¢ excelente, nio tenho
nenhuma reclamagio. Tenho s6 a agradecer porque eu
fiquei muito tempo sem estudar ¢ o que eu aprendi no
IF em um ano e pouco eu usei na faculdade. Eu nio iria
saber... Eu ndo ia me lembrar. Entao, eu aprendi muito
14. Essa questio de qualidade, eu acho que em Inhumas
nio tem nenhuma escola melhor. Foi assim, um sacode.
Muito conhecimento. [...] Tem pessoas que marcam a
gente. Convivemos pouco tempo, mas foi bom. [...] E
uma excelente institui¢io. Nao tenho nem o que dizer.
[...] se eu ndo passasse quando eu prestei vestibular para
Farmicia, eu tinha pensado em fazer Quimica no IFG.
Eu ainda comentei com meu esposo: ‘Se eu nio passar,
eu volto para o IFG. Eu volto para 14 e faco outro curso
14, mas eu faco!” Tanto que, se eu conhecer alguma pessoa
que quer voltar a estudar, o primeiro lugar que eu indico
é 14! (Educanda nio permanente 5, entrevista, Inhumas,

GO, 17-04-2018).

A busca pela autonomia, a partir do conhecimento, torna-as mais
fortes para desempenhar seu papel de mae, companheira, trabalhado-
ra e educanda, influenciando outras mulheres para a ressignificagio de
sentidos, de suas histérias, para uma postura mais ativa na sociedade e
administrar o seu tempo, em meio a tantas tarefas do dia a dia, para
retomar e prosseguir nos estudos. O mais importante, além da almejada
formagao técnica profissional, é a compreensio de sex lugar no Instituto
como espago de percepgdo identitdria e coletiva na defesa de seus direitos,
independente de cor, raca e orientacio sexual. Elas fazem referéncia de
suas relacoes com o mundo e com as circunstincias que as levaram a
reconhecer suas condi¢oes de (des)humanizacio, refletindo, decidindo e
transformando a realidade que as cercam. Juntas percebem o potencial da
educacio, como também reconhece a possibilidade histérica de se torna-
rem sujeitos de direito.
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Quanto a faixa etdria (Quadro 1), a énfase se deu entre 22 a 40 anos, com
destaque para a juvenilizagao* nas turmas de 2015 e 2016, com a presenga
de jovens entre 18 a 21 anos. O grande desafio que se impde ¢ o risco da
homogeneizagao de ritmos, estratégias e propostas educativas, ao desconsiderar
a origem social, a idade e as experiéncias vivenciadas. Diante desse quadro,
Dayrell (1996, p. 139) nos move a pensar: “Quem séo estes jovens? O que vio
buscar na escola? O que significa para eles a instituicio escolar? Qual o significado
das experiéncias vivenciadas neste espaco?”.

Quadro 1 - Faixa etaria dos matriculados (2013-2017).

Faixa etaria 2013 2014 2015 2016 2017 Total
De 18 a 21 anos - - 5 7 2 14
De 22 a 25 anos 5 3 6 3 3 20
De 26 a 30 anos 6 6 5 - 2 19
De 31 a 40 anos 4 1 2 6 7 20
De 41 a 50 anos 5 2 2 2 3 14
De 51 a 60 anos 2 1 - - 1 4
Mais de 60 anos 1 - - - - 1
Total geral 92

Fonte: Criacdo da autora. Fonte de dados: Sistema Q-Académico: Acesso em 22-03-2018.

4 Permanece o engano de achar que a educagio de jovens e adultos refere-se apenas as pessoas
mais idosas, que na visio de alguns governantes se trata de um publico minoritdrio, sendo mais
importante investir na educagio das criangas e jovens para evitar que as criangas do presente
sejam os analfabetos do futuro. Ocorre, entretanto, que, além de a educacio ser um direito de
todas e todos, grande parte do publico da EJA na atualidade é de jovens com idade entre 15 ¢
29 anos. No ensino médio, mais de 60% dos estudantes da EJA tém entre 18 e 29 anos. Ou
seja, muitos jovens de baixa renda do presente continuam a deixar a escola e procuram a EJA
para recomegar. (Portal Férum EJA-GO, 2018).
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Quanto as expectativas para o futuro, os sujeitos pesquisados alme-
jam(avam) concluir o ensino médio, obter formagao técnica para ter uma
profissdo ou montar o préprio negécio (Grifico 4). Essa assertiva faz-nos
repensar as relagdes e o processo de escuta, e as diversas possibilidades
que podem ser desencadeadas para o protagonismo desses sujeitos hist4-
ricos, capacitando-os para uma vida mais participativa na sociedade e no
mundo do trabalho.

Grafico 4 - Perspectivas dos educandos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do questionario semiestruturado. Em 16/05/2018.

A préxima entrevista exemplifica essa situagdo. A educanda ¢
egressa da primeira turma (2013). Estd no segundo semestre do
Curso de Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos. Tinha
um restaurante em parceria com a sua irma e sobrinho. Desde 2015
levava, numa motocicleta, mais de vinte marmitex, todos os dias,
para o almogo dos funciondrios que faziam hordrio corrido no IFG.
Era clientela garantida de seu restaurante porque é uma pessoa muito
cuidadosa e carismidtica. Atualmente é contratada no Setor de Controle
de Qualidade num Frigorifico da cidade.

Eu comecei a trabalhar com dez anos. O meu primei-
ro emprego foi babd, depois doméstica. Eu estudava de
manha e trabalhava 4 tarde até os meus quatorze, quin-
ze anos. Depois eu aprendi a bordar na mdquina. Eu
fazia roupa de nené na casa Regis, aqui em Inhumas,
até os meus vinte anos. [...] Ao engravidar da minha
filha Bruna, fiquei trabalhando em casa com bordados
em roupas infantis. Depois eu comecei a bordar vesti-
dos de noivas. [...] Quando as vendas cairam, resolvi
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montar um restaurante juntamente com minha irma.
Nessa época, eu jd estava no Instituto fazendo o Curso
Técnico em Panificacdo. [...]JO Instituto para mim é
um sonho porque, em termos de escola publica, aquilo
4 é um encanto. As pessoas sé6 nido péem os seus fi-
lhos 14 porque nio o conhecem. Ali é um mundo novo.
Os professores saio muito bons, os equipamentos. Eu
j& passei por vérias escolas. Ali tem computador para
todos, tem laboratério, coisa que eu nunca, nem vi nos
outros.[...] Como eu tinha um restaurante o que era
ensinado ali foi me ajudando a melhorar meu ponto
critico de higienizacao.[...] L4 no Instituto eu tinha v4-
rios clientes. Era muito bom mesmo. [...] Dai comecou
a abrir restaurantes demais do mesmo modo. [...] Por
fim, falamos assim: ‘vamos parar porque é muito tra-
balho para ficar trocando figurinha.” Muitos acharam
ruim. No ano passado, em dois mil e dezessete eu re-
cebi uma proposta. Como eu tinha feito Panificagio eu
recebi uma proposta de trabalhar no Cedro alimentos
no controle de qualidade. E um frigorifico em Inhumas
indo para Iraugu. L4 eu atuo no setor de Controle de
Qualidade devido ao meu curso. Se eu nio tivesse o cur-
so de Panificacio e estudando o Curso de Bacharelado
em Ciéncias e Tecnologia de Alimentos eu nio teria
preenchido a vaga. [...]. (Entrevista educanda egressa 4,

Inhumas, GO, 25-04-2018).

Essas memorias demonstram que esses sujeitos vao tecendo e (re)
constituindo suas histérias, suas identidades, suas trajetérias de trabalho,
de formagio, enfim, seu ser social. Tudo isso nos convida a (re)pensar as
maneiras de como temos lidado com tantas e diferentes histérias que
alcancam e se entrelacam com as dos sujeitos educadores. A partir delas
¢ possivel compreendé-los sob um novo olhar: o da classe trabalhadora.
Apesar de experimentarem diversos desafios existenciais por uma vida mais
digna, eles procuram inverter a perversa realidade que vivenciam por meio
dos estudos. Trazem consigo histérias carregadas de sentidos, de verdades
silenciadas. Logo, nos provocam a enxergi-los com outras concepgoes de
sujeito, de escola, de mundo, de sociedade.

Sobre a situagio ocupacional dos pesquisados, somente (03) dos nao
permanentes trabalham de carteira assinada. Entretanto, (03) sao micro-
empresirios, (03) sdo autdnomos, (01) é servidor publico da sadde, (02)
estao desempregados, (02) empregados sem contrato e (01) somente estu-
da. Nota-se, que a maioria sobrevive em trabalhos tempordrios, precdrios,
incertos.
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O trabalho ¢ um dos principais fatores para o retorno a escola ou para
a saida dela. O ingresso em qualquer drea profissional exige do trabalhador
o minimo de escolaridade, sendo o ensino médio o grau de escolaridade
mais exigido na maioria das empresas. Depois de conseguir a vaga, devido
as pressoes e sobrecarga de trabalho, o educando se vé instigado a deixar a
escola. Esse é um dilema que faz parte das histérias de milhoes de brasileiros
que ainda nao concluiram a educacio bdsica. Em outros casos, alguns deles
partem para cursos de menor duragio, como ¢é o caso desse educando que
retornou a rede estadual, porque a EJA — ensino médio ¢é realizada em apenas
2 anos, enquanto que, no ensino médio integrado & educagio profissional nos
Institutos Federais o perfodo varia de 3 a 4 anos, dependendo do curso.

Todos cumprem jornada de trabalho de 8h consecutivas, por isso, na
maioria das vezes, vao direto para o IFG assistir aulas, cansados, sobrecarregados,
influenciando, na sua (nio) permanéncia na escola. Quanto ao rendimento
mensal, 27% afirmaram que a renda familiar é de 3 a 6 saldrios minimos,
sendo que a maioria (73%) sobrevive com a renda de 1 a 3 saldrios minimos.
Quanto a situagio ocupacional dos egressos, (02) sio donas de casa, (01)
trabalha de carteira assinada, (01) é autbnoma e somente (01) deles atua na
drea. Para ilustrar essa realidade, trazemos as memérias do educando 3. Ele
¢ o Gnico egresso da turma de 2014. Pai de trés filhos. Conseguiu abrir, em
sociedade, sua panificadora e ji faz entregas nos grandes supermercados de
Inhumas e regido. Evidencia o cardter alienante do trabalho, como tortura,
algo penoso, concepgao em relagio a origem da palavra trabalho, como
contraponto, reconhece o papel emancipador da educagao.

No inicio da minha vida profissional eu acreditei muito
que o trabalho dos meus bragos iria me realizar na vida
material e financeira. S6 que eu aprendi com a vida e com o
préprio trabalho que nao ¢ bem assim. Nés ndo vencemos
por nés mesmos. Temos que entender que a sabedoria e o
conhecimento sdo as maiores forcas que um ser humano
pode ter. Quando eu estava fazendo as coisas por mim
mesmo o que eu consegui foi fadiga, cansaco e dificuldade.
Nao porque o servico ¢ indigno, mas porque ecu tinha
capacidade de fazer algo melhor. Hoje o conhecimento
estd aberto para todo mundo. Todos podem estudar, pegar
um livro para ler, fazer um curso. Muitas das vezes somos
nés que nio queremos dar o passo a frente. Eu achava
que trabalhando na roga e em servigo pesado era o futuro
que eu queria. S6 que eu cresci e vi que nao era so isso.
Compreendo que ¢ um negécio que exige muito e devolve
pra gente muito pouco. O dinheiro nio ¢é suficiente para
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se manter. O trabalho em servico bragal ele causa desgaste
muito grande e retorno muito pequeno. Vocé nio consegue
ter uma vida estruturada, nao consegue pagar um plano de
saide para um filho, nio consegue ter condigio de fazer
coisas. As pessoas que conseguem fazer algo, na maioria, sao
aquelas que um dia estudaram [...]. (Entrevista educando

egresso 3, Inhumas, GO, 14/04/2018).

Ela viria de #ripalium (ou trepalium) que era, a principio, um
instrumento utilizado na lavoura. Em fins do século VI, este passou a
ser também o nome de um instrumento romano de tortura. A palavra é
composta por “#7i” (trés) e “palus” (pau) - o que poderia ser traduzido por
“trés paus”. Argumenta-se que dai surgiu o termo tripaliare (ou trepaliare),
que significava acometer alguém ao #ripalium. Com o modo de produgio
capitalista, rompe-se com a escraviddo e busca-se ressignificar o trabalho
dessa conotacdo negativa de tripalium (castigo) para uma conotagio
positiva de “labor”. Esta afirmagdo engendra uma dupla for¢a: de embate
contra as relagoes sociais e de produgio dos modos de producio pré-
capitalistas, sobretudo o feudal; e de afirmacao daquilo que é nec plus ultra
(o que hd de melhor) da forma capitalista de produgao: extrair o méximo
de trabalho nao pago ou a mais-valia. (CIAVATTA; FRIGOTTO, 2003).

Para Arroyo (2007), o trabalho formal no absorve a maioria dos jovens
e adultos das camadas populares. No entanto, as representagdes sobre o
mundo do trabalho que perpassam o contexto escolar ignoram esse fato e
apresentam o conceito de aluno-trabalhador a partir de elementos préprios
daeconomia formal. Osjovens nao estao se incorporando no trabalho formal,
porque nao hd oferta de trabalho formal devido o desemprego estrutural
que assola o pais e 0 mundo. A maioria tem que sobreviver do trabalho
informal. O horizonte para eles, inclusive aos que terminarem alguma fase
da educacio bdsica, talvez seja o trabalho informal, o subemprego, a saida
para sobrevivéncia mais imediata.

Silva (2013) reitera os que nao tém carteira assinada, nio tém férias,
seguro desemprego, décimo-terceiro saldrio, auxilio doencga, licenca
maternidade, e, muito menos aposentadoria por tempo de servigo, dentre
outros direitos trabalhistas. Logo, a desvalorizacio social da modalidade
EJA integrada a EPT vai na contramio com as propostas afirmativas que
buscam oferecer aos educandos possibilidades de superacio da realidade
opressora, na busca pela sua liberdade, autonomia e emancipagio.
Nio resta outra saida a nio ser jogd-los nas malhas sociais no discurso
ideolégico da inclusio social, enquanto que, na verdade, sao incluidos na
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sociedade em trabalhos tempordrios, precdrios, informais.

Assim, a relacio escola x trabalho, doenca, desemprego, locomocio e
responsabilidades familiares tém sido alguns dos principais desafios para
a permanéncia dos educandos na instituicio, mas representa, ao mesmo
tempo, esperanga, superagio, possibilidades para abrir novos caminhos, como
demonstra a entrevista:

[...] ainda mais sendo assim [...]. No curso tinha pessoas mais
ou menos da minha idade com a histéria de vida parecida. Eu
nio consegui estudar enquanto jovem, sé depois dos filhos ja
criados é que voltei para concluir o sonho [...] eu sempre
tive vontade de voltar a estudar para fazer Contabilidade
ou Direito. Eu pensava nessas dreas, nunca pensava em
panifica¢io, mas quando eu entrei, eu gostei do curso, eu me
identifiquei [...] até parar. [...] Foi questio de doenga pessoal
mesmo, depois veio a doenca do meu pai... Apds sua morte
eu nao consegui continuar. Agora a gente teve uns altos e
baixos na empresa. Eu ﬁquei assim, meu Deus, o que eu
vou fazer? Porque nao tive nenhum estudo, nio tenho uma
profissdo. Assim, de tudo eu fago. Eu nio tenho preguica,
mas nio tenho uma profissao certa. Af [...]. (Educanda nao
permanente 4, entrevista, Inhumas, GO, 12-04-2018).

No Griéfico 5, o dilema da descontinuidade se repete anos apds anos.
Dos 92 (noventa e dois) matriculados no recorte temporal de 2013-2017,
63 (sessenta e trés) evadiram, apenas 3 (trés) concluiram, 5 (cinco) realizaram
cancelamento compulsério, 1 (um) transferido, 2 (dois) concludentes faltam
concluir o Estdgio e as Atividades Complementares, e somente 18 (dezoito)
educandos ainda se encontram matriculados e frequentes.

Gréfico 5 - Situacao das Matriculas.

Fonte: Criacdo da autora. Fonte de dados: Sistema Q-Académico: Acesso em 22-03-2018.
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Esses dados nos revelam que, além das questées relativas ao trabalho,
sustento préprio e dos familiares, as questoes ligadas aos filhos, problemas
e doencas em familia pesam bastante na (nao)permanéncia dos educandos

na EJA.

Fica claro que esse ‘limitar’, em tltima instincia, representa
interesses de classe de quem ou faz parte, ou se posiciona
como se fosse, da elite dominante “inteligente”, que s6
pensa em si, vendo a instituicdo como mero “centro de
exceléncia”, estando, consequentemente, fora do alcance
dos trabalhadores pobres. Por isso, dentre outras questoes
levantadas por Castro (2011), Pereira (2011) e Vitorette
(2014), a evasao, que é um problema institucional de
quase todos os cursos, quando tratada no Proeja é motivo
103 para discursos inflamados contrdrios & presenca da
modalidade nos Institutos, propostas de fechamento de
cursos jd abertos e exacerbagio de dificuldades em abrir
novos. Assim, a0 mesmo tempo em que se abre, se fecha
a Institui¢do para a classe dos trabalhadores pobres,
negando-lhe, em grande medida, o dircito ao acesso;
quando se permite entrar, constrangesse sua permanéncia;
e quando se consegue permanecer, dificulta-se a conclusao

dos cursos. (BARBOSA, 2017, 102-103).

Dessa forma, ¢ fundamental o papel do pedagogo, do assistente social
e do psicélogo (equipe multidisciplinar) para esclarecé-los de seus direitos,
caso necessitem apresentar um atestado, ter atendimento domiciliar ou apoio
institucional para revisao dos contetidos, dentre outros aspectos relevantes
para sua formagdo e permanéncia. Mesmo que nos campi dos Institutos
Federais haja flexibilidade de horério, ainda hd muito o que avancar nas
acoes de integragio e de apoio aos sujeitos da EJA integrada a EPT.

Entretanto, mesmo nio concluindo o curso técnico de Panificagio,
27% dos educandos nao permanentes conseguiram projegao para o ensino
superior em dreas totalmente divergentes, seja por meio do Exame Nacional
do Ensino Médio, seja pela realizacio de cursos aligeirados em instituicoes
particulares. Sao histérias imbricadas de sentidos, de resiliéncias, de verdades
silenciadas. Jovens que tiveram suas vidas marcadas por lutas, por isso se
lancaram em outros caminhos e alcancaram a tio sonhada verticalizagao
para o ensino superior, embora sejam filhos de trabalhadores e estejam
frequentando universidades particulares.

H4 outros que, pela sobrevivéncia, continuam apenas na luta pelo
trabalho, pelo pao, como demonstra a histéria do educando nao permanente
16 que procurou o IFG em 2016 porque ficou sabendo que o ensino era de
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qualidade e que aprenderia mais. Ele ressalta que, estudar no IFG significava
“mais aprendizado”. Projetava-se para o ensino superior, porém, por causa
trabalho, desistiu. “Nao cheguei a ficar. Fui s6 no primeiro dia porque o
trabalho exigia muito de mim. Eu tive que concluir o Ensino Médio mais
rapido.” Nessa época, o educando trabalhava como auxiliar de escritério
no mercado langando notas fiscais no sistema, depois assumiu a fun¢io de
repositor de mercadorias. Por isso decidiu concluir o Ensino Médio/EJA na
rede estadual em apenas dois anos. Mesmo refor¢ando que o ensino superior
lhe proporcionaria maior proje¢io no seu futuro negdcio, salienta: “Mas,
agora, nio tem como, eu estou trabalhando.” Dessa maneira, a luta pela
sobrevivéncia a partir do trabalho®” se renova nas trajetdrias desses sujeitos.

Além disso, 80% dos educandos sao pais e maes de familia. Essa situagio,
como relatada anteriormente, também se inclui numa das principais causas
da nao permanéncia, sendo 20% tem apenas 1 filho, 25% tem 2 filhos,
25% tem 3 filhos e 30% nio tem filhos. E a maioria tem casa prépria ou
financiada. Por isso, muitos casos de nido permanéncia estdo relacionados
aos que tém filhos pequenos ou adolescentes em casa. Para Machado e
Rodrigues (2013b) esse ¢ um dos fatores que merece atengdo dos érgaos
publicos e governos, para a criacio de espacos de acolhimento das criangas,
cujos pais, avés ou responsdveis que estudam na EJA possam deixd-las em
seguranga. Na proxima entrevista, a educanda nao permanente justifica seu
afastamento por causa do filho.

Hoje em dia ¢ dificil pra gente que trabalha. E tudo tio
corrido, tém os filhos, as preocupagoes [...]. Naquela época
eu nio tinha preocupagio de deixd-los em casa sozinhos,
porque eu ainda morava com meu pai. E eu sabia que eles
estavam fora de perigo, quictos em casa. [...] Ah, interesse
eu tenho de voltar, mas para ir hoje é muito dificil para
mim porque agora é s6 eu e ele. Eu nio posso deixd-lo
sozinho em casa. Fala da entrevistadora: Temos um caso
no IFG que a filha adolescente de uma educanda do 3° ano
de Panificagio nio queria ficar em casa com o pai. O que
a mae fez? Disse pra filha: ‘Eu nao vou deixar de estudar.
Entdo, vocé vai comigo para a escola todos os dias!” Fala
da educanda: Ah, 14 pode? Eu até jé pensei nisso! Fala da

5 O tema “Ou trabalha e come ou fica com fome e estuda: o trabalho e a nao-permanéncia de
adolescentes, jovens e adultos na escola em Goiania” é resultado da dissertacao de Ivonete Maria
da Silva, apresentada ao Programa de Pés-Graduagio em Educagio Brasileira, da Faculdade de
Educagio da UFG, sob a orientagio do Prof. Dr. Jadir de Morais Pessoa, na linha de pesquisa:
Educagio, Trabalho e Movimentos Sociais, em 2004.
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entrevistadora: Ela leva a filha desde o segundo ano todos
os dias. Depois de um tempo a adolescente engravidou-se.
Sabe quem estdo na sala hoje? A avé, a filha e a neta. Fala
da educanda: Nossa! Rsrsts. (Educanda ndo permanente 8,

entrevista, Inhumas, GO, 30/04/2018).

Para atender essa demanda, foi apresentada no Caderno de Propostas
do Congresso Institucional do IFG, em junho de 2018, a cria¢do a partir
de 2019/1 de um Espago Crianga na Reitoria e nos Campus do IFG para
acolher, inicialmente, filhos de servidores e alunos de 03 (trés) meses a 05
(cinco) anos, no periodo de trabalho e estudo, nas eventualidades em que
nao hd op¢io de deixar as criangas aos cuidados de outra pessoa. Essa situagao
refor¢a que os educandos da EJA/EPT precisam ser assistidos diuturnamente
pela equipe pedagégica, embora muitas causas da nao permanéncia vao para
além do contexto escolar. Mas, se o cAimpus conseguir eliminar os problemas,
a ele relacionados, j4 é um bom comeco para o educando prosseguir na sua
trajetria formativa.

Nio resta duvida que a EJA integrada a EPT deve ser tomada como
prioridade educacional e uma das possibilidades de romper com processos
continuos de desigualdades, de exclusio e de formas crescentemente
perversas de inclusio vivenciadas pelas classes populares, embora o desafio
da permanéncia e éxito no IF de Inhumas perpasse todos os niveis e cursos
ofertados. E uma preocupacio que faz retomar estudos e debates sobre os
afastamentos tempordrios ou definitivos® para conhecer as diversas causas do
problema, tragar objetivos e estratégias visando a permanéncia do aluno na
instituicdo e garantir o seu éxito escolar.

Para ampliar esse debate, a Reitoria, mediante Portaria n° 2.289/2015,
(BRASIL,2015) instituiua Subcomissao de Elabora¢io e Acompanhamentodo
Plano Estratégico de Permanéncia e Exito-Campus Inhumas com o propésito
de estabelecer estratégias eficazes para reducio indices de afastamentos e da
repeténcia. Coube a pesquisadora sistematizar os dados dos educandos do
Proeja, sendo identificados, os seguintes fatores internos a instituigio que
influenciam no aumento desses casos: a auséncia de professores em sala de
aula, a dificuldade com as metodologias de ensino e avaliacoes, a falta de
integracio entre teoria e prdtica, ao excesso de carga hordria, os problemas
na manuteng¢io de maquindrios, a inexisténcia de materiais de consumo nas
aulas préticas, destacando a importincia de se repensar a base curricular,

6 A nio permanéncia ¢ também denominada evasio, esse tltimo termo ¢ utilizado com maior
frequéncia nos documentos oficiais, teses e dissertagdes que abordam a temdtica.
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a estrutura e a organizagio das disciplinas. Sobretudo, o esvaziamento da
proposta do curriculo integrado tem gerado sentimentos de insatisfa¢io, nio
permanéncia e inclusio excludente. As entrevistas, a seguir, ilustram esses
desafios internos ao Campus:

[...] A Gnica coisa que falta 14 é um refeitério para os alunos.
Alguns vém de outra cidade. E meio complicado sair de casa
bem cedo e ficar até o hordrio que termina o curso. [...] se
14 na instituigio tivesse um refeitério, mesmo que fosse para
vender alguma coisa facilitaria mais para o aluno que sai do
servico direto. (Educando nio permanente 7, entrevista,
07/05/2018) [...] Teve muitos professores passageiros que
deram aula trés, quatro meses, por isso nio deu tempo pra
gente desenvolver vinculos. Tanto que eu sentia pelo professor
que tinha dificuldade de ter amizade com o aluno e em
relacio a todo mundo. Ai j4 vinha a questao da personalidade
da gente também. E o tempo era muito curto. J4 teve matéria
que tinha professor a cada trés meses, e ia trocando de
matéria. A matemdtica, por exemplo, é uma matéria bem
dificil. No primeiro ano de curso foram trés professores.
Essa rotatividade implicou bastante na aprendizagem da
disciplina, nao s6 eu senti, mas toda a turma. Por isso,
todo mundo reclamava. Eu gostava muito do curso, mas
deveria ter tido mais aulas préticas [...]. (Entrevista educanda

egressa 5, Inhumas, GO, 18/04/2018).

Em relacio aos fatores que contribuem para a dificuldade de aprendiza-
gem, os educandos reconheceram que algumas disciplinas sao dificeis por
natureza, e, como resultado da baixa autoestima, argumentaram que essa
dificuldade estd diretamente relacionada com a falta de preparo em séries
anteriores e ao seu descompromisso com a aprendizagem. Entretanto, sa-
bemos que o insucesso escolar, na maioria das vezes, é causado por fatores
institucional-politico-econémico-cultural.

Na concepgao deles, o professor precisa dominar o contetdo e explicar
novamente para que eles aprendam, ou modificar o seu jeito de explicar,
respeitando os ritmos de aprendizagem. Logo, ¢ fundamental avaliar
em qual medida as metodologias e recursos diddticos tém contribuido
para a aprendizagem de disciplinas/conteddos considerados de maior
complexidade, retomar a discussio sobre a relagio educagio x trabalho
e os desafios nela imbricados, como a (des)compatibilidade de hordrios,
intera¢io entre escola x empresa com vistas 3 permanéncia do educando,
transporte escolar, assisténcia estudantil, apoio pedagégico e psicossocial,
dentre outros.
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Quanto aos fatores externos a institui¢io destacam-se a empregabilidade
restrita aos egressos, trabalho concomitante ao hordrio de aula, mudanca de
cidade. Tudo isso, na avalia¢io dos educandos, convergem para o aumento dos
indices de nio permanéncia ou retengio parcial ou total no curso. Todavia,
esses casos nao devem ser vistos isoladamente, porque envolvem as dimensoes
politica, socioeconémica e cultural, e estas influenciam o sujeito a desistir dos
estudos, seja de forma tempordria ou permanente.

Embora nio tenham concluido o curso, a autoavaliagio dos nio
permanentes foi positiva quanto a participagio no processo educativo. Isso
demonstra que as intimeras nio permanéncias estdo relacionadas a vdrios
outros motivos para além da atuagio/compromisso do educando no seu
percurso escolar. Para mais de 80% dos educandos egressos e nao permanentes
a EJA integrada a EP é reconhecida e visibilizada no IFG - Campus Inhumas
como espago de formagao, embora se perceba movimento de resisténcia no seu
interior, materializado nos discursos em reunides, principalmente nas relacoes
interpessoais e praticas pedagdgicas que nio associam o saber de experiéncias
-feitos com o saber cientifico, e nem reconhecem os saberes e competéncias para
elevagao de escolaridade, contribuindo cada vez mais para o distanciamento
entre educando e educador, aumento dos indices de reprovagio, sucessivas
descontinuidades e fechamento de turmas/cursos dessa modalidade.

Os desafios apresentados nas vozes dos educandos como o trabalho (cansago,
choques de hordrio com as aulas), problemas de satde, a falta de infraestrutura
para oferta dos cursos, as priticas pedagdgicas na EJA integrada a EPT nos
advertem para a necessidade de cursos de formagao inicial e continuada aos
educadores para aprofundar as discussées sobre trabalho e Educacio, com
énfase na formagao da pessoa humana, a organizagao curricular integrada, e
a utilizagdo de metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do educando.

Ao analisar a proposta pedagdgica do curso, notamos que, apesar de se
restringir aos desafios do mercado, faz referéncia ao termo conscientizagdo e aos
saberes cotidianos para o dominio dos fundamentos cientificos e tecnolégicos.
Embora se aproxime da proposta oficial, ainda evidencia uma formacio
unilateral, mercadoldgica. Isto pode ser comprovado na justificativa da
proposta, que estabelece “[...] o Curso de Panificagio estd inserido com a
certeza de que a formagao de profissionais qualificados suprird o mercado.”
(IFG, 2014, p.7).

Um curriculo que atenda aos desafios do mercado de trabalho, e que o
educando tome consciéncia de seu papel de cidadao e domine, a partir de
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seus saberes cotidianos, os fundamentos cientificos e tecnoldgicos na drea de
Panificagao, suprindo as demandas desse ramo na cidade de Inhumas e regido,
com énfase no desenvolvimento da economia. Porém, nos objetivos especificos,
destaca a necessidade de contribuir para uma formacio mais abrangente: “[...]
contribuir para a forma¢io humana, ética, politica e cultural do aluno.”(IFG
- INHUMAS, 2014, p. 8) Contudo, no item organizacio curricular reforca
a ideia de um saber técnico, instrumental: “[...] esta proposta visa qualificar
um profissional capaz de suprir as necessidades existentes no que se refere aos
mais diversos processos que envolvam a drea de alimentos.” Isso materializa-
se, de certa forma, nos depoimentos dos egressos € nao permanentes, aspectos
divergentes e convergentes da concep¢io de curriculo integrado prevista nos
documentos oficiais que visa a emancipagao dos educandos.

Ao construir a base curricular para educandos da classe trabalhadora, deve-se
partir do reconhecimento de saberes com vistas a educagao integrada, proble-
matizadora, fundamentada numa opgao politica libertiria e emancipatéria “[...]
formando-os como parte efetiva da construgao da sociedade, entendendo-os,
portanto, como sujeitos da histéria e compreendendo a relagio entre saber poli-
tico, saber técnico e saber sécio e artistico-cultural.” (IFG, 2013, p.26-27). Na
verdade, a formagio técnico-cientifica ndo deve ser antagdnica a formagio hu-
manista dos homens, mas ciéncia e tecnologia devem buscar sua permanente
humanizagao. Esse ¢ um desafio que exige uma proposta pedagdgica que consi-
dere a diversidade e o trabalho em rede colaborativa com os diversos segmentos
da escola e da sociedade. Sobretudo, que os professores assumam a tarefa de
serem professores/pesquisadores para ressignificar seus dizeres e suas préticas.

Consideracdes

O Proeja emergiu de um campo de disputas politicas e lutas de grupos
progressistas e classes populares que defendem interesses antagdnicos no
contexto da sociedade neoliberal que se consolidou no final do século XX em
nosso pais. Em meio as tensoes e projetos distintos de sociedade e do campo
de resisténcia que ainda perdura nas bases de sua organizagio, os Institutos
Federais ainda assistem, em seu interior, a implantagao de novos cursos a partir
do Proeja, com o desafio de atender aos “desiguais” e “diferentes” considerados
“minorias” que nio tiveram a oportunidade de prosseguir nos estudos em
idade prépria, e inserir um novo capitulo em suas trajetdrias para transformar
suas vidas e da sociedade onde vivem.

Todavia, mesmo trazendo a concep¢io de formacio omnilateral do
homem, o curso ainda funciona como trampolim para postos de trabalho
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tempordrios, precdrios, prevalecendo os modelos padronizados pelo sistema
capitalista para a geragio de emprego e renda. Apesar das mudancas atuais
no mundo de trabalho ainda persistem as desigualdades entre homens e
mulheres — sendo essas mais propensas aos empregos e saldrios inferiores, mas,
majoritariamente, ¢ o publico potencial da EJA. Nota-se, que, quanto menor
a escolaridade ou nenhuma inser¢do em percursos formativos de educacio
profissional de nivel médio, os educandos ocupam as condigbes mais precarias
de trabalho com jornadas incompativeis para estudos, sofrendo diariamente
com a instabilidade causada pela rotatividade e flexibilizagio nos contratos.

Esses sujeitos precisam ser assistidos pela escola e por politicas pablicas
que os identifiquem e os respeitem nas suas singularidades, especificidades
e diversidades, sejam de inclusio, de género, raca, orientacio sexual,
identidade religiosa, etdrio-geracional, inser¢io no mundo do trabalho e
territorial. Por serem designados, genericamente, como classe operdria, classe
trabalhadora, camadas populares sio pensados de forma idealizada pelos
projetos educacionais e seus agentes. Soma-se a isso, a pouca énfase dessas
temdticas no curriculo escolar, deixando uma enorme lacuna na formacao
humana. Colocd-las como prioridades nos espagos de formagio, nos grupos
de estudos dos educadores ¢ tarefa mais do que necessdria para alcangar
processos educativos emancipatérios que contribuam para a ressignificacio
de seus percursos existenciais.

Enfim, precisamos (re)pensar a influéncia do IFG - Campus Inhumas
na (nao)permanéncia desses passageiros noturnos em Seus Percursos
escolares, a fim de entender o que realmente esperam. Sobretudo, perceber as
singularidades desses passageiros, as impressdes que trazem nas suas memorias
individuais e coletivas, os sentidos da estreiteza das trajetérias pelas quais
caminharam para alcancar outros itinerdrios, movidos pela esperanca de
chegar a outras trajetdrias sociais, raciais e espaciais de trabalho pelo dominio
do conhecimento, da técnica, da tecnologia, da arte, da cultura.

Os educadores quando se colocam na condigio de (trans)ver e desformar
aquilo que estd posto como real, feito, definitivo nas histérias de vida dos
educandos, os ajudario a entender suas identidades, a centralidade do trabalho
e a (re)inventar novas relacoes sociais e lutas coletivas diante das tensoes e da
radicalidade dos percursos humanos-desumanos que se refazem no dia a dia.
Ao rever os curriculos oficiais, as praticas educativas, as relagoes interpessoais, as
metodologias de ensino, as atividades did4ticas, as avaliagdes, os atendimentos
especializados, a utilizagdo de recursos, a escola abre possibilidade de (re)
construir novas passagens, outros percursos, novos caminhos.
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PARTE 4

ABORDAGENS SOBRE RELACOES RACIAIS
IDENTIDADE E FORMACAO DE LEITORES
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CAPITULO 10

ETNOSABERES:
IMPORTANCIA NA FORMACAO DE DOCENTES
QUILOMBOLAS

Goncalina Eva Almeida de Santana
Suely Dulce de Castilho

Introducio

Libdneo (1994, p. 16) descreve que a educagio é compreendida
como fendmeno universal e atributo humano necessdrio a “existéncia e
funcionamento de todas as sociedades”. Ainda segundo o autor, é pela
educagao que os conhecimentos produzidos ganham contornos e atravessam
as geragdes, podendo, inclusive, ser ampliados ou contestados. Nesse sentido,
a Lei n° 10.639/2003, bem como a Resolu¢ao CNE n° 08, homologada em
20 de novembro de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio Escolar Quilombola na Educagao Bésica, vem para difundir
e consolidar as novas abordagens e perspectivas a fim de dar conta da inclusio
de negros e quilombolas, seus saberes e fazeres, sujeitos historicamente
invisibilizados e intencionalmente ocultados na historiografia brasileira, no
campo da educagio escolar.

De maneiraespecifica, as Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educa¢ao
Escolar Quilombola apontam questées pioneiras para se pensar a educacio
direcionada para o povo dos Quilombos, até entio nio compreendida de
forma clara. Jd em seu artigo 1°, o documento recomenda que:

[...] a educacio escolar Quilombola na educagio bésica:
organiza precipuamente o ensino ministrado nas
instituicoes educacionais fundamentando-se, informando-
se e alimentando-se: a) da memdria coletiva; b) das linguas
reminiscentes; ¢) dos marcos civilizatério; d) das préticas
culturais; e) das tecnologias e formas de produgio do
trabalho; f) dos acervos e repertdrios orais; g) dos festejos,
usos, tradi¢bes e demais elementos que conformam o
patrimonio cultural das comunidades quilombolas de todo
o pais; h) da territorialidade. (BRASIL, 2012).

Estalegislacao que define principios paraa Educacio Escolar Quilombola
¢ fruto das lutas e assimilagdes que encontram explicagio na caminhada
histérica do povo negro, quilombola ou nio, e no entendimento profundo
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desta mesma gente, de que a educagio formal é um instrumento essencial
para que se assegurem direitos e para que seja possivel acessar os bens sim-
bélicos e materiais valorizados socialmente.

A partir dessa legislagio, podemos compreender que o papel da educa-
¢ao nos territérios quilombolas é mediar o saber escolar com os saberes das
comunidades. Essa postura pedagdgica assegura o direito a sustentabilidade
dos territérios tradicionais e a preservagio das suas manifestagdes culturais,
pois as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos
dos territérios quilombolas, sio requisitadas a levarem em consideragio
as préticas politicas, econdmicas e socioculturais locais e os seus processos
proprios de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2012).

No entanto, apesar dos avangos em termos de legislagoes, no chao das
comunidades quilombolas em todo o Brasil, ainda h4 virios desafios a
serem enfrentados para que as leis sejam, de fato, implementadas. A for-
macio de professores ¢ um destes desafios e tem um sentido de urgéncia
garantir o direito desses docentes a sua formagao, como necessidade fun-
damental para que se consolide a Educagao Escolar Quilombola, em suas
especificidades, e como modalidade de Educagiao Bdsica. (CNE/CEB,
2012). Conforme Silva (2014), para que haja mudanga nesse cendrio,

[...] é preciso estruturar um curriculo para: formar
professores(as); formar gestores(as) publicos sensiveis as
temdticas voltadas para as especificidades dos grupos, tidos
como minoritdrios; construir estratégias para conhecer,
difundir e valorizar os conhecimentos que foram ao
longo da histéria diminuidos por nio serem oriundos
dos grupos dominantes; construir canais de interligagoes
entre os saberes acumulados pelas ciéncias e os saberes
tradicionais; investir fortemente em pesquisas que possam
revelar positivamente as formas de vida ¢ a organizagio
das comunidades quilombolas; e dotar a educacio das
condicdes necessdrias para desenvolver atividades que
venham fortalecer a presenca positiva dos quilombolas nos

espagos educacionais. (SILVA, 2014, p. 27).

Nesse contexto, podemos afirmar que a formagio de professores(as)
exerce um papel fundamental e é estruturante na socializagio e constru¢io
do conhecimento e da cultura de cada povo. Portanto, formar professores(as)
capazes de refletir e conduzir os processos de ensino-aprendizagem,
valorizando as diversidades existentes na sociedade, nao se torna apenas
uma obrigac¢io legal, mas sim, um eixo estruturador da educagao de uma

sociedade. (SILVA, 2014).



Assim sendo, a realizagio de formacio especifica, que leve em considera-
¢a0 os saberes dos professores que atuam nas escolas quilombolas “poderd de-
sencadear um processo de apropriagio de saberes importantes para a escola e a
comunidade, a ponto de modificar a relagao tanto dos professores, quanto dos
estudantes e da comunidade em relagio 2 denominagao “escola quilombola” e
o reconhecimento das identidades locais.” (FERREIRA, 2015, p. 123).

Diante desse cendrio e partindo da compreensio de que a formacio
de professores(as) é fundamental para o desenvolvimento da educagio,
a comunidade quilombola de Mata Cavalo tem buscado alternativas para
suprir as enormes lacunas e tentar corrigir distor¢oes histéricas que a educacio
escolar causou ao povo matacavalense. Uma das estratégias foi investir
incansavelmente na formagao politica de seus docentes. Para isso, parcerias
importantes foram consolidadas.

Uma dessas parcerias foi estabelecida com o Grupo de Pesquisa em
Educacio Escolar Quilombola/GEPEQ/UFMT, nos anos de 2017 € 2018. A
partir desta parceria entre a Escola Tereza Conceigao Arruda e a Universidade
Federal de Mato Grosso, por meio do GEPEQ), originou-se o curso sobre
etnoconhecimento, visto que os docentes apresentam dificuldade em trabalhar
o tema mais amplamente, segundo relatos dos professores, em virtude da
precariedade de formacio recebida para esse tipo de pratica docente. Nesse
sentido, o presente artigo tem por objetivo apresentar o relato dos professores
que participaram do curso e suas experiéncias nesse processo formativo.

Didaticamente, este artigo estd dividido em cinco partes. A introdugio,
que apresenta os objetivos e a problemdtica da pesquisa. A segunda parte
desfila uma breve descricio da comunidade pesquisada e os procedimentos
metodoldgicos de coleta de informacao. A terceira parte discute os principios
e a importincia dos etnosaberes para a escola quilombola. J4 a quarta secio
demonstra a importancia do curso sobre etnosaberes no olhar dos professores
da Escola Tereza Conceigio. Por fim, na ultima parte, sio esbogadas
consideracoes a respeito do que foi tratado no texto em seu conjunto.

Descri¢do da comunidade e metodologia da pesquisa

A origem do termo Quilombo, também denominado de mocambo, terras
de Santo, Terras de Preto, em algumas regides do Brasil, seguramente ¢ origindrio
do povo Bantu, escrito na sua origem com K: Kilombo. Conforme Munanga
(2001), o Kilombo surgiu no século XVI no continente africano, especificamen-
te nas dreas bantu, reunindo povos de diferentes regides entre Zaire e Angola.
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Ainda segundo o autor, o quilombo brasileiro, é com certeza, uma reprodugio
do quilombo africano, reorganizado pelos escravizados em oposi¢ao a politica
escravocrata, para implantagio de outro modelo de estrutura organizacional, na
qual encontravam todos os subalternizados, criando, portanto, uma sociedade
alternativa, diferenciada da que se efetivava sob o comando do senhorial.

Segundo Castilho (2011), a definicio de quilombo, sua constitui¢io
e sua organizacio no Brasil contemporineo, teve sua retomada a partir
da Constitui¢ao de 1988, mediante a aprovagio do artigo 68 do Ato das
Disposigoes Constitucionais Transitérias (ADCT), que assim estabelece:
“Aos remanescentes das comunidades quilombolas que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a posse definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os
titulos respectivos”. Portanto, a Constituigao Brasileira de 1988, através do
artigo 68, trouxe uma expressao de quilombos no nosso tempo, e os direitos
desses remanescentes, como terem organizagio social, ocuparem terras e
se autorreconhecerem como quilombolas. Desde entio, a questio passou
a ganhar espaco no cendrio nacional, despertando uma série de questoes
socioecondmicas, juridicas e culturais, demandando novos desafios as politicas
culturais aos quilombos contemporineos.

Castilho (2011) assegura que o Quilombo Mata Cavalo, localizado no
municipio de Nossa Senhora do Livramento/MT, distante aproximadamente
50 quilémetros da capital Cuiabd, comunidade onde estd inserida a escola
lécus desta pesquisa, se configura como um quilombo contemporineo, pois
nao foi formado a partir de fuga, insurrei¢io, mas a partir de uma terra doada.
A comunidade nio estd geograficamente isolada, pois os seus moradores
mantém relagio estreita com a sociedade envolvente. Pautados em uma
identidade histérica comum, seus moradores resistem e lutam até os dias atuais
para serem reconhecidos como sujeitos de direitos e de garantias fundamentais
pelo Estado burocritico brasileiro. Os matacavalenses reivindicam, sobretudo,
a regularizagio fundidria do territrio que ocupam e um lugar digno na
sociedade que lhes foi negado ao longo da histéria

Reconhecido e certificado pela Fundagio Cultural Palmares como
territério quilombola, em 28 de outubro do ano de 1999, o Quilombo ¢
formado por seis comunidades que sao elas: Mata Cavalo de Baixo, Mata
Cavalo de Cima, Aguacti, Mutuca, Ponte da Estiva e Capim Verde, espalhadas
em uma drea total de 14.700 hectares. As comunidades sio organizadas
em associacoes e cada qual possui seus limites de terras demarcados por
linhas imagindrias, determinadas pela ocupagio dos “troncos” das familias,
ou seja, dos antepassados dessas familias ocupantes de cada comunidade.
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Segundo dados do Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agrdria
(INCRA, 2018), residem no Quilombo aproximadamente 418 familias. O
Quilombo Mata Cavalo tem como marco de origem o ano de 1883, ano em
que os africanos escravizados que ali residiam receberam de sua ex-proprietiria,
a senhora Dona Anna da Silva Tavares, a doac¢io das terras.

As Comunidades que compdem o territério estabelecem relagio de
parentesco entre seus moradores, retinem-se nas festas, nos trabalhos coletivos
na roga, no fazer da farinha, nas lutas. E importante destacar, que mesmo que as
comunidades sejam separadas por linhas imagindrias, e que estejam organizadas
em associagoes, cada uma possuindo sua institui¢ao administrativa, todas elas sao
congregadas em relagdo a certificacio da Fundagao Cultural Palmares, ocorrida
no ano de 1999, em apenas uma certificagao, “o Complexo Mata Cavalo”.

As familias sobrevivem da pecudria (criagdo de animais de pequeno porte),
agricultura de subsisténcia, com énfase na plantagao de banana e mandioca. A
partir disso, produzem farinha, rapadura de cana-de-agticar e doces de frutas.
Também se valem da produgio de artesanatos como uma de suas atividades
econdmicas.

No que tange as questoes culturais da comunidade, destacam-se as festas
de Santo, que sao realizadas no Quilombo o ano todo; a Feira Cultural que
¢ realizada na Semana da Consciéncia Negra na Escola Tereza Conceicio e,
também, na comunidade de Mata Cavalo de Cima; a Festa da Banana, realizada
anualmente no més de julho na comunidade Ribeirdo da Mutuca, o Siriri ¢ o
Cururu, que so dangas tipicas de Mato Grosso e a Danga Afro.

Desde a sua formacio, a comunidade de Mata Cavalo luta para manter o
seu territério, bem como a sua cultura. Por intimeras vezes, sofreram ataques
com o intuito de expulsio do seu territério, ora por pressao de fazendeiros e
posseiros, ora por a¢do do préprio estado. Em virtude das pressoes feitas pelos
fazendeiros locais, que organizaram uma série de agdes para dominar o territério
de Mata Cavalo, houve um tempo de abandono do Quilombo por parte de
dezenas de familias. Essas familias comegaram a fugir dos ataques, da violéncia,
das condigoes sociais precdrias, mas também partiram visando oportunidades
de trabalho nos centros urbanos — principalmente Cuiabd, Vdrzea Grande e
Poconé.

A Escola Estadual Quilombola Tereza Conceigio Arruda, ldcus desta pes-
quisa, localizada na Comunidade Mata Cavalo de Baixo, passou a ser caracte-
rizada pela Secretaria de Estado de Educagio de Mato Grosso (SEDUC/MT),
como Unidade de Ensino de Educagao Escolar Quilombola, no ano de 2011,
quando ainda recebia o nome de Escola Estadual Rosa Domingas de Jesus, que
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funcionou na Sede da Associagio da Comunidade da Mutuca até junho de
2012. Com a inauguragao da nova Sede na Comunidade Mata Cavalo de Baixo,
em 12 de julho de 2012, pelo Governo do estado de Mato Grosso, a escola passa
a denominar-se Tereza Conceigao Arruda, em homenagem a professora Tereza,
uma das precursoras da educagio da comunidade. O renome da escola foi ofi-
cializado no mesmo ano.

Atualmente, a Escola Tereza atende 468 estudantes que residem no
Quilombo, sitios e fazendas préximas, ofertando o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e a Educacio e Jovens e Adultos. Também é oferecida na Escola
a Educagio Infantil para criangas de dois aos cinco anos de idade, através da
parceria entre a Escola e a Secretaria Municipal de Educagao de Nossa Senhora
do Livramento. Seu quadro docente conta com 40 professores, todos com nivel
superior.

A Educacio Escolar Quilombola nao aparece na LDB 9394, promulgada
em 1996. A necessidade desse segmento nio foi levada em consideragio, pois
dentre as modalidades que constam naquele texto legal, aparecem a Educagio de
Jovens e Adultos (EJA), a Educagao Especial, a Educagio Profissional, Educacio
Indigena, Educagio do Campo e Educagao a Distancia. Segundo Franca; Lima
(2015, p. 61), a Educagio Escolar Quilombola se efetua, entretanto, com a
resolu¢io CNE/CEB N.c 07/2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 09 anos, estabelecendo que “a Educagio Escolar
Indigena e a Educagao Escolar Quilombola sio, respectivamente, oferecidas em
unidades educacionais inscritas em suas terras e culturas e, para essas populacoes”.
Porém, a luta dos matacavalenses por educagao se inicia na década de 1940,
quando os seus filhos ji estavam em idade escolar, e nao havia um lugar onde
pudessem estudar na regido. Tal fato acontecia nao somente em Mata Cavalo,
mas em grande parte da zona rural do estado brasileiro, segundo Silva (2014).

Por longos anos, funcionaram no territério de Mata Cavalo salas de aulas
espalhadas nas comunidades, abrigadas em espagos inadequados, construidas
pelos préprios moradores, feitas de madeiras, palhas de babagu na cobertura e
nas paredes, e os assentos eram cadeiras velhas e bancos improvisados de madeira,
com turmas multisseriadas, e o principal apoio pedagégico era o livro diddtico
e o quadro de giz, fornecidos pela Gestao Municipal de Educagao de Nossa
Senhora do Livramento. Segundo alguns relatos, as formagoes continuadas
recebidas pelos professores eram técnicas de alfabetizagao e a preocupagio era
apenas com a aquisi¢io da leitura e da escrita. O livro diddtico era seguido a risca,
ou seja, ndo existia nenhuma formagio para que os professores trabalhassem o
contexto e a realidade dos educandos.
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Os professores, geralmente, com formagio até o Ensino Médio, também
eram responsdveis pela limpeza do local, pelo preparo do lanche, quando
havia, bem como por efetuar as matriculas dos educandos. Em sua maioria,
os estudantes eram obrigados a caminhar muitos quilémetros para chegarem a
escola, pois nessa época nao contavam com o auxilio de transporte escolar e nao
havia materiais pedagégicos adequados.

Em 2008, a partir da criagao da Escola Estadual Rosa de Jesus, na comunidade
da Mutuca, os estudantes das salas de aulas existentes nas comunidades passam
a estarem reunidos na mesma escola, inclusive, os que safam para as escolas da
sede do municipio. Com a nuclea¢io da escola, o Quilombo passa a constar
com o auxilio do transporte escolar, mesmo que de forma precdria, para o
deslocamento dos estudantes de suas casas até a escola.

Mesmo considerando a criagio da Escola Rosa Domingas um avango,
antigos problemas, tais como: turmas multisseriadas, inexisténcia de biblioteca,
sala de professores, refeitério, e a falta de formagao adequada de seus professores
continuavam a incomodar os moradores, que sempre acreditaram que a
educagio formal ¢ ferramenta importantissima na busca da transformacio da
sua realidade. Compreendemos o incomodo dos matacavalenses, pois conforme
Castilho (2011), a falta de recursos pedagdgicos desestimula a criatividade
dos professores, o que torna o curriculo educacional pobre, com contetido
desconexo da realidade, seguindo um curriculo eurocéntrico, por conseguinte,
reproduzindo o modo de ensino tdo criticado por Freire (2016, p. 105),
denominado como “educacio bancdria”, ou seja, apenas sendo um transferidor
de conteddo.

Entio, como transformar a educagao em ferramenta de luta por dignidade,
como acreditam os matacavalenses? Temos que concordar com Arroyo (2003),
quando ele diz que nio é possivel ensinar para a liberdade, para a participagao
ativa, para desalienagio, com os mesmos materiais pedagdgicos, os mesmos
livros, os mesmos métodos pedagdgicos com que ensinaram a ignorincia e a
subalternizacio.

A partir desses questionamentos, na busca pela reinven¢io da escola
quilombola, principalmente no que tange 2 melhoria fisica e do curriculo junto
as entidades de lutas pela causa dos Quilombos e junto aos érgaos publicos
estadual e federal, os matacavalenses observaram que a reivindicagio por
educacio diferenciada no era exclusiva do povo de Mata Cavalo, pois na luta
para garantir os direitos civis do povo quilombola no Brasil, desencadearam-se
também as reivindicacoes pela Educa¢io Escolar Quilombola enquanto politica
educacional. Essa problemdtica comega a ser denunciada pelos movimentos
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quilombola e setores da sociedade que exigem a educagao publica e de qualidade
para todos. (BRASIL, 2012).

Embasados na Lei 10.639, de 2003, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio Quilombola e nas Orientagdes Curriculares para Educagio
Etnico-racial de Mato Grosso, em 2012, professores e comunidades iniciaram
a luta pela implantagio do curriculo especifico, mesmo diante da falta de
material diddtico e formagao adequada dos professores, pois para romper com
um curriculo tradicionalmente excludente, opressor, subalternizador, é preciso,
segundo Silva (2014), ir além das estruturas. Assim sendo, seria necessdrio que
os matacavalenses adentrassem no debate do campo epistemolégico, atentando-
se para uma nova concepgio de educagio, suas caracteristicas, seus simbolos,
suas linguagens, seus tempos e as estratégias para incorporar esse conjunto de
elementos como demandas importantes e, consequentemente, tratd-las como
parte do curriculo escolar.

Foi entao que, a partir da reunizo no GEPEQ/UFMT, em setembro de
2016, com a Escola de Mata Cavalo, a fim de apresentar o Projeto de pesquisa
intitulada “Saberes e fazeres dos Docentes das Escolas Estaduais Quilombolas”,
coordenado pela Professora Doutora Suely Dulce de Castilho, foi feita a
reivindicacdo por parte dos docentes da Escola por um curso de formagio
que subsidiasse os professores da Escola na formacio para se trabalhar os
saberes da comunidade na sala de aula, como contrapartida pela participagao
dos professores na pesquisa. Entdo, foi oferecido o curso para se trabalhar na
perspectiva de etnosaberes. O curso oferecido foi na modalidade Extensao,
registrado e certificado pela Coordenadoria de Extensio (CODEX/UFMT),
tendo iniciado em maio de 2017, com término em dezembro do mesmo ano,
com carga hordria total de 60 horas.

A carga hordria foi distribuida em quatro horas de reunides semanais,
sendo que os encontros aconteceram sempre as segundas-feiras, na escola do
quilombo, e contaram com a participagio de 34 professores. Além da leitura dos
documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares para a Educacio Escolar
Quilombola e as Orientagdes Curriculares para a Educa¢io Escolar Quilombola
de Matos Grosso, obras de diversos autores que discutem etnosaberes foram
lidas e debatidas, tais como: Mota e Dias (2012), Pereira e Diegues (2010),
Bandeira (2013), entre outros.

Como metodologia para a formagao houve aulas presenciais, em que cada
professor, em sua drea e disciplina, desenvolveu a leitura, discussdo, reflexio sobre
os textos, alinhados a disciplina de sua atua¢io como professor. Os participantes
foram avaliados pela frequéncia, participagao nas aulas e também por meio da
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elaboragio e execucio em sala, de planos de aula sobre os temas estudados.
Houve também a autoavaliagio em que cada cursando expds por escrito sua
opinido a respeito do curso.

Em relagio aos procedimentos metodoldgicos utilizados, este estudo
se insere em uma abordagem qualitativa, por ter a inten¢io de descrever e
interpretar as agoes cotidianas dos sujeitos participantes da pesquisa, pois a
pesquisa qualitativa é, em si mesma, um campo de investigacio (DENZIN;
LINCON, 2006). Segundo os autores, a pesquisa qualitativa ¢ uma atividade
que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de préticas
materiais e interpretativas que dao visibilidade a0 mundo, onde o pesquisador
estuda as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender ou interpretar os
significados que o pesquisado tem do seu meio, na esperanca de compreender
melhor o assunto que estd ao seu alcance (DENZIN; LINCON, 2006).

O método utilizado para obter os dados que compdem este artigo foi
a etnografia proposta por Geertz (1989), por se tratar de uma pesquisa
fundamentalmente decorrente da relagio direta com o sujeito e a situagio
pesquisada.

Segundo o autor, a pesquisa etnogréfica impoe ao pesquisador a realizagao de
uma andlise profunda do seu sujeito de pesquisa, fazendo com que as informagoes
coletadas tenham condicio de gerar uma explicaco tedrica, desde a concepgio
até a concretizagao, partindo de uma leitura critica e interpretativa da realidade a
qual se propos investigar, mas que esteja sempre atenta a interpretagio de quem
vive determinada experiéncias. Isto ¢, o significado que atribuem ao que vivem.

O principal instrumento de coleta de dados ou informagdes foi a entrevista
semiestruturada, utilizando as questoes elaboradas para a autoavaliacio dos 34
professores que participaram do curso de etnosaberes. Como forma de preservar
a identidade dos participantes desta pesquisa, os professores serdo identificados
no texto por meio de nimeros.

Etnosaberes, principios e importincia para
a educacio escolar quilombola

Para Pereira; Diegues (2010), a etnociéncia confronta e contempla o
conhecimento académico e o conhecimento popular. Ela estuda conhecimentos
e conceitos desenvolvidos por uma cultura a respeito de diferentes dreas. O
prefixo etno, segundo os autores, faz referéncia aos aspectos e conhecimentos
especificos de povos ou etnias, ou seja, aos conhecimentos de grupos de
individuos que compartilham uma cultura.
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Conforme Mota e Dias (2012), os etnosaberes sio informacoes
acumuladas ao longo da existéncia humana relacionadas a0 ambiente a partir
de frequentes observagoes dos acontecimentos caracteristicos da natureza e na
experimentagdo prdtica no uso dos recursos naturais disponiveis.

Bandeira (2013), por sua vez, ressalta que a ideia de trabalhar os
etnosaberes nao ¢ nova. De acordo com o autor, o educador norte-americano
John Dewey jd na década de 1920, afirmava que a escola deveria representar
contetidos da vida presente para os educandos, o que fosse tdo real e vital,
como aquela realidade que ele vive na sua casa, na sua comunidade. No
Brasil, os etnosaberes passaram a ganhar relevincia no curriculo escolar a
partir da proposta da pedagogia libertadora do educador Paulo Freire, na
década de 1960. Na concepgiao de Freire (2016, p. 34), essa pedagogia deve
possibilitar a0 educando “aprender a escrever a sua histéria como autor e
como testemunha, isto é biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”. Segundo
ele, sendo este talvez, o sentido mais exato da alfabetizacio.

Freire (1979) afirma que “ninguém luta contra as forcas que nio
compreende, cuja importincia nio mede, cujas formas e contornos nio
discerne”, pois somente compreendendo sua realidade, o sujeito pode
levantar hipdteses sobre as barreiras dessa realidade e propor mudangas,
podendo transformd-la em uma nova existéncia, para que isso aconteca,
segundo o autor, é necessdrio “que a educagio esteja — em seu contetido,
em seus programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue”
ou seja, “permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo” estabelecer com os outros homens relagoes de
reciprocidade, fazer a sua cultura e a sua histéria.

Destacamos a importéncia de se trabalhar os etnosaberes nas comunidades
quilombolas a partir das evidéncias trazidas por Santos e Cruz (2012) quando
descrevem que:

[...] durante muito tempo os povos e as nacoes africanos
entraram na histéria provindo de uma demarcagio no
interior da linguagem racializada. O lugar conferido
3 histéria de mulheres e homens africanos e seus
descendentes esteve relegado a semantica da escravidao
e, posteriormente, do colonialismo. Alguns historiadores
inspirados por uma determinada légica desconsideraram
as resisténcias e as maneiras pelas quais esses povos
ressignificaram suas existéncias sob a experiéncia violenta
da escraviddo, do colonialismo e de suas consequéncias.
Tais nogoes combinadas estabeleceram as hierarquizagoes
de inferioridade e superioridade entre os grupos étnicos,
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as quais, sob os auspicios da ciéncia da época, justificaram
a escravizagio dos povos africanos e de seus descendentes
e a ‘missdo civilizatéria'” que marcou a modernidade. No
Brasil, o que tem sido denominado de ‘nova historiografia
da escraviddo’ ou ‘histéria social da escravidio’ passou
a atribuir um cardter protagonista aos negros e a sua
experiéncia e a¢do em relacio ao escravismo. (SANTOS;

CRUZ 2012, p. 196).

Esse conjunto de representagdes e de esteredtipos sobre o povo negro
norteou a produgio historiogrifica e um jeito de olhar e de arquitetar de
forma bindria um ‘nés’ e um ‘eles’, ou seja, um discurso sobre um ‘outro’,
apoiada na ideologia do colonialismo, o qual serviu de aparato para justificar
a subalternizagio da populagao negra. Santos e Cruz (2012) sugerem, a partir
dos estudos de Gilroy (2001), que este referencial se configura como um
campo metodolégico importante para a ressignifica¢io do curriculo, podendo
ser compreendido como uma alternativa tedrico-metodolégica que, além de
outras coisas, nos possibilita:

[...] estudar histérias de um grupo, averiguar as maneiras
pelas quais surgem e emergem os discursos sobre esse
grupo e suas fundamentagoes estéticas e filos6ficas.
Especificamente no que se refere a histdria dos africanos
e de seus descendentes, sua proposta nos auxilia a
compreender as maneiras pelas quais alguns grupos foram

lidos e teorizados. (SANTOS; CRUZ, 2012, p. 197).

A legislagao a respeito da Educacio Escolar Quilombola indica que a
escola deve se apresentar como a escola do lugar, nao apenas no lugar, ou seja,
que a escola participe da cultura local e a traga para dentro dos seus muros,
fazendo com que os estudantes nio se sintam invisiveis e desconexos da sua
realidade. Portanto, a escola deve esforcar-se para trazer a tradicdo local para as
salas de aulas e, assim conforme Freire (1979), deve ter condigoes de responder
aos desafios que lhe sdo apresentados, possibilitando aos educandos a reflexio,
a critica, a invengao, a eleigéo, a decisio, a organizagao e a agao, tornando-se,
por consequéncia, sujeitos de sua prépria histdria.

Diante disso, a Escola Quilombola Tereza Conceigio, buscando se aper-
feicoar ainda mais no trabalho de valoriza¢io da oralidade, da ancestralidade,
fazendo com que os educandos e comunidades se sintam membros participan-
tes, acredita ser importante trabalharem com a metodologia dos etnosaberes.
A seguir, serdo transcritas as vozes dos professores acerca da importincia do
curso e das metodologias dos estudos atrelados aos etnosaberes.
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A importancia do curso sobre etnosaberes na percep¢io
dos professores da Escola Tereza Concei¢do Arruda

Desafiados a romper com os paradigmas eurocéntricos, ¢ cumprir com
o que ¢ estabelecido nas Diretrizes Curriculares para a Educagao Escolar
Quilombola, os docentes da Escola Estadual Tereza Conceicio Arruda
se propuseram a trazer para dentro do espago escolar os etnosaberes da
comunidade: tradigoes, manifestagdes culturais, afazeres ancestrais passados
de geragdo a geracio na comunidade, aprendidos com a vida cotidiana e a
interagao direta com o meio que os cerca, como forma de promover uma
educagao libertadora, tal como por Freire (2016) preconiza.

De acordo com os relatos da Professora 01, “os professores j4 vinham
trabalhando com certa timidez o assunto, mas por falta de informagoes nao
houve possibilidades de aprofundar no assunto”. A Professora 03 evidencia
“que a formagio veio para dar mais énfase ao nosso trabalho, e ampliando
com materiais e autores para o enriquecimento € encontro com as nossas
préticas e em outras culturas”. Para ela, “os beneficios conquistados através
desse curso foram vérios. Tendo os métodos e explicagdes claras, as nossas
ideias safram do papel com mais facilidade”.

A partir dos relatos, podemos observar o esfor¢o dos professores para
ressignificar suas prdticas, mesmo em face da escassez que a escola padece,
bem como pela pouca formagao a que os docentes tém acesso. Porém, a partir
dessa experiéncia de formaco para os etnosaberes, surgem pistas que podem
nos guiar para outra proposta de formacio de professores, que envolva
outros saberes e referenciais tedricos, bem como demonstra a necessidade de
realizagio de politicas afirmativas que corrijam as desigualdades educacionais
que historicamente incidem sobre essa parcela da populacio. Concordamos
com Carvalho, (2016), ao perguntar:

[...] que a auséncia de formacio permite a seguinte
reflexdo: como ensinar o que néo foi aprendido? Como
aprender se nio hd quem ensine? Como ministrar aulas,
elaborar projetos que deem conta do curriculo ideal para
a Educacio Escolar Quilombola, se nio hd formacio
especifica para este fim? (CARVALHO, 2016, p. 138).

Dessa forma, podemos observar o quanto é relevante a formacao especifica.
No relato da experiéncia de um trabalho realizado no curso de etnosaberes, a
Professora 01, descreveu que:



[...] o tapete de retalho foi Dona Ana Maria de Arruda,
moradora daqui do Quilombo Mata Cavalo, que nos
apresentou a ideia, e a partir desta ideia iniciamos a traba-
lhar os conceitos de Ciéncias da Natureza e Matemdtica,
as formas geométricas no momento da confec¢do do tear,
quando iniciamos a colocar os pregos, aproveitamos para

trabalhar a unidade de medidas. (PROFESSORA 01).

Carvalho (2016) afirma que ao trabalhar o artesanato da comunidade, a
escola cria uma sintese entre a legislacio e a realidade, contribuindo, assim, para
a implementacio das diretrizes curriculares. Segundo a autora, ao convidar
os moradores da localidade para ensinar e ministrar as tecnologias, a escola
envolve o territdrio, ressignifica o fazer pedagdgico e potencializa o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, por meio de uma aproximagio
articulada entre passado, presente e futuro dessas comunidades.

Os relatos demonstram a importincia do trabalho dos etnosaberes como
forma de valorizar os conhecimentos da comunidade, pois segundo Silva
(2014), os conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas ainda
sao desconhecidos e marginalizados, e a criagio de um ambiente académico
comprometido com outros pensamentos e construgoes de conhecimentos
pode alterar o cendrio de invisibilidade e discriminagao em relagio a histéria
dos negros e dos Quilombos.

Bandeira (2013) afirma que a linguagem, os livros, os artigos e os materiais
diddticos que fazem referéncia ao Quilombo trazem, em sua maioria, uma
imagem de Zumbi ou uma imagem de um espago quilombola do periodo
colonial, produzindo uma determinada linguagem que ¢é retomada quando
se atém a esse tema. Conforme o autor, é possivel reinventar o quilombo
histérico, trazendo para os livros, o dia a dia das comunidades quilombolas
na atualidade, sua produgao histérica, cultural e modo de viver e fazer
educagio. Para o autor, pode-se buscar essa estrutura¢io com aulas a respeito
da formacio dos quilombos, sua atual luta pela terra e os diversos conflitos
agrdrios presentes na sociedade brasileira, além de outros temas.

Segundo relatos da Professora 07, o curso de etnoconhecimento propor-
cionou aos docentes “um olhar de respeito ao nosso modo ser e a todo tempo
dando oportunidade de renovar os nossos conhecimentos”. Compreendemos
essa reflexao de suma importincia, pois de acordo com o Parecer das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢io Escolar Quilombola, romper com
as préticas inflexiveis, com os tempos e espagos escolares rigidos na relagio
entre o ensinar e o aprender, com a visdo estereotipada e preconceituosa a
respeito da histéria e a cultura de matrizes afro-brasileira e africana no Brasil,
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tematizando de forma profunda e conceitualmente competente as questoes do
racismo, os conflitos em relagio a terra, a importancia do territério, a cultura,
o trabalho, 2 memdria e a oralidade representam um dos muitos desafios da
Educacio Escolar Quilombola. (Parecer CNE/CEB, p. 47, n° 16/2012). A
Professora 05 relatou que:
[...] os temas abordados vieram de encontro aos anseios
encontrados nas vdrias maneiras de tentar ser melhor
naquilo que fazemos, que seja dar aula, ou seja, traduzir
os conhecimentos adquiridos ao longo das faculdades,
porém, compartilhando do conhecimento dos nossos
educandos que nos transmitem aquilo que é de mundo,
de seu mundo, etnoconhecimento, é a melhor maneira

de se ensinar aprendendo, jd que se trabalha muito mais a
interdisciplinaridade.

Destacamos também o relato da Professora 13 no tocante a importancia
do curso de etnosaberes. Ela descreve que:

7

[...] quando se trata de conhecimento, tudo é valioso,
desde que vistos com olhares de mudangas continuas
no que tange ensino/aprendizagem, ja que a cada novo
dia, acordamos com novas ideias, entio esse curso me
ajudou e continua ajudando a desenvolver de forma
mais clara e criativa as metodologias dos planos de aula,
[...] a partir de um direcionamento apds o curso de
etnoconhecimento.

Analisando os relatos dos professores, é inquestiondvel o fato de que passos
importantes estao sendo dados e alternativas estio sendo criadas para atender
aos pressupostos da educa¢io no territério matacavalense, nio ficando somente
restritas ao ensinar a ler e escrever, a0 dominio dos cédigos elaborados pelo
sistema educacional convencional. Por meio da formagao para o trabalho com
etnosaberes, a escola estd construindo outros cédigos e espagos de transmissao
e vivéncia de saberes a partir da memoéria da comunidade, formando um
tecido com caracteristicas préprias, que faz parte da identidade quilombola do
territério, gerando autoestima nos moradores, bem como o desejo de conduzir
os destinos de sua educacio.

A partir dos depoimentos dos docentes participantes do curso de
etnosaberes, é possivel compreender que o curso cumpriu o propésito
que instigou sua realizacdo, pois os professores indicam que o curso lhes
propiciou conhecimentos e experiéncias que consideram importantes e
necessdrias a constru¢io de sentidos relevantes em suas vivéncias e prdticas
didético-pedagégicas.
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Consideracoes

Ao encerrarmos esta descricio, incontdveis interrogagoes surgem,
tendo em vista & efetivagio da politica de Educacio Escolar Quilombola,
especialmente, se considerarmos a lentidao com que vem procedendo um
dos elementos centrais a sua efetivagio: a formagao continuada de professores
para atuarem em Escolas Quilombolas ou que atendem estudantes oriundos
de Quilombos.

A partir das percepgoes dos docentes da Escola Quilombola Tereza
Conceicao, acerca da importincia do curso de etnosaberes, oferecido pelo
GEPEQ/UFMT, permitiram-nos perceber as dificuldades enfrentadas
naquela Escola Quilombola, uma vez que os 6rgios responsiveis pela
educacio ainda tém por base a definigio equivocada a respeito dos territdrios
quilombolas, bem como das legislagbes que amparam e determinam o
atendimento especifico a essas localidades.

Porém, percebem-se também os esforcos dos docentes em buscar
estratégias de formacio, visando atender a Educac¢io Escolar Quilombola
naquele territério, demonstrando que é possivel vivenciar, de forma reflexiva,
a histéria de diferentes culturas, inclusive, a africana e a histéria dos
matacavalenses, antes pouco lembrada no ambiente escolar.

Todavia, esse desafio ainda carece de estudos mais aprofundados, no
sentido de tragar estratégias que permitam a ampliacio de debates com
intuito de fomentar a elaboragio e implementagio de politicas publicas de
educagao voltadas para esse segmento — os quilombolas. Esperamos que
esta experiéncia cumpra o objetivo de contribuir com o debate a respeito da
formagao docente em geral e, particularmente, sobre formagao continuada de
professoras e professores quilombolas.
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CAPITULO 11

IDENTIDADES EM TRANSITO:
QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA
FORMACAO DE LEITORES

Renalto Ferreira Bina Junior
Epaminondas de Matos Magalhaes

Introducio

O presente texto ¢ resultado de um projeto de pesquisa, intitulado
“Leitura em didlogos: a formagao de leitores, o empoderamento e as questoes
étnico-raciais”, estd delimitado as questdes da contistica africana na formagio
de leitores juvenis e o empoderamento do negro na formagio identitdria do
sujeito, a partir do que enseja a Lei 10.639/03.

Tal proposta de estudo surgiu de diferentes anseios, que vao desde como
trabalhar em sala de aula o que preconiza a Lei 10.639/03 na construgio
da identidade do sujeito leitor? O trabalho com o texto literdrio auxilia no
empoderamento e na constitui¢do da identidade do sujeito leitor, ou este se
encontra inerte frente s obras literdrias? E possivel criar um espaco receptivel
para a leitura literdria no ambiente escolar e, a0 mesmo tempo, auxiliar na
formacio de leitores criticos? Como trabalhar a representatividade negra, a
partir de obras literdrias de autores diversos, considerando o que preconiza a
Lei 10.639/03? A partir da sequéncia diddtica aplicada, inspirada em Cosson
(2014), é possivel melhorar a condicio leitora e a0 mesmo tempo quebrar
alguns esteredtipos sobre a questio racial?

Tantos questionamentos fizeram a pesquisa, ora descrita, objetivar a
promoc¢io do debate sobre o empoderamento e a formagao identitdria
do sujeito, a partir das Literaturas Afro-brasileiras, alicercados na Lei n°
10.639/2003 através de atividades que desenvolvam a formacio do sujeito
leitor. Para tanto, foram empreendidas reflexées sobre a Lei 10639/2003
no ambiente escolar; andlise da literatura afro-brasileira como um lugar de
debate sobre o sujeito negro, empreendendo o reconhecimento e valorizagio
da identidade afro-brasileira e sua importincia na formagao da histéria e
cultura do Brasil; e, finalmente, a contribuico, via oficina de leitura, para a
emergéncia de sujeitos criticos e reflexivos.

Ao nos depararmos com os resultados dos alunos da Escola Vereador
Evilasio Vasconcelos, localizada no municipio de Sao José dos Quatro
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Marcos MT, obtidos na Prova Brasil 2015 (Inep)' em Lingua Portuguesa,
quando 93 alunos do 5° anos realizaram a prova e apenas 64% deles (59),
aprenderam o adequado na competéncia de leitura e interpretacio de
textos, enquanto que dos 57 alunos do 9° ano que realizaram a prova,
apenas 34% deles (19) aprenderam o adequado na competéncia de leitura
e interpretagio de textos, ficamos motivados para tentar modificar essa
situagdo. Essa pequena amostra tem sido importante para identificar que
a capacidade de leitura e interpretacao textual vem diminuindo, 2 medida
que a escolarizagdo aumenta. Assim, a importincia desse projeto para
possibilitar aos alunos o acesso a uma proposta de leitura e interpretacio
que sejam capazes de desenvolver suas habilidades, trazendo-as para bons
niveis de aproveitamento escolar e que ecoem em suas vidas.

Assim, a temdtica do projeto de estudo justificou-se pela necessidade de
construcdo de atividades pedagdgicas que incentivem a leitura literdria, uma
vez que, o espago escolar deve ser um ambiente nao s6 para a compreensio
dos contetdos curriculares, mas também para estimular a compreensio do
ser e da sociedade; para isso a literatura exerce um papel fundamental na vida
do homem. Porém, para que o trabalho seja satisfatério temos que reforgar a
ideia de que o texto literdrio é um instrumento de interagao, de criticidade,
criatividade, conhecimento e também de fruicio. Estamos diante de uma
concepgao de leitor literdrio como

aquele que dispensa seu tempo, espontaneamente, com
livros de literatura, fruidos com atencio e prazer. As outras
leituras, aquelas que fazemos diariamente, por necessidade
e até curiosidade, acontecem quase automaticamente e
valem apenas por sua utilidade imediata. Sio necessdrias,
é claro, para as atividades cotidianas, mas carecem dos
profundos contetidos humanos de que a literatura se

constréi. (AGUIAR, 2011, p. 17).

Observa-se uma referéncia a humanidade que a literatura desperta
em nds, termo muito utilizado na proposta sociolégica de andlise literdria
proposta por Antonio Candido (2000). Acreditamos no cardter humanizador
da literatura que nos oferta possibilidades de nos colocar no lugar do outro,
uma vez que é possivel reconhecer a si e a0 outro no texto lido. Ao desenvolver
essa quota de humanidade nos colocamos em uma atitude combativa frente
aos problemas sociais.

1 Disponivel em: http://www.qedu.org.br/escola/252462-emef-vereador-evilasio-vasconcelos/
aprendizado. Acesso em: 07 de agosto 2018.
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Diante dessas questoes, compreende-se que estimular a leitura na escola
¢ um grande desafio, nesse sentido, o trabalho proposto justifica-se, pois
pretendeu desenvolver atividades que estimulem a participagio do discente
na construgao dos sentidos das obras literdrias escolhidas. Para isso, partiu-
se de trés elementos chave. O primeiro é motivar a leitura literdria, e através
das escolhas das obras que iremos trabalhar levar os alunos a compreensio da
cultura afrodescendente no Brasil. A partir desses dois elementos queremos,
a0 final da oficina, refletir sobre o reconhecimento da identidade negra, isto é,
serd que os discentes envolvidos conseguirem compreender e se reconhecerem
nas obras lidas, ou simplesmente o texto nio os tocou.

Discutir sobre a necessidade de valorizac¢io da identidade negra é necessério
no ambiente escolar, pois sabemos que nesse espago, infelizmente, também
ocorre o preconceito. Sobre essa questio Munanga afirma:

Os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das
relacdes sociais de alunos entre si e de alunos com professores
no espago escolar. No entanto, alguns professores, por falta
de preparo ou por preconceitos neles introjetados, nao
sabem lancar méo das situacoes flagrantes de discriminacio
no espago escolar e na sala como momento pedagdgico
privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar
seus alunos sobre a importncia e a riqueza que ela traz a
nossa cultura e 2 nossa identidade nacional. Na maioria
dos casos, praticam a politica de avestruz ou sentem pena
dos “coitadinhos”, em vez de uma atitude responsdvel que
consistiria, por um lado, em mostrar que a diversidade nao
constitui um fator de superioridade e inferioridade entre
os grupos humanos, mas sim, ao contrdrio, um fator de
complementaridade e de enriquecimento da humanidade
em geral; e por outro lado, em ajudar o aluno discriminado
para que ele possa assumir com orgulho e dignidade os
atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi
negativamente introjetada em detrimento de sua prépria

natureza humana. (MUNANGA, 2015, p.15).

Nesse viés, a partir da temdtica da Pluralidade Cultural, expressa nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, é possivel abordar essas questoes, através
da caracterizagio da diversidade que compée o cendrio populacional e cultural
do Brasil, bem como apresentar os problemas enfrentados por uma parcela
discriminada da populagao devido a cor da sua pele.

Considerar a diversidade nio significa negar a existéncia de

caracteristicas comuns, nema possibilidade de constituirmos
uma nagio, ou mesmo a existéncia de uma dimensio
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universal do ser humano. Pluralidade Cultural quer dizer
a afirmagio da diversidade como traco fundamental na
constru¢ao de uma identidade nacional que se pde e repde
permanentemente, € o fato de que a humanidade de todos
se manifesta em formas concretas e diversas de ser humano.

(PCN, 2001, p. 16).

Ainda de acordo com os PCNs, no interior da pluralidade cultural, dois
assuntos tornam-se visiveis: a desigualdade e a discriminagio, elementos estes
que promovem a exclusdo social. A escola tem um papel fundamental, na
desconstru¢io de esteredtipos através de debate que promova a valorizagio e
o reconhecimento da pluralidade. Assim, conforme essas ideias se consolidam
no espago escolar, é ofertado aos discentes o reconhecimento e o respeito pelas
diferencas, promovendo um ambiente mais harmonioso e humanizado. E
nesse cendrio que a literatura oportuniza visualizar as relacoes humanas, uma
vez que, a partir da Stica da representagdo ¢ possivel discutir a identidade, a
cultura entre outras questoes que so plasmadas pelo material literdrio.

Em seu ensaio intitulado O direito a literatura (1995), Anténio Candido
colocou a literatura em uma posicao indispensdvel para o ser humano,
portanto é necessdrio garantir o seu acesso. Essa importincia se d4 pelo fato do
material literdrio ser uma forma de expressao das percepgdes e conhecimento
da realidade do mundo.

Aliteratura tem sido um instrumento poderoso de instrucio
e educacio, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada
um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que
asociedade preconiza, ou os que considera prejudicais, estao
presentes nas diversas manifestacoes da ficgio, da poesia e
da agio dramdrica. A literatura confirma e nega, propde
e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade
de vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO,
1995, p.113).

Viver dialeticamente com os problemas implica no entendimento de que
a literatura coloca o seu leitor para pensar, provocando nele um senso critico
e dando subsidios para compreender o mundo e o homem. Nesse sentido,
o projeto de pesquisa objetivou, por meio de uma oficina de literatura,
possibilitar aos alunos repensarem a sua identidade. A literatura atuard no
seu cardter humanizador e libertador, auxiliando no desenvolvimento de um
espaco favordvel para a discussao sobre o que é ser negro, pois, como dissemos,
a escola ndo deve ser um territério de silenciamento, mas sim o ambiente que
proporciona dar voz aqueles que antes eram calados.
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Obra literaria:
uma forma de observarmos o homem

Os tragos sociais, culturais e histéricos do ambiente em que vive. No
interior dessa discussdo, o sociblogo e critico literdrio Antdnio Candido
(2000) afirma que a literatura parte do meio social e, na mesma medida,
ela se volta para a sociedade, constituindo um desenho ciclico que
demonstra a natureza social da arte literdria. Em outras palavras, a escrita
¢ constituida por um tempo e espago em didlogo com a sociedade, e o
que dard o cardter literdrio ¢ a forma (utilizagdo dos recursos linguisticos
e estruturais) como ¢ feita a referéncia ao contexto de produgio.

Antonio Candido (2002) aponta para a literatura como uma
representagio, em que sua funcdo seria dar voz a sociedade, uma
caracteristica humanizadora que se constitui através da unido de trés
outras fungoes: psicolégica, formadora e social. A fun¢io psicoldgica
direciona para a necessidade de fantasiar; a funcio formadora, aquela que
exprimi aquilo que a realidade tenta mascarar e a funcio social que ¢ a
identificacdo do leitor com o seu meio.

E importante dizer que uma obra nio atinge todos os leitores de modo
igual, mas “humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. Candido
caracteriza a humaniza¢ao como:

O processo que confirma no homem aqueles tragos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexio,
a aquisicao do saber, a boa disposi¢io para com o
préximo, o afinamento das emogées, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcio da complexidade do mundo e dos seres, o
cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos ¢ abertos para a natureza, a sociedade, o

semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).

Assim, a importincia da literatura nio é somente de formar leitor,
mas conscientizar o ser das suas potencialidades humanas. Isso comunga
com a ideia defendida por Vargas Llosa (2004), quando ele afirma que o
romance nao apenas conta uma histéria, mas almeja uma transformagao.

Na interseccao entre a formacio humana e a educacio, encontramos a
literatura plasmada como um caminho possivel para chegar 2 humanizacio.
Nesse sentido, reside a importancia do ensino da literatura na Educagio
Bdsica, visando nao sé a formacio literdria, mas também a formacio
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humana. A escola nio deve trabalhar a leitura literdria desvinculada
da realidade e da necessidade do aluno, focando simplesmente na
historicidade, na biografia do autor, ou somente no aspecto formal do
texto. E preciso explorar a vivéncia com a obra, considerando o leitor
como um agente pensante e capaz de produzir sentido e a0 mesmo tempo
articular o texto com a realidade. Essa seria, portanto, uma educagio para
a sensibilidade. A atividade de leitura literdria deve transcender a palavra e
assim transformar quem [é e, consequentemente, incidir sob a sociedade.

Rildo Cosson no livro Letramento Literdrio: teoria e prdtica (2012)
afirma que o corpo fisico é formado por virios outros corpos, corpo da
linguagem, do sentimento, do imagindrio entre outros, o que nos faz
sermos humanos. Assim como o corpo fisico precisa ser exercitado, os
outros corpos também necessitam de estimulos. A metéfora do corpo nos
auxilia a tracarmos uma visao a respeito da necessidade da literatura na
formacio do ser humano.

Sobre o corpo da linguagem que se manifesta por meio do corpo da
palavra e da escrita, a literatura ¢ um mecanismo que possibilita o exercicio
dessa materialidade. “A prética da literatura, seja pela leitura, seja pela
escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades
da linguagem, da palavra e da escrita, que nao tem paralelo em outra
atividade humana” (Ibidem, p.16) ¢ por meio do objeto literdrio que os
saberes sobre o homem e sobre o mundo se manifestam.

Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o
senso de nés mesmos e dacomunidadeaque pertencemos.
A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se
dd porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada.
E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha

prépria identidade. (COSSON, 2012, p. 17).

Essa questio condiz com um processo de letramento literdrio.
E importante entendermos as implicagdes que esse termo apresenta
nos estudos da atualidade. O letramento literdrio estd no interior do
letramento ideoldgico, uma vez que conduz a reflexao do homem e do
seu espago. Portanto, esse termo integra as vérias habilidades de leitura
e escrita que sdo necessdrias para as prdticas sociais, além isso, objetiva
formar leitores com a capacidade de agir criticamente no mundo. Pode-se

dizer que o letramento ¢é essa prdtica plural, que implica na construgio
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literdria de sentidos, e trata-se, conforme nos informa Cosson (2012), de
uma postura dindmica que nio se encerra em uma prética especifica. A
literatura se torna material para construir sentido, fator este que desperta
o lado humano.

Quando falamos em letramento literrio nao estamos nos referindo apenas
de uma leitura prazerosa, mas de um processo que vai além, pois oferta ao
leitor “instrumentos necessdrios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem” (Cosson, 2012, p.30). Por esse motivo, é importante
incentivar a leitura literdria na escola, uma vez que ela desenvolve a criticidade
e, além do lado intelectual, ela desperta a sensibilidade do leitor. Paulino;
Cosson (2009) confirmam essa questdo considerando que na “leitura sensivel
da literatura, o sujeito se constrdi e constréi a sua humanidade” (p.32), isto é,
a literatura nos possibilita o afloramento das nossas emogoes e subjetividades.
Vale destacar que, o letramento literdrio é uma agao continuada que nio fica
apenas na escola; ela se constitui e se forma a cada nova leitura, auxiliando
no processo de construgio e reconstru¢do do lado humano. O leitor é o
elemento que tece o processo de significagdo, por meio de suas experiéncias e
conhecimento de mundo.

Pensando nessa vertente da literatura que se propde em discutir a
sociedade, ela é considerada uma das possibilidades de desenvolver as
propostas da Lei 10639/2003. Essa Lei instaura, no cendrio educacional,
um ambiente propicio para desmistificar a ideia de democracia racial,
dando um destaque para a cultura e a histéria do negro, que durante muito
tempo ficou esquecida nos espagos institucionais. Assim, compreendemos
que a escola tem o papel de reconhecer as vérias culturas que compée o
nosso pais, de modo a promover um debate sobre as desigualdades sociais,
garantindo um acesso igualitdrio ao conhecimento, e a afirmagio de sua
cultura e identidade.

O termo literatura afro-brasileira carrega consigo uma infinidade
de questionamentos na tentativa de compreender como a negritude se
materializa nas obras literdrias e quem escreve essas produgoes. Eduardo
de Assis Duarte (2008) procura elucidar essas questoes afirmando que hd
cinco elementos que caracterizam essa escrita. O primeiro ¢ a temdtica
que versa sobre o negro, sua cultura, religiao e tradi¢do. O segundo
considera as questdes biogréficas e fenotipicas de quem escreve (autoria),
atreladas ao terceiro elemento que é o ponto de vista, ou seja, qual
postura do autor frente a realidade dos negros. O quarto elemento

(¢ TN ¢ N V]

a linguagem, mecanismo que plasma os valores étnicos, culturais

163



politicos, de modo que a africanidade é reconhecida através de vocdbulos
e sistemas discursivos que caracterizam o grupo. A quinta caracteristica
seria o publico leitor afrodescendente, isto é, essas literaturas almejam
conscientizar um publico leitor sobre a questao identitdria do negro.
Durante um longo periodo aliteratura auxiliou na proliferagao de discursos
estereotipados, através da representagio do negro como um personagem:

[...] quase ausente, ou referido ocasionalmente como parte
da cena doméstica. Era personagem mudo, desprovido de
uma caracterizagio que fosse além da referéncia racial.
Ou entdo personagem presente nos contos que relatavam
o periodo escravocrata, como na obra: Contos pétrios, de
Olavo Bilac e Coelho Neto, de 1906, em que os autores
descrevem com ternura a figura submissa de Mae Maria.
(GOUVEA, 2005, p. 84).

Assim, para trabalhar o reconhecimento da identidade negra sio
necessarias obras que discutem os esteredtipos através de personagens que
possibilitam pensar a representagio do sujeito negro. A escrita literdria nos
oferta tragos da sociedade e, portanto, é um mecanismo para destacar a
pluralidade como um ponto positivo e integrante da nossa cultura. Deste
modo, é possivel despertar, ndo somente no sujeito negro, a valorizagao da
cultura afro-brasileira garantindo um melhor resultado na desconstrugio
do preconceito.

Soma-se a esse pensamento as ideias do antropélogo Munanga (2008)
que discutiu mais especificamente a identidade negra no Brasil, mostrando
a condigao social do sujeito negro, fruto do racismo diante a perspectiva
do branqueamento. Com isso, articulamos a necessidade de valorizagao
das vdrias identidades que compée a cultura nacional, de modo especial,
nessa pesquisa, a identidade negra.

Quando ¢ possivel identificar o reconhecimento e a valoriza¢io da
identidade negra por meio das obras literdrias, é possivel que o aluno/
leitor consiga desenvolver uma consciéncia critica. Segundo Cosson
(2014), “ler implica troca de sentidos nao s6 entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estao localizados, pois os sentidos
sao resultado de compartilhamentos de visées de mundo entre os homens
no tempo e no espago’ (COSSON, 2014, p. 27). Com isso, entendemos
que a formagéo do leitor é uma prdtica interativa, ou seja, no momento
da leitura, o ambiente social do discente influéncia na apreensio dos
sentidos do texto.
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A pesquisa:
uma abordagem qualitativa de natureza empirica

A pesquisa pauta-se em uma abordagem qualitativa de natureza empirica.
Utilizamos como procedimento técnico a pesquisa-agio, que se caracteriza
como um tipo de pesquisa realizada em estreita associagdio com uma
agio ou com a resolugao de um problema coletivo e no qual, segundo a
defini¢do de Thiollent (2008, p. 14) “[...] os pesquisadores e os participantes
representativos da situa¢do ou do problema estio envolvidos do modo
cooperativo ou participativo.” Assim, buscamos compreender alguns aspectos
do movimento de formagio do leitor que, pelo viés da atividade pedagégica
proposta (oficina), poderio expressar conceitos e posicionamentos a respeito
da identidade negra a partir do objeto literdrio. Essa proposta se justifica,
na visio de Antonio Candido (2000), por ser toda obra literdria um objeto
construido de forma verossimil que possibilita o desenvolvimento do cardter
humanizador do leitor.

Para a efetivagao de nossos objetivos, desenvolvemos uma oficina literdria,
pois segundo Godoy (1995), estudos dessa categoria demonstram uma
melhor compreensio sobre determinados fendmenos em seu contexto, uma
vez que atividade a campo possibilita ao pesquisador apreender informagoes
sobre o objeto e as pessoas nele envolvidas, em seus diferentes pontos de
vista. Acrescenta-se a isso que a oficina literdria serd importante para criarmos
um espaco de leitura e reflexdo capaz de agregar aos alunos alguns conceitos
e posicionamentos a respeito de questdes pertinentes a identidade negra,
acessadas por meio do contato com diferentes obras literdrias, sua reflexao,
interpretagio e as constantes trocas entre os alunos durante as interages.

Como afirma Thiollent (2008), a pesquisa-agao estd voltada a situagoes
concretas, buscando maneiras de intervengao, para “ampliar o conhecimento
dos pesquisadores e o conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas
e grupos considerados” (p.23). Partindo desse pressuposto, este estudo
concentra-se em reflexoes acerca de como a literatura afro-brasileira pode
contribuir para as questoes identitdrias do sujeito negro.

A pesquisa serd realizada com 20 alunos do 9° ano da Escola Vereador
Evilasio Vasconcelos, localizada na Av. Rond6nia, n° 160, Jardim das Oliveiras,
no municipio de Sdo José dos Quatro Marcos MT, e serd produzido em trés
fases, descritas a seguir.

A primeira fase, configurou-se como momento de preparagio para o
desenvolvimento da oficina, através do levantamento bibliogréfico em fontes
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impressas e virtuais, como foco nas leituras criticas e tedricas sobre a literatura
afro-brasileira, a aplicagao da Lei 10.639/2003 e seus reflexos na atualidade.
Além disso, pesquisaremos sobre a escola e os discentes que estario envolvidos
na nossa proposta de trabalho, para uma melhor inser¢ao no espaco escolar.

Na segunda fase, o levantamento de dados a partir da aplicacio da oficina,
ofertada em 16 encontros de 50min, em hordrio oposto ao tempo escolar,
fora da sala de aula e moldada na proposta de sequéncia diddtica elaborada
por Rildo Cosson (2009) que propée quatro etapas configuradoras de uma
sequéncia bdsica: motivagao, introdugio, leitura e interpretagio.

Os trabalhos realizados na oficina, a partir das narrativas Cabelo Ruim
(2012), de Neuza Baptista; Obax (2011) de André Neves, Felicidade néo tem cor
(2002) e Pretinba, en? (1997) de Jalio Emilio Braz, serdo filmados para a coleta
dos posicionamentos dos alunos, cujas falas serio devidamente transcritas.
Como apoio, haverd o registro em um didrio de bordo sobre as discussoes
das questoes raciais suscitadas a partir das atividades ofertadas na oficina, uma
vez que é importante escrever sobre as vivéncias que ocorrerem na oficina,
pois elas podem permitir uma remodelacio do vivido, gerando uma postura
diferenciada em relagio a organizagio das sequencias diddticas propostas.

A terceira fase, tltima etapa de desenvolvimento da pesquisa, na qual se
d4 o estudo descritivo e interpretativo dos dados obtidos na oficina através
do registro das falas dos discentes e de outras atividades propostas e realizadas
durante a aplicagio das sequéncias diddticas, como os textos escritos pelos
alunos e as anota¢des no didrio de bordo. Como procedimento de interpretagio
utilizaremos a andlise qualitativa dos dados colhidos por ocasido das oficinas,
uma vez que, conforme Goldenberg (1999, p.31) “a pesquisa qualitativa nao se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensio de um grupo social, de uma organizagio, [...]”, no caso
presente, o foco estard na compreensio de como o grupo de alunos interage
com textos literdrios que discutem questdes de identidade racial.

Algumas considerag¢oes

Espera-se que essa pesquisa permita uma reflexio pritica sobre a
legitimagao da Lei 10639/2003 no ambiente escolar, a partir do incremento
de préticas pedagdgicas efetivas que possam problematizar situacoes de
discriminagao e preconceito dentro do espaco escolar. Da mesma forma, a
perspectiva de andlise da literatura afro-brasileira, como um lugar de debate
sobre o sujeito negro na consolidagio do empoderamento e no combate

166



contra a discriminagao étnico-racial, pode ser esperada como um instrumento
da formacio de criticidade.

Outro resultado que apontamos é o reconhecimento, por parte dos alunos,
do valor da identidade afro-brasileira e de sua importincia na formagio da
histéria e cultura do Brasil; da mesma forma, ambicionamos contribuir para
a emergéncia de sujeitos criticos e reflexivos a partir da leitura literdria.

O contributo dessa pesquisa estd, portanto, em revelar indicadores que
apontem para os limites e possibilidades da leitura literdria na formacio
critica do sujeito leitor, bem como podera revelar aos estudos da linguagem
como os alunos interagem com temdticas relacionadas a identidade étnico
racial negra quando debatidas a partir da literatura e expandidas como auxilio
de atividades pensadas em relagio aos intertextos possiveis, inclusive com seu
préprio cotidiano.

Ressaltamos a importincia do fator tempo para a realizagao das leituras
com os alunos, uma vez que algumas obras s3o mais extensas e necessitam de
um trabalho a longo prazo. Todavia, para futuras pesquisas, uma vez que as
oficinas serdo filmadas para a transcri¢ao das falas, hd possibilidade de serem
integrados aos elementos da andlise outros aspectos que nao apenas as falas
dos alunos, mas suas posturas de interagao com os demais participantes nas
atividades, seus gestuais, expressoes e outros elementos de cunho nao verbal,
dando as futuras pesquisas, uma abrangéncia ainda maior na significacio dos

dados recolhidos.
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CAPITULO 12

EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA:
PRINCIPIOS DE INTERNACIONALIZACAO NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS PARA O ENSINO SUPERIOR

Joira Aparecida Leite de Oliveira Amorim Martins
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introducio

A troca de informagio entre povos existe desde Antiguidade, porém em
formato de mobilidade académica internacional, foi apresentada na Idade
Média, no contexto do surgimento das universidades ocidentais surgida
“como uma associacio entre estudantes e professores de diversos paises
que formavam uma comunidade internacional tendo como ponto central
a busca do conhecimento”, conforme Vale, de Farias; Aratjo (2015, p.1).

A circulagido das pessoas em busca de estudos universitdrios
proporcionava, igualmente, uma experiéncia existencial, uma modalidade
de sociabilidade, uma iniciativa educativa que era valorizada pelos povos,
além do mais “As popula¢oes universitdrias medievais eram bastante
moveis, uma vez que, em tese, nenhuma fronteira se opunha a circulagio
dos homens nem a validade dos diplomas”, como elucidado por Charle e
Verger (1996, p. 49).

No Brasil, de certo modo, os primeiros indicios da internacionalizagio
nas politicas de educagao superior brasileira, iniciam-se desde o periodo
colénia, quando cabia a Portugal ou outros centros europeus a formagao
da elite brasileira no ensino superior. Foi o Marqués de Pombal, ministro
da Fazenda do rei D. José I, que promoveu as Reformas Pombalinas'
com a intengdo de transferir a responsabilidade do ensino dos jesuitas
para a Coroa Portuguesa, lembrando, contudo que somente quem tinha
condigoes financeiras para cursar o ensino superior enfrentava uma viagem
para frequentar os cursos nas universidades europeias.

Quem tinha condig6es de cursar o ensino superior enfrentava
os perigos das viagens, para frequentar a Universidade de

Coimbra ou outros centros europeus. Como as ‘Reformas
Pombalinas’ visavam transformar Portugal numa metrépole

1 Texto sobre Reformas Pombalinas (MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2006).
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como a Inglaterra, a elite masculina deveria buscar respaldo
fora, para poder servir melhor na sua fungio de articuladora
dos interesses da camada dominante. (AMARAL; SECO,
s.d., p.9).

Févero (2006, p. 20) complementou que “nio seria exagero inferir que
Portugal exerceu, até o final do Primeiro Reinado, grande influéncia na
formacdo de nossas elites”. Essa autora ressaltou ainda que apesar das forgas
contrdrias as inimeras tentativas de criagio das universidades brasileiras
desde periodo col6nia em “A universidade no Brasil: das origens a reforma
universitiria de 1968, a Universidade do Rio de Janeiro (UR]J) foi a
primeira universidade oficialmente criada pelo Governo Federal, em 1920,
na primeira republica.

A criagao do Ministério de Educac¢io e Sadde Pdblica ocorreu em 1930,
bem como a criagio da Universidade de Sio Paulo (USP), em 1934, e a
Universidade Distrito Federal (UDF), em 1935, cuja criagdo se deu como um
sinal para a internacionaliza¢io nas politicas de educagio superior brasileira
por meio da formagio do corpo docente da UDF, na busca “na Europa [de]
professores para aquelas dreas em que se considerava nio haver, no Brasil,
profissionais suficientemente preparados.” (FAVERO, 2006, p.26).

A autora ainda esclareceu que “de 1935 a 1945, a criagio da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e da Escola de Ciéncias da UDF [...]
tiveram o mérito de integrar, desde o inicio, estudiosos e cultores da ciéncia”,
destacando o pensamento de Paim (1982, p.80-81 apud Favero, 2006), ao
vincular pesquisa e intercAmbio internacional.

Como bem assinala Paim, a Escola de Ciéncias da UDF
e a Faculdade Nacional de Filosofia ndo apenas formaram
os docentes das ciéncias exatas, mas prepararam diversos
pesquisadores que passaram a integrar os quadros do Instituto
Oswaldo Cruz, do Museu Nacional, do Departamento
Nacional de Produc¢ao Mineral e do Instituto de Tecnologia.
O intercimbio com instituigbes estrangeiras, a
participacio em semindrios e simpodsios comecam a
fazer parte do trabalho dos cientistas e pesquisadores, ji
agora de forma institucional. (PAIM, 1982, p. 80-81 apud
FAVERO, 2006, p. 28/29, grifo nosso).

Ha4 de se ressaltar que no contexto sociopolitico o mundo estava vivenciando
a atmosfera da 2° Guerra Mundial (1939-1945) e as consequéncias de
reconstrucao dos paises destruidos, o que despertava o interesse mundial pela
Educagio para Paz, levando o intercimbio académico cultural passe a ser visto
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como uma maneira de adquirir conhecimento com a finalidade de conviver de
maneira pacifica com os diferentes povos.

Apés esta breve reflexdo sobre o inicio da universidade e também os
principios da internacionaliza¢io nas politicas de educagio superior brasileira,
vamos apresentar a seguir como se caracterizou a implementacio desde
processo Brasil, fazendo a correlagdo com os principais dispositivos legais da
educagio superior, com foco para o periodo ditatorial até nova republica.

Num primeiro momento, destacaremos o formato institucional do
internacionalizagdo da educagao superior assumido por meio da criagdo da
Capes e CNPq, e ap6s, analisaremos a legislaco acerca da corre¢ao do tema
deste ensaio perpassando a Reforma Universitdria de 1968; a Constitui¢io
Brasileira 1988; a Emenda Constitucional de 1996; a Lei de Diretrizes e Bases
de 1996; e os Planos Nacionais de Educagio de 2001-2010 e 2014-2024;
e, por fim, apresentaremos as consideragoes finais por meio da comparagio
dos tempos e significados oferecidos pelo olhar histérico com o debate sobre
trajeto que estd sendo percorrido para a implementagao da internacionalizagao
da educagio superior no Brasil.

Esse trajeto é importante, uma vez que evidenciamos como se desenvolveu
a internacionaliza¢io da educagio superior no Brasil. Consideramos, ademais,
o fato de que este tema estd cada vez mais manifesto nas discussoes e deliberacoes
sobre os nortes da educagio superior no mundo, e, especialmente, nos tltimos
anos, nas universidades brasileiras.

Do ponto de vista metodoldgico, valemo-nos da pesquisa documental
e bibliografica, traduzida pelo exame da legislacdo, artigos cientificos,
pdginas de sites, documentos oficiais, entre outros, mediante a coleta de
documentacao indireta.

CAPES e CNPq:
internacionalizacio da Pés-Graduacdo

A internacionalizagio da educagio superior de forma institucional se
configura com a cria¢do do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq) e pela Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (atual Capes — Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) em 1951.

Antes de tratarmos da criagio  desses dois 6rgaos, ¢ importante
contextualizarmos o aspecto sociopolitico da época. A propdsito, a0 evocarmos
o pensamento sobre a universidade e suas agdes, fungdes e organizagao, ¢
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imperativo apropriar-nos da categoria totalidade, que contribui no sentido
de considerar o contexto de inser¢ao e as relagoes que se estabelecem, como
abordado por Fdvero (2006, p.18/19).

Para tanto, faz-se necessdrio ter conhecimento de sua
realidade, criacdo e organizagio, como funciona e se
desenvolve, quais as forgas que podem ser mobilizadas
a fim de empreender as mudancas almejadas. Todavia,
tal empreendimento nao se faz sem relacionar essa
institui¢ao [universidade] com o conjunto da sociedade,
na Gtica de sua dimensdo politica. O ponto de partida
para qualquer discussdo sobre universidade nio poderd
ser, portanto, ‘0 fendmeno universitdrio analisado
fora de uma realidade concreta, mas como parte de
uma totalidade, de um processo social amplo, de uma
problemética mais geral do pais. (FAVERO, 2006, p.
18-19).

Nessa perspectiva, a década de 1950 assim pode ser caracterizada, a partir
do governo empreendido por Gettlio Vargas, com a retomada de seu projeto
para a construgio de uma nagao desenvolvida cuja “industrializagio pesada
e a complexidade da administragao publica trouxeram 2 tona a necessidade
urgente de formagio de especialistas e pesquisadores nos mais diversos ramos
de atividade: de cientistas qualificados em fisica, matemdtica e quimica a
técnicos em finangas e pesquisadores sociais.” (CAPES, 2014).

Por conseguinte, 0 CNPq e a CAPES foram criados com o objetivo de
atender a necessidade de formacio de especialistas e pesquisadores para o entdo
projeto de desenvolvimento do pais. Esses dois principais 6rgaos de fomento
nacionais possibilitaram financiamento para préticas de relagoes internacionais
na pés-graduagio, de acordo com o exposto por Morosini (2008, p.293).

No Brasil a internacionalizagio da educagio superior
sempre veio acoplada ao desenvolvimento dos programas
de pés-graduagio. Esses sio fomentados pela cooperagao
internacional apoiada pelas duas principais agéncias
governamentais—o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
(MOROSINI, 2008, p.293).

A referida autora esclareceu que “o CNPq [...] vem apoiando a formagao
de recursos humanos [...] e a pesquisa cientifica [...]. E a Capes volta-se,
prioritariamente, & capacitagio de recursos humanos, via programas de pds-
graduacao”. (MOROSINI, 2008, p.294).
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De acordo com a Lei 1.310, de 15 de janeiro de 1951, que criou o CNPq,
as competéncias desse Conselho sio:

a) promover investigagoes cientificas e tecnoldgicas
por iniciativa prdpria, ou em colaboracio com outras
institui¢des do pais ou do exterior;

b) estimular a realizagio de pesquisas cientificas ou
tecnoldgicas em outras instituigoes oficiais ou particulares,
concedendo-lhes os recursos necessdrios, sob a forma de
auxilios especiais, para aquisicio de material, contrato e
remuneracio de pessoal e para quaisquer outras providéncias
condizentes com os objetivos visados;

¢) auxiliar a formagio e o aperfeicoamento de pesquisadores
e técnicos, organizando ou cooperando na organizacio
de cursos especializados, sob a orientagio de professores
nacionais ou estrangeiros, concedendo bolsas de estudo ou
de pesquisa e promovendo estdgios em instituicoes técnico-
cientificas e em estabelecimentos industriais no pais ou no
exterior;

d) cooperar com as universidades e os institutos de ensino
superior no desenvolvimento da pesquisa cientifica e na
formacao de pesquisadores;

e) entrar em entendimento com as instituigdes, que
desenvolvem pesquisas, a fim de articular-lhes as atividades
para melhor aproveitamento de esforgos e recursos;

f) manter-se em relagio com instituicbes nacionais e
estrangeiras para intercimbio de documentacio técnico-
cientifica e participagio nas reuniées € cCOnNgressos,
promovidos no pais e no exterior, para estudo de temas de
interesse comum;

g) emitir pareceres e prestar informacgées sobre assuntos
pertinentes as suas atividades e que sejam solicitados por
érgio oficial;

h) sugerir aos poderes competentes quaisquer providéncias,
que considere necessdrias a realizagio de seus objetivos.

(BRASIL, 1951).

Por sua vez, o Decreto n° 29.741, de 11 de julho de 1951, que instituiu a
CAPES, determinou que a comissio deveria:

a) promover o estudo das necessidades do pafs em matéria
de pessoal especializado, particularmente nos setores onde
se verifica escassez de pessoal em nimero e qualidade;

b) mobilizar, em cooperagio com as institui¢oes publicas e
privadas, competentes, os recursos existentes no pafs para
oferecer oportunidades de treinamento, de modo a suprir
as deficiéncias identificadas nas diferentes profissoes e
grupos proﬁssionais;
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¢) promover em coordenacio com os Srgios existentes o
aproveitamento das oportunidades de aperfeigoamento
oferecidas pelos programas de assisténcia técnica da
Organizagio das Nagoes Unidas, de seus organismos
especializados e resultantes de acordos bilaterais firmados
pelo Governo brasileiro;

d) promover, direta ou indiretamente, a realizagio dos
programas que se mostrarem indispenséveis para satisfazer
as necessidades de treinamento que ndo puderem ser
atendidas na forma das alineas precedentes;

e) coordenar e auxiliar os programas correlatos levados a
efeito por égdos da administracdo federal, governos locais
e entidades privadas;

f) promover a instalagio e expansio de centros de
aperfeicoamentos e estudos pés-graduados. (BRASIL,
1951).

A titulo de exemplo, sobre a histéria da Capes, ¢ possivel esclarecer que no
Ambito universitdrio a “principal linha da Capes junto as universidades e institutos
de ensino superior. Teixeira? contrata professores visitantes estrangeiros, estimula
atividades de intercAmbio e cooperacio entre institui¢oes, concede bolsas de
estudos e apoia eventos de natureza cientifica’. (CAPES, 2014).

Como podemos observar, o trato da internacionalizagio da educagio
superior de forma institucional encontra-se sobremaneira vinculado 4 pesquisa
e a pds-graduagio.

Legislacido brasileira - concep¢des e (em) movimentos

Para analisarmos sobre as legislagoes da educacio superior, precisamos
inicialmente salientar o perfodo ditatorial imposto pelo golpe militar no
Brasil (1964-1985) para esclarecer sobre as medidas adotadas com relagao a
universidade brasileira no perido e destacamos consoante Fivero, trés medidas
que foram implementadas.

[...Joplanodeassisténciatécnicaestrangeira,consubstanciado
pelos acordos MEC/USAID [Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento Internacional]; o Plano Atcon
(1966) e o Relatério Meira Mattos (1968). Concebida
como estratégia de hegemonia, a intervencio da USAID
na América Latina se processa de modo integrado, nos anos
60, em vdrias dreas € sob trés linhas de atuagio: assisténcia

2 Anisio Teixeira foi o primeiro secretdrio-geral da Capes, de 1951 a 1964. BRASIL/Capes,
disponivel em: http://www.capes.gov.br/historia-e-missao. Acesso em: 09 de setembro 2014.
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técnica; assisténcia financeira, traduzida em recursos para
financiamento de projetos e compra de equipamentos nos
EUA, além da assisténcia militar, concretizada pela vinda
de consultores militares norte- americanos ao Brasil e do
treinamento de militares brasileiros nos Estados Unidos,
assim como do fornecimento de equipamentos militares

[...]. (FAVERO 2006, p.30).

No excerto acima, fica evidente a intensa participago dos Estados Unidos
durante a ditadura militar, em vdrias 4dreas. Na educagio superior isso se
evidenciou por meio da Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968, conhecida
como Reforma Universitdria de 1968 que foi descrita como como produtora
de efeitos paradoxais no ensino superior brasileiro.

Por um lado, modernizou uma parte significativa das
universidades federais e determinadas institui¢oes estaduais
e confessionais, que incorporaram gradualmente as
modificagbes académicas propostas pela Reforma. Criaram-
se condigbes propicias para que determinadas instituicoes
passassem a articular as atividades de ensino e de pesquisa,
que até entio — salvo raras excegoes — estavam relativamente
desconectadas.  Aboliram-se as cdtedras vitalicias,
introduziu-se o regime departamental, institucionalizou-
se a carreira académica, a legislacdo pertinente acoplou o
ingresso ¢ a progressio docente 2 titulacdo académica. [...]
por outro lado, abriu condi¢bes para o surgimento de um
ensino privado que reproduziu o que Florestan Fernandes
denominou o antigo padréo brasileiro de escola superior, ou
seja, instituigbes organizadas a partir de estabelecimentos
isolados, voltados paraa mera transmissao de conhecimentos
de cunho marcadamente profissionalizante e distanciados
da atividade de pesquisa, que pouco contribuem com a
formagao de um horizonte intelectual critico para a andlise
da sociedade brasileira e das transformagoes de nossa época

[.]. (MARTINS, s.d., p.16).

Podemos analisar a partir do documento da Reforma Universitdria de
1968, que embora nio traga men¢io a acerca da internacionalizagio da
educagio superior, aponta, como destacado por Martins (s.d., p.26/27), a
partir das concepgdes de Currie e Newson (1998, s. p.), sinais mercantis
associados a internacionalizagio nesse nivel de ensino, afinal “algumas
institui¢cdes particulares de perfil comercial romperam as fronteiras regionais,
associaram-se comercialmente com estabelecimentos estrangeiros, colocaram
agdes na bolsa de valores e, mais recentemente, passaram a atuar em outros

paises”. (CURRIE; NEWSON, 1998, s.p. apud MARTINS, s.n., p.26/27).
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Apédsa Reforma Universitaria de 1968, outro importante documento a ser
citado ¢ a Constitui¢ao Brasileira de 1988, jd nos anos de 1985, avancando
para os dias de hoje, que Castro (2008, p.1) resumidamente explicitou.

Os anos que se seguiram ao fim do regime militar foram
marcados por grande entusiasmo democrdtico. Apés longo
periodo de restrigoes as liberdades civis e politicas, iniciava-
se uma nova fase histérica no Brasil, cujo traco essencial
seria, conforme sentimento bastante difundido entre as
elites intelectuais e politicas, a de uma participagdo mais
ativa dos cidadaos e da sociedade na condugio dos rumos
do Paifs. Desse modo, o atraso e as contradi¢ées nacionais
poderiam, finalmente, ser enfrentados e superados, ainda
que 2 custa de muita determinacdo e esforco. Embora a
realidade dos fatos acabasse por revelar a ingenuidade dessa
visdo, a convocacao e os trabalhos da Assembleia Nacional
Constituinte (ANC) abriram espaco para novo otimismo
em relagio ao futuro imediato da nagio. Naturalmente,
logo os embates no seio da ANC evidenciaram, mais
uma vez, a verdadeira natureza do jogo politico e dos
diferentes interesses que o anima. No entanto, o ambiente
era fortemente favordvel a que os direitos civis, politicos
e sociais fossem os mais amplos possiveis. Nasceu, desse
modo, o vigor com o qual o texto constitucional de 1988
estipulou os direitos & educagio. (CASTRO, 2008, p.1).

A Constituicao de 1988, por sua vez, em seu preﬁmbulo, enfatizou o
sentido humanista e de civilidade nas relagdes internacionais, visto pautar-se
na ordem internacional como solugio pacifica das controvérsias.

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em
Assembleia Nacional Constituinte para instituir um Estado
Democritico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista
e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com
a solugio pacifica das controvérsias |...]. (BRASIL, 1988,
grifo nosso).

Outro destaque refere-se & Emenda Constitucional de 30-04-1996, que
oficializou a possibilidade de admissao de estrangeiros pelas universidades, de
modo a comportar “a admissdo de professores, técnicos e cientistas estrangeiros
pelas universidades brasileiras e concede autonomia as institui¢des de pesquisa

cientifica e tecnolédgica.” (BRASIL, 1996).
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Igualmente, um documento a ser destacado ¢ a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB), n° 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, que, da mesma forma, nio registra explicitamente sobre a politica
de internacionalizagdo da educacio brasileira, mas no Art.48, permite a
revalidagao de diplomas emitidos por universidades estrangeiras.

Art. 48. [...] § 2° Os diplomas de graduacio expedidos
por universidades estrangeiras serdo revalidados por
universidades publicas que tenham curso do mesmo
nivel e drea ou equivalente, respeitando-se os acordos
internacionais de reciprocidade ou equiparagio. § 30
Os diplomas de mestrado e de doutorado expedidos por
universidades estrangeiras s poderdo ser reconhecidos
por universidades que possuam cursos de pds-
graduacdo reconhecidos e avaliados, na mesma 4rea
de conhecimento e em nivel equivalente ou superior.

(BRASIL, 1996).

No artigo, descrito no excerto acima, ficou estipulado que apenas
as universidades puablicas poderiam revalidar diplomas obtidos no
exterior, notificando mais uma vez que a operacionalizagio das agbes da
internacionalizagio da educagio superior é na esfera institucional das
universidades publicas. A LDB consolidou, da mesma forma, a reforma da
educacio brasileira, favorecendo “mudancas na organizagio académica, no
padrio de avaliacdo, de financiamento, de gestao, de curriculo e de produgio
do trabalho académico, com amplas repercussoes, no campo universitdrio e na
identidade das IES”. (AGUIAR, 2010, p.721). A LDB, nesse sentido foi um
marco no sistema educacional brasileiro, como ressaltado por Morosini.

A LDB n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional), de 20 de dezembro de 1996, foi um
dos marcos normativos dessa mudanga. Hoje, estamos
diante de um sistema complexo e diversificado pendendo
para um modelo hibrido, heterdnimo e neoprofissional
(Sguissardi, 2003), em um sistema de educagdo superior
caracterizado pela: concentragio em regies desenvolvidas
do pais; expansio; privatizagio; centralizagio da avaliagao
de IES e/ou de cursos; e, mais recentemente, pela
internacionalizacio da educagio superior. (MOROSINI,
2008, p. 287).

Ao suscitar sobre a Constituicao Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996, ¢ preciso analisar o Plano
Nacional de Educagiao (PNE), que é ancorado nessas duas legislagoes. O

178



art.214 da CF promulga que ¢ a lei que estabelecerd o Plano Nacional de
Educagio, e a LDB determina que no prazo de um ano, apds sua publicagao,
a Unido deverd encaminhar o referido Plano ao Congresso Nacional.

Deacordo com a Emenda Constitucional n.° 59, de 2009, o Plano Nacional
de Educagio, com duragao de 10 anos, objetivando articular o sistema nacional
brasileiro de educacio deveria “definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementagio para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢oes integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas”. (BRASIL, 2009).

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, desse modo, ao aprovar o
PNE 2001 - 2010, o qual no item sobre Educag¢io Superior, indicou as
seguintes diretrizes:

Nenhum pais pode aspirar a ser desenvolvido e independente
sem um forte sistema de educagio superior. Num mundo
em que o conhecimento sobrepuja os recursos materiais
como fator de desenvolvimento humano, a importancia da
educacio superior e de suas institui¢oes é cada vez maior. [...]
A importancia que neste plano se deve dar as Instituicoes
de Ensino Superior (IES), mormente & universidade e aos
centros de pesquisa, erige-se sobre a constatagdo de que a
producio de conhecimento, hoje mais do que nunca e
assim tende a ser cada vez mais é a base do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico ¢ que este é que estd criando o
dinamismo das sociedades atuais. As IES tém muito a fazer,
no conjunto dos esforgos nacionais, para colocar o Pais a
altura das exigéncias e desafios do Séc. XXI, encontrando
a solugdo para os problemas atuais, em todos os campos da
vida e da atividade humana e abrindo um horizonte para
um futuro melhor para a sociedade brasileira, reduzindo as
desigualdades. [...] Esse ntcleo estratégico [as universidades]
tem como miss3o contribuir para o desenvolvimento do
Pais e a reducdo dos desequilibrios regionais, nos marcos
de um projeto nacional. Por esse motivo, estas instituigoes
devem ter estreita articulagio com as instituigbes de
ciéncia e tecnologia — como alids estd indicado na LDB (art.
86). No mundo contemporéneo, as rdpidas transformagoes
destinam as universidades o desafio de reunir em suas
atividades de ensino, pesquisa e extensio, os requisitos
de relevincia, incluindo a superagio das desigualdades
sociais e regionais, qualidade ¢ cooperagdo internacional.
[...] Finalmente, é necessdrio rever e ampliar, em colaboragio
com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia e com as Fundagoes
Estaduais de Amparo a Pesquisa, a politica de incentivo 4 pds-
graduacio e A investigacio cientifica, tecnolégica e humanistica
nas universidades. (BRASIL, 2001, grifos nossos).

179



Dessas diretrizes, é possivel interpretar que a cooperagao internacional
¢ considerada como requisito de relevincia, como um “algo a mais” a ser
alcancado pelas universidades, associando-a as atividades de ensino, pesquisa
e extensio, visando contribuir para o desenvolvimento do Pais e a reducio
dos desequilibrios regionais. Ou seja, utilizagao da educagao com meio para
aspiragao do pais desenvolvido, justificando que a produgao do conhecimento
¢ hoje a base do desenvolvimento cientifico e tecnolédgico, propulsor para
uma sociedade desenvolvida.

Vale realcar que o neoliberalismo se insere no Brasil a partir de 1990,
por meio dos projetos politicos presididos por Fernando Collor (1990-1992),
Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
promovendo alteragoes no modelo econémico, sobretudo com privatizacoes
e diminuigio de participacdo do Estado na prestagio de servigos publicos.
Apesar da primeira proposta do PNE ter sido apresentada pelas representagoes
de associagdo civil organizada da sociedade brasileira, ela nao foi aprovada,
como abordado por Bonamigo ez al. (2012).

Esta proposta apresentada 3 Cimara, entretanto, nio foi
encaminhada, tampouco aprovada. De 1998 a 2000, o
governo de Fernando Henrique Cardoso alterou e adequou
o Plano ao idedrio partiddrio hegemonico daquele periodo.
Somente no inicio de 2001 foi aprovado o Plano Nacional
da Educacio - PNE pela Lei n® 10.172 de 10/01/2001,
com vérios vetos, em especial, a emenda que propunha
o investimento de 10% do Produto Interno Bruto em

educagao. (BONAMIGO ez al., 2012, p.2).

Justifica-se, assim, nas diretrizes do PNE aprovado em 2001 que as
universidades “[...] tem como missdo contribuir para o desenvolvimento
do Pais e a reducio dos desequilibrios regionais, nos marcos de um projeto
nacional.” (BRASIL, 2001), sendo a cooperagio internacional uma das
alternativas para esse fim.

Ainda sobre o contexto sociopolitico, evocamos a afirmagio de Aguiar
(2010, p.712): “Alids, vale ressaltar que, dois anos apds a aprovaciao do PNE,
houve mudanca do governo no Brasil e a agenda das politicas educacionais,
a partir de 2003, foi reorientada, com énfase, sobretudo, na expansio da
educagio publica de qualidade.”

Decorrida a década do primeiro PNE aprovado (2001-2010), iniciou-
se a formulagao do préximo PNE, somente aprovado em 2014, pela Lei
n.°13005, de 25 de junho de 2014, passando a ter vigéncia de 2014 a 2024,

neste documento, temos que a internacionalizagio da educagao superior
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transfere-se do Ambito das “diretrizes” para o 4mbito das “estratégias”, as quais
relacionamos a seguir, considerando primordialmente as Metas 12,13 e 14 do
referido documento.

A Meta 12, com o objetivo de elevar a taxa de matricula em “50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populagio de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico”. (BRASIL, 2014), tem como estratégia
destacada no item 12.12, “consolidar e ampliar programas e agdes de incentivo
a mobilidade estudantil e docente em cursos de graduagio e pds-graduagao,
em Ambito nacional e internacional, tendo em vista o enriquecimento da
formacio de nivel superior.” (BRASIL, 2014, grifo nosso). Fica representado
aqui que a agio de mobilidade nacional e/ou internacional é vista como
enriquecimento da formagio tanto do estudante como do docente.

A Meta 13 visa “elevar a qualidade da educagao superior e ampliar a
propor¢ao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no
conjunto do sistema de educacio superior para 75% (setenta e cinco por
cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores
(BRASIL, 2014).

Aproximando-nos do tema central dessa pesquisa, focamos na estratégia
13.7, que trata da busca por maior visibilidade nacional e internacional das
atividades da educacio superior, estimulando o desenvolvimento de “consércios
entre institui¢des publicas de educagio superior, com vistas a potencializar a
atuacio regional, inclusive por meio de plano de desenvolvimento institucional
integrado, assegurando maior visibilidade nacional e internacional as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo.” (BRASIL, 2014, grifo nosso).

J4 na Meta 14, é tratada especificamente a pés-graduacio stricto sensu,
estabelecendo que se deva “elevar gradualmente o niimero de matriculas na
p6s-graduacio stricto sensu, de modo a atingir a titulagao anual de 60.000
(sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.” (BRASIL, 2014).

Nas estratégias 14.1 e 14.2, evidencia-se o financiamento via agéncias
oficiais de fomento (como principais, a CAPES e o CNPq), que possuem
também a competéncia de financiar as agoes da internacionalizagio da educagao
superior, vinculadas & pesquisa e & pds-graduagao, com o intuito de “expandir
o financiamento da pés-graduagao stricto sensu por meio das agéncias oficiais
de fomento”, além de “estimular a integragio e a atuagio articulada entre a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e as
agéncias estaduais de fomento a pesquisa.” (BRASIL, 2014).



Nas estratégias a seguir relacionadas, é notdria a referéncia a participagio
das agoes de internacionaliza¢io da educacio superior na pesquisa e na pds-
graduagio, com o objetivo de aumentar qualitativa e quantitativamente o
desempenho cientifico e tecnolégico do Pais.

14.9) consolidar programas, projetos e agdes que
objetivem a internacionalizagio da pesquisa e da pés-
graduagio brasileiras, incentivando a atuagio em rede e o
fortalecimento de grupos de pesquisa;

14.10) promover o intercAmbio cientifico e tecnoldgico,
nacional e internacional, entre as instituicoes de ensino,
pesquisa e extensao;

14.13) aumentar qualitativa e quantitativamente
o desempenho cientifico e tecnolégico do Pais e a
competitividade internacional da pesquisa brasileira,
ampliando a cooperagio cientifica com empresas,
Instituicdes de Educagio Superior - IES e demais Instituicoes
Cientificas e Tecnoldgicas — ICTs [...]. (BRASIL, 2014,

grifos nossos).

Todas as metas e estratégias do PNE 2014-2024, incluindo bolsa de
estudos no Brasil e no exterior, deverio ser financiadas por recursos publicos,
conforme previsto no artigo 5°, § 4&:

§4° O investimento ptiblico em educagio a que se referem
o inciso VI do art. 214 da Constituicio Federal e a meta
20 do Anexo desta Lei engloba os recursos aplicados na
forma do art. 212 da Constituicio Federal e do art. 60
do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitérias,
bem como os recursos aplicados nos programas de
expansio da educagio profissional e superior, inclusive
na forma de incentivo e isencio fiscal, as bolsas de
estudos concedidas no Brasil e no exterior, os subsidios
concedidos em programas de financiamento estudantil e
o financiamento de creches, pré-escolas e de educacio
especial na forma do art. 213 da Constituigio Federal.
(BRASIL, 2014, grifo nosso).

Percebemos, portanto, que até esses momentos aqui descritos e analisados,
nao hd documentos oficiais que tratem da politica de internacionalizagio da
educagio superior de forma especifica. Contudo, ocorrem agbes institucionais
que possibilitam o estabelecimento de relagdes internacionais da educagio
superior aliada prioritariamente a4 pesquisa e pds-graduagio com vistas
a0 desenvolvimento da ciéncia brasileira como base propulsora para ao
crescimento do pais.
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Algumas considera¢ées

A pesquisa apresentada procurou analisar o trajeto percorrido para a
implementag¢do da internacionaliza¢io da educagio superior no Brasil, esta-
belecendo certa correlagao com os principais dispositivos legais da educagio,
com foco na educac¢io superior.

Lancamos que o processo institucional da internacionalizagio da edu-
cagdo superior teve seu inicio em 1951, a partir da criagao das agéncias de
fomentos CAPES e CNPq, que incentivavam as universidades em agées de
cooperagoes internacionais vinculadas a pesquisa e a pds-graduagao.

Numa leitura questionadora da realidade em foco, os documentos na-
cionais analisados - com “lente focada” na implementa¢do da internaciona-
lizacao da educagio superior brasileira - possuem cardter reativo frente as
diretrizes mundiais.

Podemos dizer que o Brasil nao possui uma politica especifica que se volte
para a internacionalizagio do ensino superior, dado a inexisténcia de um docu-
mento oficial especifico que a direcione ou normatize adequadamente. H4 um
numero infimo de diretrizes/estratégicas de internacionalizagio presentes nos
documentos de educagao superior, como se sobressai nos dados da pesquisa.

Cabe, todavia, ressaltar que ainda precisamos aprofundar o didlogo entre
as fontes das quais dispomos, com os érgios envolvidos, pois nos limites do
que foi estudado e nos contornos do tempo histérico a que nos referimos,
vimos que o movimento assumido pela internacionalizagao no Brasil se deu
pela conjuntura socioecondmica vivenciada pelo pais e pela forma de gestao
dos dirigentes em cada época estudada, sem uma visao de longo prazo sobre
os objetivos que a internacionaliza¢do da educagao superior deveria alcangar
com a projecdo do pais em termos de inser¢io internacional.

A partir disso, indaga-se quais foram as motivagoes de tais agoes do
Governo? Quais sdo as interfaces entre a politica de internacionaliza¢io da
educacio superior mundial e a brasileira? Para responder a esses questiona-
mentos, é preciso analisar as diretrizes dos organizamos internacionais, tema
a ser tratado em outro desafio.
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CAPITULO 13

ESCOLAS MULTISSERIADAS FECHADAS:
ACOES POLITICAS E DESDOBRAMENTOS
ECONOMICOS EM RONDONIA

Silvana de Fatima dos Santos
Josemir Almeida Barros

Introducio

A difusio de escolas localizadas no meio rural em Rond6nia estd intimamente
ligada & histéria da colonizago deste Estado. A medida que familias imigrantes,
oriundas de diversos estados brasileiros, desembarcavam nestas terras na
perspectiva de conquistar uma fatia de chao, com o surgimento dos Projetos
de Assentamento nas décadas de 1970 e 1980, alastram-se pelas linhas vicinais
do Estado intimeras escolas multisseriadas', emergidas da 4nsia dos novos
colonizadores em proporcionar o acesso ao conhecimento a seus filhos.

No entanto, pode-se constatar que a crescente chamada para a ocupacio
do espaco Amazoénico Ocidental nio proporcionou em mesma medida a
proliferagio de politicas publicas educacionais. O reflexo do tratamento
atribuido ao rural como espago de sonhos, de vida e de conhecimento tem sido
permeado por interesses antagbnicos que, nas tltimas décadas, culminaram
com a intensificacio fechamento dessas institui¢oes de ensino.

Assistindo o acelerado desaparecimento das escolas multisseriadas e sua
consequente polarizagio em escolas que congregam diversas dessas escolas
multisseriada®, a presente pesquisa urge do anseio de se buscar evidencias
para indagacoes, tais como: que fatores tém sido determinantes para o
fechamento e a desativagio das escolas multisseriadas rurais no estado de
Rondénia? Evidenciado que a desativagio das escolas multisseriadas culmina

1 Utlizou-se no texto termo escolas multisseriadas para caracterizar os estabelecimentos de ensino
pertencentes a drea rural do Estado localizados geralmente em linhas vicinais e construidos pelo
poder publico ou pelos préprios moradores. Quanto 4 organizagio, estes aglomeravam em uma
mesma classe alunos de séries/anos diferentes sob a responsabilidade de um s6 professor. De
acordo com o periodo abordado, esses estabelecimentos atendiam necessariamente alunos dos
anos/séries iniciais do ensino fundamental uma vez que, conforme levantamento realizado, o
atendimento 2 educagio infantil na 4rea rural s6 ocorreu mais tardiamente, apés a desativagio
das escolas multisseriadas e sua polarizagio que culminou, neste periodo, com a obrigatoriedade
de oferta da educagio infantil.

2 DPolarizagdo é o termo utilizado para caracterizar o processo de aglomeragio das escolas
multisseriadas em um mesmo estabelecimento.
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com a consequente polariza¢io do ensino rural, buscou-se constatar quais as
justificativas utilizadas pela Secretaria Municipal de Educagio de Ariquemes
(RO) para a consolidagio desse processo?

Desse modo, sabe-se que estd imbricado na oferta do ensino rural fatores
que perpassam toda sua organizacdo. Assim, a presente pesquisa apresenta
como objetivo analisar os fendmenos que desencadearam o fechamento das
escolas do meio rural no estado de Rondonia e as justificativas apresentadas
para a consequente polarizacao das escolas multisseriadas no municipio de
Ariquemes (RO). Afim de se analisar e interpretar os fendmenos a partir
de uma totalidade histérica, legitimando suas contradi¢oes, esse trabalho
recorreu a pesquisa bibliogrdfica, documental e empirica. Nesse sentido,
para embasamento tedrico, o estudo bibliografico recorreu a autores como:
Arroyo (2004); Fernandes (2006); Ferreira (2011) Kolling, Nery, Molina
(1999); Oliveira (2012) e Souza (2014) que abordam a temdtica estudada.

No primeiro momento, o texto apresenta uma contextualizagdo dos
dados referentes ao processo de coloniza¢io do Estado. Demonstra-se, por
meio de indicadores referentes a esse periodo a predominincia da populagio
rural e, posteriormente, a decadéncia desses indices com a expansio do
agronegdcio que exige uma grande extensdo de terras e, consequentemente,
contribui para com o éxodo rural. Corroboram para com a andlise, os dados
disponibilizados pelo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sobre a populagao rural do Estado no periodo compreendido entre 1950-2017;
dados econdmicos sobre a expansio e a producio da soja, a drea de pastagens
plantadas e o nimero de cabecas de gado bovino a partir da década de 1970.
No segundo momento, analisou-se o decréscimo nos indices das escolas rurais
em Rondonia, por intermédio de dados coletados junto ao Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre o nimero
de estabelecimento escolares do Estado no periodo de 1995, 2005, 2010 e
2015 e as matriculas no periodo de 1995 e o quantitativo de escolas rurais
pertencentes a0 municipio de Ariquemes (RO), assim como um documento
de 2005 emitido pela Secretaria Municipal de Educac¢io do municipio de
Ariquemes (RO), onde constam o quantitativo de instituigoes de ensino
multisseriadas existentes naquele periodo no municipio e as justificativas para
sua polarizagdo. A pesquisa empirica ocorreu no primeiro semestre de 2018
com a observacio da infraestrutura de duas escolas polos do municipio de
Ariquemes (RO). Foi analisado, também, o quadro de lotagio de professores
das escolas polos do municipio, com o propésito de constatar se a lotagao deles
estava em consonincia com a habilitagio profissional.
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Retrospectos do estado de Rondoénia e a realidade
educacional rural que agonizam

Abordar a educagao do meio rural requer uma andlise histérica das
conjunturas sob as quais esse espago se constitui e é constituido com a
finalidade de se evidenciar os fatores que inferem direta ou indiretamente
no cendrio educacional. Assim, nesta se¢io faz-se um recorte do processo
de colonizagao do atual estado de Ronddnia’ a partir da década de 1950,
apontando dados necessirios para a compreensio, na atualidade, da
temdtica investigada.

O processo de colonizacio de Rondénia estd intrinsecamente avivado
pelo periodo militar no Brasil (1964-1985) e segue uma légica de um periodo
demarcado por disputa entre nagdes, violéncia, exploracio, conflitos, rupturas
de programas governamentais, entre outros fatores que endossam a histéria
do Estado. Enquanto, nesse periodo, as regides mais desenvolvidas e povoadas
do pais enfrentavam conflitos relacionados 4 ocupacio da terra, dados da
densidade demogrifica do IBGE de 1970 apontam para a emergéncia de
ocupacio da chamada Amazdnia Legal. Ao representar uma a extensio de
59% do territério nacional, a regido amazodnica contava, nesta década, com
uma ocupacio de apenas 1,5 habitante por quilémetro quadrado.

De acordo com historiadores, neste periodo foi adotada a politica de
Colonizacio Dirigida, que prevaleceu durante todo o governo militar. Essa
politica atribuia 4 colonizacio e o fortalecimento da produgao agricola como
saida para a politica econdmica, o atendimento as urgéncias para a defesa da
terra e a resolucio de problemas geogrificos, de enfrentamentos sociais e tendo
em vista o contributo econémico que o desenvolvimento da regido poderia
reverter para o pafs. Para atrair a populacio, foram realizados chamados com
lemas persuasivos como: “Amazdnia, Integrar Para Nao Entregar” e “Vamos
levar 0 homem sem terra para as terras sem homens”. Consequentemente, é
notério o salto populacional.

Em 1950, Rondoénia registrava apenas 530 estabelecimentos rurais, com
dreas extensas, tendo em média 1.309 hectares por estabelecimento. Com
os incentivos do governo, em busca de terra e acreditando nas promessas de
construir um futuro promissor, milhares pessoas partiram rumo ao Territério

3 Em 1950, o espago geogrifico do atual estado de Rondénia, neste periodo era denominado
Territério Federal do Guaporé, passando, em 1956 para Territério Federal de Rondénia e, em
1981, foi elevado a estado de Rondénia,
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na época, elevando assim o niimero de habitantes. Pode-se constatar nos dados
demogrificos do IBGE, entre as décadas de 1950 e 1970, periodo em que se
inicia o processo de incentivo a colonizagao do Estado, houve um acréscimo
populacional de 36.935 para 116.620 habitantes, o que representa uma
elevagao percentual de aproximadamente 316%.

Entre 1950 e 1980, houve um aumento de 1.140% da populagao da drea
rural, de 23.119 habitantes para 263.689 habitantes, em decorréncia dos
projetos de assentamento implementados no periodo. No entanto, a partir da
década de 1990, nota-se um decréscimo na populagio rural.

Se na década de 1950, o percentual da populagao rural representava
62,6%, em 1991 esse indice decaiu para aproximadamente 41,8%; na década
de 2000 os dados indicam 38,1% da populagao vivam no campo; em 2010
apenas 26,4% e dados recentes apontam que 23,7% dos habitantes do Estado
pertencem a 4rea rural.

Entre os chamados para a colonizagio e sua efetivagio, as contradigoes
demonstram que:

A colonizag¢io na Amazonia é fruto da coergio ideoldgica
que simultaneamente lida com os expropriados e expulsos
principalmente da regido Sul e com a expansio dos
grandes latifundidrios (empreendimento agropecudrios)
incentivados pelo regime militar, os quais ndo permitiram
que a reforma agrdria ocorresse no pais. (FERREIRA,
2011, p. 137).

Assim, em um periodo em que as condigc’)es gerais do pais, caracterizadas
pela crise econdmica enfrentada, refletiram no declinio das principais lavouras
como café, cacau e seringueira, todas afetadas pelo baixo preco, além da queda
do extrativismo vegetal, principalmente a seringueira que no representa mais
lucratividade; a escassez de incentivos financeiros do governo e condigées de
servigos essenciais como satide e educagio, sio contributos para a saida do
campo em busca da prépria sobrevivéncia.

Embora Rondénia possa ser considerado um estado com um percentual
populacional rural significativo em relacdo aos indices apresentados por
outros estados brasileiros, os dados atuais apontam que sua populagio é
majoritariamente urbana (76,3%). Se no periodo da coloniza¢io houve um
crescimento acelerado nos indices populacionais com a predominincia de
ocupagio do rural, nas dltimas décadas a desapropriacio rural tem acelerado
em sentido inverso. A respeito desse fator, Oliveira expoe que o processo de
colonizagio ¢ imbuido por uma ldgica contraditdria, uma vez que:
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[...] o desenvolvimento capitalista que concentra a terra,
concomitantemente, empurra uma parcela cada vez
maior da populagio para as dreas urbanas, gerando nas
mesmas uma massa cada vez maior de pobres e miserdveis.
Mas, a0 mesmo tempo, esta exclusio atinge também
o proprio campo. Certamente as maiorias dos filhos
dos camponeses, cujas propriedades tenham superficie
inferior a 10 hectares, jamais terdo condi¢do de se tornar
camponeses nas terras dos pais. A eles caberd apenas um
caminho: a estrada. A estrada que os levard a cidade, ou
a estrada que os levard A luta pela reconquista da terra.

(OLIVEIRA, 2001, p.190).

A partir da década de 1990, a configuragio econdmica que se alastra pelo
pais influencia na economia rondoniense que, esgotando suas possibilidades
de exploragao dos recursos naturais, abre as portas do estado para o advento
de saida do homem do meio rural, o aumento da concentragio de terras nas
maos de poucos, além da mudanga da base econdmica extrativista para a
agropecudria, consequentemente a expansio do agronegécio.

Dados do Censo Agropecudrio do IBGE (2006) apontam que em 1970,
2,51% das terras de Rondénia eram ocupadas por pastagens plantadas. Nesse
periodo o Estado possuia 23.125 cabegas de bovinos. Em 1985, 14,58%
das terras eram de pastagem e o Estado computava 5.273.372 cabegas de
bovinos. Jd no altimo Censo Agropecudrio (20006) o percentual de terras chega
a 54,44%, com 41.060.384 bovinos. Dados recentes dao conta que o Estado
representa um potencial na concentracio de gado bovino, com uma criagio
de ocupa o sexto lugar em niimero de cabegas e o quinto maior exportador de
carne bovina, conforme nota:

[...] a agropecudria de Rond6nia estd entre as mais fortes
do pais [...] na regiao Norte, o estado é 3° maior produtor
de arroz, o 2° de milho, o 3° de soja e o lider na carne
bovina e leite. O rebanho ¢ o 6° maior no pais e segue em
crescimento [...] vem da agropecudria 90% das exportagoes

do estado. (G1 RONDONIA, 2017).

Vale ressaltar que a soja tem ganhado espaco na dltima década no Estado.
Nos dados do censo do IBGE (2008-2016) constam que em 2008 eram
111.426 hectares no Estado destinado ao plantio desta lavoura que produziram
356.836 toneladas do produto. Os dados do censo de 2016 apontam que a
lavoura se expandiu para a produgao de 759.928, assumindo uma drea de
246.171 hectares, ou seja, mais que dobrou a drea utilizada e o ndmero de
toneladas desde o advento do grio no Estado.
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Diante do contexto do cultivo das principais lavouras tempordrias,
dados divulgados pela Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB)
apontam que:

A soja e o milho permanecem como principais culturas
produzidas no estado. Os dois produtos correspondem a
mais de 90% do que é produzido [...] esse aumento de drea
e producdo vem da necessidade de incrementar atividade
pecudria, pois as pastagens chegam a um patamar que
nio remunera mais a atividade, obrigando o produtor
a buscar alternativas de recuperagio que remunere. (G1

RONDONIA, 2017).

Ademais, pode-se constatar que atualmente as principais atividades
econdmicas desenvolvidas no Estado estao localizadas no meio rural. Do
mesmo modo que, tanto o cultivo de lavouras tempordrias quanto a criagio
de gado bovino, sao atividades que requerem uma grande extensao de terra.
O uso de tecnologias para o plantio, cultivo e colheita das lavouras, assim
como os cuidados com os bovinos, sio atividades que demandam pouca
mao de obra. Assim, a concentragio de grande extensao de terras na mao de
poucos, o uso das tecnologias em substitui¢ao ao trabalhador e as condigoes
de acesso ao conhecimento postas aos filhos destes sao fatores que implicam
diretamente na desapropriagio daqueles que j4 nao tém mais a terra como
mecanismo para a prépria sobrevivéncia.

Fechamento e polarizac¢do das escolas multisseriadas no
municipio de Ariquemes (RO):
controvérsias que se entrelacam no mesmo enredo

Nessa se¢io busca-se realizar uma andlise da reducio alarmante do niimero
de escolas publicas localizadas na 4rea rural no estado de Rondonia e os fatores
inferem diretamente nesses indices, assim como as justificativas apresentadas
pela Secretaria Municipal de Educagao de Ariquemes (RO) para a polarizagio
das escolas multisseriadas.

Conforme apontamentos, embora tenha ocorrido uma queda significativa
da populagio rural em Rondénia entre 1991 e 2000, em conformidade com
os dados do INEP referente a 1995, nesse periodo o Estado possuia cerca de
1.990 escolas que atendiam até 30 alunos. Embora nio especificado no censo a
localizagao geogréfica das mesmas, na interpretagio realizada em comparagio
a anos posteriores e de acordo com o quantitativo de alunos, deduz-se que



a maioria estava localizada na 4rea rural, devido o ntimero de matriculas,
34.466, que representa um quantitativo de 17,3 alunos por escolas, além das
condi¢bes dos municipios rondonienses, no periodo, que nio dispunha de
muitos estabelecimentos urbanos.

Todavia, no cendrio educacional, esse periodo culminou com a aprovagao
da Constituicao Federal (CF) de 1988 e, posteriormente, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) n° 9394/96 que prescreve
a descentralizacio e a municipalizagio da educagio e a organizagio dos
sistemas de ensino em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados e
o Distrito Federal. Ao que tange a educagio bésica, os municipios devem
manter a cooperagdo técnica e financeira com os Estados e a Unido, através
dos programas de educagio infantil e de ensino fundamental.

Diante dos ditames dos aparatos legais4, os municipios tém autonomia
para definir normas para a oferta do ensino e metodologias pedagdgicas de
acordo com suas peculiaridades. No entanto, o financiamento da educagio
basica fica aquém do necessdrio. Ao ser responsével pela educagio infantil e a
primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano) em Rondo6nia, o sistema
municipal de ensino também herda nio somente a responsabilidade pela
manutencio das escolas rurais, mas também a responsabilidade pelo transporte
de alunos e de professores, para que atendam as demandas de garantia de
acesso ao ensino fundamental gratuito e obrigatério. Ademais, muitas sao as
implicagbes apontadas como inferéncias que enfraquecem o ensino no meio
rural. Em contrapartida, na investigago realizada junto a Secretaria Municipal
de educacio de Ariquemes (RO), percebe-se que hd uma descontinuidade nos
programas de governo que afetam diretamente a educagio.

A respeito da importincia e as medidas a serem adotadas para o
favorecimento e direcionamento do ensino do campo, Arroyo defende que:

Consequentemente, dar prioridade na agenda da politica
publica a existéncia fisica de escolas do e no campo, no
contexto cultural e social onde a infincia e adolescéncia
se sociabilizam. Definir responsabilidades politicas mais
precisas dos diversos entes federativos. Nao deixando a
Educagio do Campo a indefinicio de responsabilidades.
Definir normas mais compulsérias de aplicagio dos
recursos, de fixacdo de um corpo profissional qualificado e
permanente liberado dos interesses das barganhas politicas

4 Nio ¢ objetivo da pesquisa realizar um aprofundamento sobre as politicas publicas
educacionais e as direcionadas para a educagio do campo neste trabalho, mas apenas apontar as
regulamentagdes que desencadearam o processo de polarizagio/nucleagio escolar.
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e das forcas localistas. Definir uma estrutura adequada,
prépria de organizacdo do trabalho nas escolas do campo.
Definir estatutos de magistério do campo: concurso,
saldrio, qualificacdo permanente, estabilidade, carreira etc.
de modo a deixar um corpo mais estdvel e mais identificado
com as formas de viver, com os valores e a cultura dos povos
do campo. Sem essas bases s6lidas a Educagio do Campo
continuard tio vulnerdvel quanto esteve em sua triste

histéria. (ARROYO, 2004, p.107).

De modo geral, contrastando a afirmativa com a realidade investigada,
nota-se que estio elencados na justificativa da Secretaria Municipal de
Educagao de Ariquemes (RO) sobre a inviabilidade das escolas multisseriadas
e sua consequente polarizagio, um discurso que foi aos poucos naturalizado
e engendrado como problema que s6 seria solucionado com a centralizacio
desses estabelecimentos de ensino. Dentre esses fatores estio: caréncias
existentes na infraestrutura das instituicoes escolares existentes do meio rural;
a precariedade de formagio dos professores; a falta de recursos humanos e
materiais; a dificuldade de acompanhamento por parte das Secretarias
Municipais de Educagio das escolas devido a distincia dos centros urbanos,
entre outros que reforcam o idedrio do atraso do ensino no campo. Ora, mas
nio seriam essas deficiéncias ocasionadas pelo descaso atribuido a educagio do
campo? Nao caberia a iniciativa do préprio governo suprir essas caréncias do
ensino nestes locais?

Nesse sentido, percebe-se uma contradigio quando as problemdticas
relacionadas ao ensino do rural sio evidenciadas e aquilo que deveria ser feito
afim de dar condi¢des para suprir as necessidades percorre um caminho inverso,
desativando as escolas multisseriadas e conduzindo os alunos até instituicoes
polarizadas. Nota-se que, ainda que implicitamente, essa decisao politica estd
imbuida de sentidos ideologicamente planejados para o enfraquecimento do
campesinato e o alastramento do agronegdcio. Em contrapartida, por um lado,
resolve-se o dever em ofertar o ensino, muito embora as condi¢des postas para
que o aluno do rural chegue até 4 escola nao ocupe centralidade nas discussoes
e providéncias da agenda de governo.

A respeito do processo de polarizagao das escolas multisseriadas, a partir
da década de 2000, assentado do discurso de contencgio de gastos e a melhoria
da qualidade do ensino ofertado, aliado a situagio econdmica e os conflitos
agrarios no Estado, os municipios rondonienses intensificam a aglomeracio
de alunos pertencentes as linhas vicinais em todo o Estado em escolas polos
ou nucleos, reduzindo drasticamente os nimeros de escolas das zonas rurais,
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conforme demonstra a Tabela 1 que apresenta o quantitativo de escolas
urbanas e rurais por dependéncia administrativa no periodo compreendido
entre 2005, 2010 e 2015:

Tabela 1 - Quantitativo de escolas por localizacdo e dependéncia administrativa em
Rondénia: 2005, 2010 e 2015.

Localizacdo/ dependéncia administrativa

Urbana Rural
Anos Federal Estadual Municipal N° Federal Estadual Municipal N°
2005 - 297 234 531 2 85 1.418 1.505
2010 1 309 288 598 2 103 608 713
2015 5 295 326 626 2 145 384 531

Fonte: INEP. Censo 2005; 2010; 2015. Dados organizados pelos autores.

Evidentemente, os dados referentes ao fechamento das escolas das zonas
rurais em Rondénia nesse inicio de século sio alarmantes. No periodo
investigado, entre 2005-2010, houve uma redu¢io de 52,7% das escolas. E
entre 2005-2015 verifica-se que 64,8% das escolas foram desativadas.

Pode-se constatar, ainda, que houve um avango no niimero de escolas
mantidas pela rede estadual de ensino na zona rural, que é responsdvel pela oferta
do ensino médio e, em regime de colabora¢io com a rede municipal, o ensino
fundamental. No entanto, a maioria dos estabelecimentos desativados era de
competéncia administrativa das Secretarias Municipais de Educa¢o e deveriam,
no entanto, atender alunos da educacio infantil ao ensino fundamental.

Outro fator que nos chamou a atengio estd relacionado a elevagio do
ndmero de escolas urbanas mantidas pelas Secretarias Municipais de Educagao
no periodo entre 2005-2015, que obtiveram um acréscimo de 27,3%,
possivelmente para servirem de escola nticleos.

Ao tratar da educagio do rural, sabe-se que ela representa muito além do
ensino formal, uma vez que “[...] com o fechamento das escolas, muitos pais
acabaram se mudando paraa cidade, receosos de mandarem seus filhos pequenos
para longas viagens em transportes sem seguranca, nas madrugadas” (SOUZA,
2014, p. 165). Assim, percebe-se que a negagio de acesso ao conhecimento
em institui¢bes préximas aos lares, tem se tornado, ideologicamente, um dos
mecanismos que favorece a expulsio das familias do campo.
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Outro propésito da pesquisa voltou-se para a investigacio das justificativas
apresentadas pela Secretaria Municipal de Educagio para a consolidagao do
processo de polarizagao das escolas rurais no municipio de Ariquemes (RO).
Para isso, realizou-se uma andlise do niimero de escolas rurais pertencentes ao
municipio nos anos de 2005 e 2018. Pode-se detectar que no inicio de 2005 o
municipio dispunha de 83 escolas multisseriadas que atendiam 1.172 alunos,
uma média de 14 alunos por escola. A partir desse ano, gradativamente foi
intensificado o processo de polarizagio reduzindo drasticamente o ntimero
de escolas.

Dados do ano letivo de 2018 apontam que o municipio dispoe de apenas
6 escolas polos. Sabe-se que esse processo também nao tem ocorrido de forma
harmoniosa no municipio. Embora o fechamento das escolas seja feito de
modo impositivo no municipio, existe/existiu por parte dos que ali vivem e
professores a manifestagio de resisténcia. Isso fez com que somente 40 das 83
escolas existentes em 2005 fossem polarizadas inicialmente. Em 2018, apenas
4 dessas escolas multisseriadas reluta por sua existéncia. Embora tenham nomes
fantasias diferentes, esses estabelecimentos sao vinculados as escolas polos nos
aspectos administrativos, pedagdgico e financeiro. As escolas polos computam
1.561 matriculas no ano letivo de 2018, o que tem representado um avango
no nimero de matriculas, embora se saiba que uma dessas 6 instituigdes corre
o risco de ser desativada em breve.

Teve-se acesso, também, a um registro feito pela Secretaria Municipal de
Educagio, produzido no ano de 2005, que relata e pontua a consecugao dessa
agio. Dentre os motivos elencados para justificar o processo, encontra-se:

Mediante ao isolamento existente entre os sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem das multisseriadas, era
necessdrio possibilitar aos mesmos maior integragio. Com a
polarizacdo, a ampliagio dos eventos culturais e esportivos,
a expansio da visio do mundo dos discentes e docentes,
O acessoO aos recursos tecnolégicos, mais capacitagio e
subsidios ao professor oferecidos pela equipe de apoio
pedagégico, materiais diddticos e recursos tecnoldgicos,
a oferta de espaco fisico mais adequado, ou seja, garantia
de qualidade de vida aos alunos e aos profissionais.
(ARIQUEMES, 2005, p. 2).

A partir dessa afirmagio, percebe-se o distanciamento da fundamentagao
de tal justificativa e a realidade. Se antes, a convivéncia em salas multisseriadas
propiciavaa interagio das criangas com sujeitos de diferentes idades, o que torna
o ambiente, do ponto de vista pedagégico, instigante para o desenvolvimento
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da crianga, na polarizagio essa crianga é colocada em uma sala de ensino
seriado, com uma rigida organizacio, o ensino fragmentado, apés um longo
trajeto enfrentando estradas precdrias, transportes que colocam sua vida em
risco, além do distanciamento do seio da familia, enquanto se afirma que isso
é feito em prol da “garantia da qualidade de vida aos alunos e profissionais”.

Mediante tais afirmativas, presumimos que as justiﬁcativas que abarcam a
polarizagao das escolas multisseriadas no municipio de Ariquemes (RO) nio
se difere muito da realidade presente em todo o Estado.

Percebe-se, ainda, imbricado neste discurso o poder persuasivo e
ideolégico para convencimento dos pais e responsdveis que a polarizagao é a
melhor solugio para a resolugao dos problemas relacionados 2 infraestrutura
das escolas, as condigoes de trabalho de professores e os recursos materiais e
humanos, isto posto como garantia da qualidade do ensino. A possibilidade
de acesso a0 microcomputador é outro ponto colocado no texto como uma
inovagao redentora para acesso ao conhecimento, onde expde que:

Devido a sobrecarga de tarefas, os professores das
escolas multisseriadas nio conseguiam desenvolver um
bom trabalho, tornando-se desmotivados a exercer sua
funcao, fato este que, para quem deseja uma educagio
de qualidade, deixa muito a desejar. Essa situagio fez
com que a polarizagio do primeiro ano a quarta série
do Ensino Fundamental se tornasse inevitivel. Com a
polarizacio esperou-se que todos esses problemas fossem
solucionados pois tanto educadores quanto educandos
usufruiriam de intmeros beneficios, entre eles o acesso
aos recursos tecnoldgicos informatizados, que incluem-
se textos digitados em programas MS Word, slides ou
fotos em programas de apresentacio [...] entre outros
softwares disponiveis e/ou qualquer contetido arquivado no
computador [...] recursos esses que muito contribuem para

o enriquecimento intelectual. (ARIQUEMES, 2005, p. 1).

Assim, nota-se que a polarizacio ¢ posta como a condi¢io necessdria para a
superagao das mazelas e fracassos do ensino. No entanto, as benesses sao como
“canto da sereia”.

Ao se investigar iz loco a realidade das escolas polos, constatou-se que os
Laboratdrios de Informdtica Educacional dispéem de mdquinas obsoletas,
que necessitam de consertos, reparos e em nimero insuficiente para atender o
quantitativo de alunos e professores. Os critérios para a lotacio de professores
nao respeitam a formagio do profissional, uma vez que para cumprir a
carga hordria prevista, estes sao obrigados a assumirem vdrios componentes
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curriculares que nio congregam com sua habilitagdo, requerendo dos mesmos
um tempo maior que o disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagio
para o planejamento e preparo das aulas, tendo estes que levar tarefas para
casa. Essa sobrecarga ocasiona a precarizacio do trabalho docente e, em alguns
casos, até mesmo o adoecimento do profissional.

Observou-se que o documento nao aborda as problemdticas relacionadas ao
transporte escolar, a distdncia percorrida por criangas ainda muito pequenas e os
riscos que essas enfrentam diariamente em estradas de linhas vicinais precérias,
dentro de 6nibus com manutencio por fazer, em busca de conhecimento.

Mediante a discussao, percebe-se que os argumentos para o fechamento
das escolas multisseriadas e, consequentemente a polarizagio, é um contexto
permeado por interesses antagbnico. Se, por um lado, o Estado cumpre
sua funcio na garantia de oferta do ensino no campo, por outro lado as
condi¢oes de acesso ao conhecimento é uma luta didria enfrentada por
criangas. Assim, a garantia constitucional do direito a educagao representa
aos filhos dos que resistem, um desafio didrio, que condicionam sua oferta a
interesses hegemdnicos. Desse modo, a configuragio assumida pelo processo
de polarizagao dos estabelecimentos de ensino, em sua esséncia nao consegue
contemplar de forma igualitdria a todos, nem cumpre a melhoria da qualidade
social da educacio prometida, mas é elemento necessdrio para uma formacio
deficitdria, que tenta emoldurar o sujeito de acordo com os interesses politicos
e econdmicos vigentes.

Consideracoes

No decorrer desta investigagao ¢ clarificado que o ensino do meio rural
tem representado uma arena de interesses antagdnicos na agenda de governo.
Se em meados do século passado os esforgos direcionavam a colonizagio da
regiao, emerge a propagagio de escolas multisseriadas na perspectiva de acoplar
0 homem 2 terra. J4 no periodo de transi¢ao de século, a mudanga evidente de
uma economia extrativista nio resiste ao alastramento do agronegdcio e seus
mecanismos. A delimitagio do rural em latifindios nao necessita de escolas
multisseriadas, uma vez que os filhos dos fazendeiros e arrendatdrios nio
necessitam das escolas localizadas em linhas vicinais para estudar.

Ao se contextualizar os fatores que avolumam os indices de fechamento
das escolas rurais em Rond6nia, percebe-se que hd uma inter-relagao entre
questoes agririas - em decorréncia nio somente de md distribuicio e uso da
terra que refletem na concentragao de lotes de projetos de assentamentos em
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latifindios, o que tem impulsionado o alastramento do agronegdcio e servindo
como trampolim para a desapropriagio das familias e, consequentemente
a aglomeragao destes nas dreas urbanas do Estado, o que acarreta outros
transtornos sociais - mas conseguinte, nao hd como descartar a influéncia
de politicas ptblicas propostas por reformas do estado e da educagdo. Ainda
que latente hd uma politica que caminha na contramao do fortalecimento
da educagio do campo, refletida no direcionamento de investimento
educacional, no tratamento dado ao incentivo de permanéncia junto a terra,
na organizagio de escola, no direcionamento pedagégico, que impée dentre as
condi¢oes de acesso ao conhecimento longas jornadas cansativas e distorcida
da sua realidade, além dos meios de produgio da sobrevivéncia do/no rural,
que sio fatores determinantes para a realidade apresentada.

Embora se perceba que haja resisténcia, o fechamento e desativagao das
escolas rurais tem sido, em Rond6nia e no municipio de Ariquemes, um
processo impositivo que destitui nao somente a identidade, o espaco e o direito
a educagao do/no campo, mas que estd a servico da ldgica capitalista, que
recorre a fetiches da proposi¢ao da polarizagao das escolas como mecanismo
inclusivo e de melhoria da qualidade do ensino ofertado, mas que em sua
esséncia, apresenta o poder excludente do ponto de vista cultural, social e
politico, o que representa o desfalecimento silencioso do ensino no meio rural
em Rondoénia.
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CAPITULO 14

ENSINO DE ECONOMIA DOMESTICA PARA
MULHERES EM CUIABA, MATO GROSSO (1889 — 1930):
O SILENCIO MAIS PROFUNDO E O DO RELATO

Cleicinéia Oliveira de Souza
Leticia Cristina de Oliveira
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introducio

Este texto surgiu da pesquisa realizada na Iniciagio Cientifica, no
primeiro semestre de 2018, na qual investigamos as mensagens dos
presidentes do estado de Mato Grosso, no site: Center for Research Libraries,’
Biblioteca Nacional Digital Brasil*> e Arquivo Pablico de Mato Grosso
(APMT). Propomo-nos analisar a formagiao em Economia doméstica em
Cuiab4, Mato Grosso entre os anos de 1889 a 1930.

Questionamos como ocorreu a formagio em Economia Doméstica
em Cuiabd Mato Grosso, entre os anos de 1889 a 1930. Temos como
hipdtese de que as mulheres, no estado de Mato Grosso, adentraram a
formagao profissional em Economia Doméstica devido & oportunidade
de formagio disponivel e que a formagiao em Economia Doméstica estava
direcionada ao cuidado do lar, voltadas ao bem estar do marido e dos filhos
e a comercializagao dos produtos que aprenderam a confeccionar durante
a formagéo em economia doméstica, principalmente alimentos e roupas.

Nos estudos realizados no Grupo de Pesquisa e Estudos em Histéria
da Educacao, Instituicoes e Género - GPHEG, na Universidade Federal
de Mato Grosso, Campus Cuiabd, procuramos investigar a histéria
da educagao feminina, uma histéria ainda silenciada, o que nos leva a
relevancia dessa investigagao.

As mulheres ficaram muito tempo fora desse relato,
como se, destinadas a4 obscuridade de uma inenarrdvel
reprodugio, estivessem fora do tempo, ou pelo menos,
fora do acontecimento. Confinadas no siléncio de um
mar abissal. Nesse siléncio profundo, é claro que as
mulheres nio estio sozinhas. Ele envolve o continente

1 htep://ddsnext.crl.edu/brazil
2 hetps://bndigital.bn.gov.br
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perdido das vidas submersas no esquecimento no qual
se anula a massa da humanidade. Mas é sobre elas que
o siléncio pesa mais. E isso por vérias razoes. (PERROT,

2007, p.16).

Percebendo esse siléncio na histéria da educagio feminina em Mato
Grosso, fomos em busca das fontes da pesquisa. Na concepgao de Carlos
Bacellar (2008), “o iniciar de uma pesquisa exige a localizagao de fontes.
De modo geral, é preciso verificar, ao se propor um tema qualquer, quais
conjuntos documentais poderiam ser investigados em busca de dados.”
(BACELLAR, 2008, p. 51).

Com isso, iniciamos a coleta das fontes. As Mensagens Presidenciais
do estado de Mato Grosso entre os anos de 1889-1930, as Mensagens
Presidenciais dos Presidentes do Brasil entre os anos de 1889-1923
disponiveis no Center for Research Libraries e imprensa oficial, disponiveis
em B digital entre os de 1889 a 1930, constituiram nossas fontes de anilise.

A pesquisa das fontes documentais para a construgio dessa investigagio
foi realizada em ordem cronolégica dos anos de 1889 até 1930 e, por
sumdrio, das mensagens presidenciais do estado de Mato Grosso. A
separagdo dos documentos que foram utilizados na pesquisa foi realizada
por ano e assunto.

Jacques Le Goff (1990) enfatizou que ao analisar um documento nio
podemos idealizar conceitos que nao caibam ou se refiram ao documento
objeto de anilise. Devemos, portanto, indagar o documento e investigar
as possibilidades que ele tem a nos oferecer, pois, segundo ele, uma leitura
com ideias preconcebidas de nada serviria. Cabe ao o historiador “tirar dos
documentos tudo o que eles contém e em nao lhes acrescentar nada do
que eles nao contém. O melhor historiador é aquele que se mantém o mais
préximo possivel dos textos”. (LE GOFE 1990, p. 463).

Para Le Goff (1990), portanto, ¢ necessdrio analisar o documento
minunciosamente, pois, a lacuna identificada na documentagio servird
como questionamento na produgio da pesquisa. E necessirio investigar
com presteza as informagdes que estao ocultas na documentagio e nao criar
andlises inexistentes no documento.
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Caminhos percorridos pelo Grupo GPHEG

O Centro Meméria Viva Instituto de Educagao - CMVIE? foi criado em
2014, por iniciativa das Professoras Nilce Vieira Campos Ferreira e Mdrcia
Ferreira dos Santos no Instituto de Educacio da Universidade Federal de Mato
Grosso. Em 2016, o CMVIE j4 havia cadastrado no sistema Biblivre, 7.000
documentos que tratam da histéria do Instituto de Educagao da UFMT.

Atualmente, o acervo possui mais de 10.000 documentos catalogados no
sistema Biblivre. Contamos com participa¢des de alunas bolsistas de extensio
para o auxilio na catalogagio, tombo e etiquetagio dos documentos. Os
arquivos estdo acomodados na sala 321, no 3 piso, em um armdrio que ocupa
uma das paredes da sala com cerca de 12m?, contendo pouco espago para
o armazenamento de toda a documentagao que temos coletado. Contando
com bolsistas de extensio, o programa de extensio, que pesquisadoras e
extensionistas desenvolvem no CMVIE, favorece e estimula académicos da
UFMT ainteragir com a comunidade, visando assim 2 troca de conhecimentos.

O Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacio, Instituicoes e Género
— GPHEG articula momentos de trabalho teérico e préticas no exterior da
comunidade académica e seus integrantes ministram palestras em escolas,
organizam e desenvolvem atividades com jovens e adultos, entre outros
projetos em conjunto com participantes de projetos de iniciacio cientifica e
de extensao.

A equipe GPHEG também coleta e organiza documentos que possam
compor o acervo. A documentagio pode ser fisica ou digital e é disponibilizada
para consulta no CMVIE* como valiosa fonte de pesquisa, oportunizando
a interessados o acesso aos documentos do Instituto de Educacio e alguns
documentos da Universidade Federal de Mato Grosso.

No 4mbito do CMVIE, um dos projetos desenvolvidos no PIBIC, Programa
de bolsas de Iniciacio Cientifica da UFMT, teve como tema a formacio em
Economia Doméstica e a civilizagio das mulheres republicanas em Cuiabd,
Mato Grosso. No decorrer dessa pesquisa, observamos a invisibilidade das
mulheres, pois poucos documentos foram encontrados que nos permitisse
uma andlise mais acurada a respeito. Ainda assim, encontramos mencao 2
primeira Escola Profissional Feminina Municipal e identificamos que ali eram

3 Ver: http://wwwufmt.br/cmvmt/

4 Além da pdgina do CMVIE, os documentos podem ser consultados na sala 321, do Instituto
de Educagio da UFMT.
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ofertadas disciplinas especificas de formagao para mulheres, a exemplo, a
disciplinas Prendas Domésticas e Corte e Costura.

Michelle Perrot (2007) jd havia mencionado que as mulheres nio eram
vistas, seus desejos e anseios nao eram considerados importantes. As mulheres
nao eram ouvidas e escondiam seus desejos em didrios, que muitas vezes eram
queimados com medo da repressao e por vergonha de seus sentimentos e com
medo de que pudessem sofrer qualquer atentado a sua honra.

Trata-se do exemplo cldssico de uma liquida¢io corriqueira.
E porisso que, prevendo a negligéncia ou mesmo azombaria
de herdeiros indiferentes, muitas mulheres, no outono de
suas vidas, punham suas coisas em ordem, selecionavam a
correspondéncia, queimavam as cartas de amor — ainda
mais quando havia o risco de que atentassem contra a sua
honra -, destrufam o seu didrio, testemunha de emogoes,
esperancas e sofrimentos passados que convinha fazer calar.

(PERROT, 2007, p. 30).

Para Perrot (2007), as escritas das mulheres nao eram valorizadas nem
mesmo por elas mesmas, pois com medo do escrito em seus didrios, de
que cartas e correspondéncias pudessem ser lidos, as préprias mulheres os
queimavam, destruindo suas lembrangas. Elas se faziam assim invisiveis, uma
vez que destrufam escritos, gerando um siléncio das fontes.

Porque sdo pouco vistas, pouco se fala delas. E esta é uma
segunda razao de siléncio: o siléncio das fontes. As mulheres
deixam poucos vestigios diretos, escritos ou materiais. Seu
acesso a escrita foi tardio. Suas produgoes domésticas sao
rapidamente consumidas, ou mais facilmente dispersas. Sao
clas mesmas que destroem, apagam esses vestigios porque os
julgam sem interesse. Afinal, elas sao apenas mulheres, cuja
vida nio conta muito. Existe até um pudor feminino que se
estende & meméria. Uma desvalorizacio das mulheres por
si mesmas. Um siléncio consubstanciai 2 nogio de honra.

(PERROT, 2007, p. 16).

Podemos constatar, a partir do descrito por Perrot, uma significativa
aproximagio com a nossa pesquisa. Vimos que as préprias mulheres destroem
a sua histéria, como se as suas produgc’)es escritas nao possuissem valor, isto
é, elas mesmas sao “convencidas de sua insignificAncia, estendendo a sua
vida passada o sentimento de pudor que lhes havia sido inculcado, muitas
mulheres, no ocaso de sua existéncia, destrufam — ou destroem — seus
papéis pessoais.” (PERROT, 2007, p. 21). Assim, o siléncio permanece e a
mem©ria desaparece.
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[...] e, no que se refere ao passado, um oceano de siléncio,
ligado & partilha desigual dos tragos, da meméria e, ainda
mais, da Histéria, este relato que, por muito tempo,
‘esqueceu’ as mulheres, como se, por serem destinadas a
obscuridade da reproducio, inenarrdvel, elas estivessem
fora do tempo, ou a0 menos fora do acontecimento. [...].
O siléncio é o comum das mulheres e convém 4 sua posi¢ao
secunddria e subordinada. Ele cai bem em seus rostos,
levemente sorridentes, nio deformados pela impertinéncia
do riso barulhento e viril. Bocas fechadas, ldbios cerrados,
palpebras -baixas, as mulheres s6 podem chorar, deixar as
ldgrimas correrem como a dgua de uma inesgotdvel dor,
da qual, segundo Michelet, elas ‘detém o sacerdécio’. O
siléncio ¢ um mandamento reiterado através dos séculos
pelas religioes, pelos sistemas politicos e pelos manuais de

comportamento. (PERROT, 2005, p. 9).

Com isso, a invisibilidade e o siléncio das mulheres se mantém e se
perpetua como um fato considerado natural pela sociedade tradicional e
conservadora, pois, entre multiplos grupos sociais, a mulher nio deve “chamar
a atengao” para si. Para as mulheres, portanto, hd um lugar determinado no
qual estd implicito o siléncio, inclusive, o “siléncio das fontes” ou o siléncio
mais profundo, o do relato, um mandamento que ¢ reiterado pelas religioes,
pelos sistemas politicos e, muitas vezes, pelas institui¢es nas quais as mulheres
se inserem. Para Perrot (2007), com quem concordamos, as zonas mudas e os
siléncios desiguais permanecem na histéria de homens e mulheres.

Contexto histérico da
educacio feminina em economia doméstica

Conforme exposto por Jane Soares de Almeida (2003), o trabalho
direcionado as mulheres era o servico doméstico, pois na visio de uma
sociedade patriarcal a mulher que cuidasse da casa, do marido e dos filhos
conseguiria regenerar e formar uma nova populagio, na qual haveria a
“reconfiguragio da sociedade que se desejava progressista e esclarecida, com
o potencial de regeneragio nacional, havia a crenga numa visao de escola que
domestica, cuida, ampara, ama e educa.” (ALMEIDA, 2003, p. 61).

Guacira Lopes Louro (2015), na mesma diregao de Almeida, descreveu
que no século XIX e XX as mulheres ainda eram vistas apenas como aparelhos
reprodutores, por isso, aprender a ler, escrever e adquirir informagées nio
era necessdrio as mulheres. Isto ¢, para as mulheres nao caberia o privilégio
do acesso ao conhecimento mais elaborado. Caso fossem escolarizadas, essa
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escolarizagao deveria voltar-se para sua funcio social: instruir os seus filhos, ser
uma mulher dedicada ao seu lar e a sua familia. Enfim, ser uma mulher cujas
vontades nio poderiam ser expostas. Bastava a ela ser mie, esposa, enfim, uma
cuidadora e educadora de suas filhas, filhos e familiares.

Na opinido de muitos, nao havia porque mobiliar a cabeca
da mulher com informagées ou conhecimentos, ji que
seu destino primordial — como esposa e mie — exigiria,
acima de tudo, uma moral sélida e bons principios. Ela
precisaria ser, em primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar
de sustentacio do lar, a educadora das geracoes do futuro.
A educagio da mulher seria feita, portanto, para além
dela, j4 que sua justificativa ndo se encontrava em seus
préprios anseios ou necessidades, mas em sua funcio social
de educadora dos filhos ou, na linguagem republicana,
na fungio de formadora dos futuros cidadaos. (LOURO,
2015, p. 440).

Louro (2015) assinalou que o aprendizado para as mulheres, a principio
nio era respaldado por lei, j4 que ndo era necessdrio o seu desenvolvimento
intelectual, a nio ser que esse desenvolvimento fosse voltado ao aprendizado
dos seus filhos, tendo como principal fungio a responsabilidade pela formagio
de o cardter de seus filhos e filhas.

Sandra Jung de Mattos (2018), em seu estudo a respeito das escolas de
educagio feminina em Mato Grosso, no inicio da Reptblica, descreveu que
principios religiosos pregados pela Igreja Catdlica eram comuns na educagio
das mulheres que deveriam ser bem aceitas pela sociedade. Com isso, as
normas nas escolas de educagio femininas eram inmeras, visando formar
mogas déceis e “educadas” e nao necessariamente ofertar a elas conhecimentos
mais aprofundados, como eram ofertados aos homens nas escolas masculinas.

As mulheres s6 comegaram a ganhar espago e garantiram o acesso
a educagio e a profissionalizagio, a partir de a visdo e da aceitagio da
sociedade de que elas tinham inclinagao para o magistério por natureza. Ao
vislumbrarem a 4rea da educagio como uma oportunidade de adentrar ao
trabalho em outros espagos que nao os privados, podemos comprovar que,
no iAmbito social, uma vez aliado o trabalho 4 maternidade, o fato de o
magistério ser encarado como uma profissao digna as mulheres, permitiu que
a atuagdo como professora “se tornasse extremamente popular entre as jovens
e, se, a principio, temia-se a mulher instruida, agora tal instrugao passava a ser
desejdvel, desde que normatizada e dirigida para nao oferecer riscos sociais.”

(ALMEIDA, 1998, p. 28)
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Comprovamos no excerto acima que mesmo a atuagio como professora
era normatizada e controlada para nio alterar a ordem social estabelecida,
mesmo acessando as carreiras do magistério, contudo, o trabalho doméstico
continuava restrito as mulheres e o magistério mostrou-se “uma maneira de
abrir as mulheres um espaco publico (domesticado) que prolongasse as tarefas

desempenhadas no lar - pelo menos esse era o discurso oficial do periodo.”
(ALMEIDA, 1998, p. 28).

Educac¢io feminina para o lar no estado de Mato Grosso

Em 1919, o Presidente do estado de Mato Grosso, Francisco de Aquino
Corréa, enviou uma mensagem a Assembleia Legislativa e discorreu sobre a
educacao do estado. Na mensagem presidencial de 1919, na pdgina 34, o
Presidente relatou sobre os cursos noturnos e as escolas ou colégios que ofertavam
esses cursos, detalhando a quantidade de alunos que os frequentavam. Ao final
da mensagem, Aquino descreveu que em Cuiab4 havia uma Escola Profissional
Municipal de Costuras e Prendas domésticas, frequentada por alunas do curso
primdrio, na qual estavam matriculadas 70 alunas e detalhou que “na escola
profissional municipal, o curso de costuras e prendas domésticas ¢ frequentado
pelas alunas do curso primdrio”. (AQUINO, 1919, p. 34).

E possivel destacar desse excerto pelo menos duas consideracbes. A
primeira delas, notamos que o curso era ofertado no periodo noturno, o que
nos permite elocubrar que era frequentado por mulheres trabalhadoras. A
segunda, que essas mulheres alunas do curso primdrio, também precisavam
aprender as notabilidades domésticas: costurar, bordar, cozer.

Nessa direcdo, ficam comprovadas as diferencas na escolarizacio que
era ofertada para mulheres e homens. Louro (1987), relatou que no inicio
da instru¢io escolar, as aulas eram as mesmas, ofertadas tanto para meninas
quanto para meninos, marcadamente aprender a ler, escrever e as operagoes
bdsicas da Matemadtica, além dos principios cristdaos. Com o decorrer do
tempo, contudo, os ensinamentos iam mudando e eram acrescentadas
outras atividades para as meninas, voltadas para os cuidados do lar, o que
diferenciava o ensino: as ciéncias para os homens e os afazeres domésticos
para as mulheres, ou seja, “ler, escrever e contar, saber as quatro operagoes,
mais a doutrina crista, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para
ambos os sexos, mas logo algumas distin¢6es apareciam: para os meninos,
nogdes de geometria; para as meninas, bordado e costura.” (LOURO,

2015, p. 444).
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Com isso, os aprendizados domésticos femininos voltavam-se para a
doutrinagio da mulher, para reafirmar um lugar a elas imposto, cuja “finalidade
da educagao da mulher nio estava, portanto, nela mesma, mas fora dela, na
sua extensdo, que sao seus filhos.” (LOURO, 1987, p. 26).

Para o bem estar da sociedade e de todos que a compunham, segundo
conceitos tradicionais e religiosos, era necessdrio que a mulher fosse ofertada
uma educacio voltada aos cuidados domésticos, pois eram elas que educariam
suas filhas e filhos, futuras cidadas e cidadaos. Cabe ainda lembrar que a
mulher ao ser versada nas atividades domésticas, e educada tornar-se-ia “esteio
da familia e a pedra angular da pdtria, a formadora dos futuros cidadaos.
Essas eram as premissas exaltadas pelos republicanos desejosos de romper
com a concepeio educacional arcaica que vigorava no Brasil, e com o desejo
de alcangar uma sociedade nova, moderna”. (FERREIRA, 2014, p. 185). A
educacio feminina, contudo, mesmo nos anos de 1950, ainda era marcada
pela educagao das mulheres na perspectiva das atividades pelas quais deveria se
responsabilizar e desenvolver no lar.

Desse modo, “o principal objetivo do ensino era basicamente social: formar
boas donas de casa que promovessem lares felizes, essenciais a estabilidade da
familia, célula da prépria sociedade brasileira.” (FERREIRA, 2014, p. 185). A
formagio em Economia Doméstica, para essa autora, intentava formar a mulher,
primeiramente, para cuidar bem de sua casa, de sua familia. Para as mulheres que
necessitassem trabalhar, os cursos de economia doméstica as preparariam para
que pudessem comercializar os produtos que confeccionavam, fosse na produgio
de alimentos, fosse na produgio de vestudrio ou nos servicos agricolas.

Conforme Mattos (2018), o ensino para as meninas, nas escolas femininas,
no inicio da Republica, era restrito a determinadas disciplinas, pois na visao da
época, as mulheres nio precisavam ter acesso ao conhecimento mais amplo.
Bastava a elas uma educacio conservadora, o ensino de habilidades bdsicas que
lhes ofertasse um minimo de conhecimentos.

Era comum conduzir um ensino com objetivos especificos
para as mulheres, jd que educagao para elas implicava
apenas um minimo de instrugio. As mulheres cabia uma
educacio conservadora, com pouco ou nenhum acesso as
informagées e novidades que as levassem a ampliar sua
cultura ou conhecimento de mundo e, por conseguinte, o
acesso A outras profissoes e aos espagos publicos. Aprendendo
pouco, pouco podiam se rebelar. A elas apenas o ensino
da leitura, da escrita e nogées bdsicas de Matemdtica. Para
além, apenas o ensino das prendas e afazeres domésticos e

das atividades culindrias. (MATTOS, 2018, p. 55).
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Nas aulas de prendas domésticas, as mulheres aprenderiam a cozinhar,
lavar, passar e a cuidar de suas casas. Como vemos no excerto transcrito
acima, o minimo de instrugao também tinha um propésito: o controle
das mulheres. Pouco sabendo, pouco podiam fazer. As mulheres se
dedicariam, portanto, a cuidar, cozinhar, confeccionar roupas, bordar e
tecer para suas familias.

No jornal O Matto-Grosso (MT), datado de 14 de setembro de 1919,
escrito por redatores e colaboradores diversos, o discurso do Coronel
Alexandre Magno Addor, Intendente Geral do municipio de Cuiabd, capital
do estado de Mato Grosso, sobre a Escola Profissional Municipal, destacou
que a profissionalizagio das mulheres também deveria ser estimulada.

Nio foi outra a minha intenc¢do e o meu proposito, creando
a escola proffissional feminina municipal, sindo o de levar
essa luz, essa condigio de sucesso, para vencer na vida,
as nossas patricias que, por circunstincias quaisquer nio
puderam ir em demanda dos cursos diversos de intrucgio
que o Estado tdo solicitamente tem espalhado pela nossa
urbs, quicd pelo Estado inteiro. Nio se discute mais hoje,
tdo acceito e inconteste se tornou o principio, de que
a profissio, a pratica de um officio, é necesséria a toda a
qualquer pessda, homens e mulheres, quaesquer que sejam
as suas condicoes sociais e a sua situagio de maior ou menor

abastanca. (ADDOR, 1919, p. 2).

Conforme o excerto acima, para Addor (1919), ao criar uma escola
municipal profissional seria possivel preparar as mulheres para outras atividades
no mercado de trabalho. Ele defendia que o trabalho era uma necessidade para
homens e mulheres, independentemente da sua condico social e a pritica de
um oficio era necessdria a todos, homens e mulheres, independentes de suas
condigoes sociais de acordo com Addor (1919).

O curso profissional ofertado pela Escola Profissional feminina municipal,
contudo, oportunizava as mulheres mato-grossenses, apenas o ensino das
prendas domésticas para as mulheres que nao tiveram oportunidade de
Instrucio regular. Parece-nos que Addor (1919, p. 2) no discurso sobre a
instituicao profissional feminina em Cuiabd, destacou que a conflagracio
para o trabalho feminino, no ocidente, a a¢io das mulheres nas oficinas,
nos hospitais era “preciosa’, uma vez que elas se submetiam as condicoes e
contingéncias mais rudes e mais pesadas de trabalho, provando sua capacidade
de atuar ou ainda que elas deveriam aprender para mandar, pois para ordenar
era preciso saber fazer.
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Vemos claramente explicita na fala do Intendente de Cuiabd a descri¢io
de que as mulheres se submetiam as rigidas condigées de trabalho e as
realizavam como uma forma de se mostrarem capazes para terem condigoes
de comprovada capacidade de trabalho. Mais a frente, o Intendente
também destacou que a educagdo, contudo, as mulheres deveria ser uma
“educagao racional e bem ministrada”, uma vez que a educagio e a instrugao
das mulheres era uma preocupacio “de todas as sociedades organizadas.”

(ADDOR, 1919, p. 2).

Neste género é a primeira tentativa entre nés, ¢ a primeira
vez que se procura preparar a mulher para a luta pela vida,
aparelhando-a de maneira, a se prover nas necessidades
futuras, ensinando-lhe os preceitos prdticos da vida, a
formagao do caréter pelo trabalho orientado e sistemdtico,
estimulando-lhe as energias que, bem encaminhadas, sao
tdo acentuadas e tdo notdveis como as do homem. Nesta
tremenda conflagragio que ainda ha pouco fazia estremecer
o ocidente todo, o trabalho feminino, a agio da mulher, foi
extremamente preciosa e nas oficinas como nos hospitais,
por toda a parte enfim, ela submeteu-se as contingéncias
mais rudes e mais pesadas provando de modo concludente
e exuberante a sua capacidade de trabalho, a sua capacidade
de adaptagio a misteres estranhos aos seus feitios, & sua
educacio e ao seu hdbito de vida. Assim, sendo cumpre
encaminhar-lhe para essas novas iniciativas, preparando-lhe
o espirito por uma educagio racional e bem ministrada, ao
mesmo tempo que lhe poe nas mios o elemento de trabalho,
na prética de uma profissio liberal que lhe assegure uma
certa tranquilidade no dia de amanha. Nio hd duvida que
a preparagdo intelectual, a educagdo da mulher ¢ hoje a
preocupagio de todas as sociedades bem organizadas e dos

povos que se dizem cultos. (ADDOR, 1919, p. 2).

Como se vé, essa educacao a ser ofertada as mulheres deveria ocorrer
de forma controlada, uma vez que racional e “bem ministrada”, nas
palavras do Intendente. Assim, o principal objetivo da escola profissional
municipal: tornar a mulher propensa para atuar no servigo fora de casa,
além de permitir a elas proverem suas necessidades, estimulando suas
energias “bem encaminhadas”.

Claro estd para nés que Addor (1919) ao ressaltar que a educagao voltada
para as mulheres deveria ser racional e equilibrada, pregava que as mulheres
deveria ser ofertada uma educagio feminina apenas o suficiente para
assegurar que fossem capazes de se manter, enfim, uma preparagio intelectual
minimamente para o cuidado consigo mesma e com suas familias.
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Na concepgao de Louro (1987), a aceitagio da mulher no mundo de
trabalho ganhou destaque apenas nas profissoes voltada para os cuidados das
criangas, dos adultos enfermos, enfim, profissbes que eram compativeis com
sua funcio de dona de casa, daquela que cuida e zela pelo seu lar e sua familia.
Mas por for¢a das mudancas que avangavam no periodo em estudo “comega-
se a admitir mais amplamente a atividade profissional fora do lar para as que
‘precisavamy’ trabalhar e o magistério primdrio foi o campo para o qual as
mulheres se voltaram, uma vez que ali eram aceitas. (LOURO, 1987, p, 15).

O jornal O Matto-Grosso (MT) publicou em 21 de setembro de 1919,
outra fala de Addor, na qual ele afirmou que a intelectualidade da populagio
seria primordial para o progresso da sociedade e a Instrugao deveria ser para os
homens e mulheres, mas destacou que a mulher, considerada como detentora
de determinados papéis sociais, deveria ser instruida para missio a que foi
destinada, a drdua funcio de mae de familia. Para além disso deveria ser
educada para horizontes promissores que lhe assegurassem independéncia e
bem-estar.

O progresso de um povo estd em relagio com a sua
intelectualidade e se instruimos o homem e descuidamos
da mulher, esta ficard em condi¢io de inferioridade, de
uma subalternidade criminosa, que nada mais tolera e
justifica. E, justamente a mae de familia pelo importante
e dignificante papel que lhe cabe na sociedade, é que deve
ser convenientemente preparada para o seu mister, para
o desempenho da sua 4drdua missdo. Até hoje a que se
limita a instrugdo feminina na nossa Capital? Aos estudos
primdrios e secunddrios e a formagio do professorado a
que poucas se dedicam e se consagram. Mas, os lugares no
magistério ainda sio restrictos e nio podem caber a todas
e, assim, forca confessar que se precisa dirigir a vista para
outros horizontes, igualmente promissores e que asseguram

também a independéncia e o bem estar. (ADDOR, 1919,
p- 2).

Louro (2015) também j4 havia destacado cabia a mulher apenas o exercicio
de determinados trabalhados ligados ao cuidado. A abnegagio das vontades
femininas era constantemente estimuladas pela igreja. As mulheres nio
poderiam demonstrar fraquezas ou pecados, tinham que ser puras, reservadas,
sempre a disposi¢ao de suas filhas, filhos, marido e familiares, enfim, uma
mulher preparada para qualquer eventualidade que acontecesse no seu lar.

Ou seja, a mulher cabia uma instrugao que convinha ao papel esperado
pelas sociedades organizadas. Dessa forma, sujeitas a uma educacio racional



que era vinculada aos preceitos religiosos, cujos principios apelavam para
pureza e a moral, ou seja, a ela era exigido que “fossem femininas, recatadas
e pudicas. A formagao implicava a busca constante de uma perfei¢ao moral,
a aceitagio de sacrificios, a acio educadora dos filhos e filhas.” (SOUZA,
2017, p.121).

Com isso os objetivos principais da Escola Profissional Municipal
de Mato Grosso, de modo a assegurar a independéncia da mulher no
Ambito profissional deveria ser estimulado a partir da utilizagdao dos seus
conhecimentos da vida doméstica, associando a ela, como diretriz da
escola, a “dignidade do seu sexo”.

O objetivo principal da escola profissional municipal ¢é
assegurar ¢ proporcionar 4 mulher a sua independéncia,
granjear a vida pelo esforco préprio e com os conhecimentos
que tiver armazenado nos virios ramos da vida domestica.
Saber fazer é saber mandar, eis o nosso lema. Preparando
as alunas para as lutas domésticas, luta pela vida habitual,
a qual nem sempre é conduzida para um viver venturoso,
suave, despreocupado; formar jovens para a vida de esforco
préprios, de devotamento ao trabalho desenvolver cada dia
e cada momento a verdadeira coragem para lutar e suportar
os momentos angustiosos com energia e abnegagao; formar-
lhes o espirito para a defesa prépria e dos principios em
que se encarnam a honra e dignidade virtudes femininas
de maior releviancia; conduzir a mulher a um estado de
emancipacdo, cultuando invariavelmente a honestidade a
dignidade do seu sexo, deve ser a diretriz desta escola e dos
que aqui tem a responsabilidade dos seus destinos e da sua

diregio. (ADDOR, 1919, p. 2).

Cabe-nos observar que embora no excerto prevaleca uma ideia de educagao
feminina como forma de emancipacio, o ensino como forma de liberdade para
seguir o destino que a mulher preferir, o texto a clara ressalva de qual deveria ser
esse rumo: o norte da dignidade do sexo para prosseguir no trabalho, nas lutas
didrias, e ao devotamento ao trabalho, enfim uma formagio que encarnasse
“a honra e dignidade virtudes femininas de maior relevincia’. Analisamos,
portanto, que na instituigio essa liberdade nio se concretizaria em busca da
emancipacio das mulheres, permanecendo uma visao conservadora de educagio
voltada para a atuagio feminina em determinados tipos de ensino e de oficios.

O jornal O Republicano publicou no dia 18 de novembro de 1920, uma
critica ao Presidente de Mato Grosso, Francisco de Aquino Corréa, em relagao
a mensagem que Corréa enviou a assembleia no ano de 1919, na qual afirmou:
“continuam funcionando nesta capital, os seguintes estabelecimentos, que
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mantém oficinas para ensino proﬁssional, cuja matricula regula por uns 160
alunos: Escola de Aprendizes Artifices, Escola profissional municipal e Lyceu
Salesiano Sao Gongalo.” (CORREA, 1919, p. 34).

O Republicano (1920), contrapondo-se a Corréa descreveu que a escola
profissional municipal nio era frequentada, pois a localizagao nio era de fécil
acesso, e mencionou que o que fora publicado por Corréa seria uma faldcia.
Segundo o jornal, a escola profissional municipal era uma casinhola local
na qual nao havia movimentagio de alunos, além de nio era bem vista pela
sociedade da época, por ser longe e funcionar em uma casa simples.

Essa escola profissional municipal nio passa de uma
imaginaria criacio do aludido presidente, pois que todo
Cuyabd, ignora onde ¢é localizada essa tal escola. Se é uma
casinhola existente 2 rua Sete de Setembro, ali nio se vé
officina alguma, nem mesmo alunos; essa afirmagio do
St. Presidente nio passa de outra blague’, e nio fica bem
a primeira autoridade do Estado avangar proposicoes
falsas, maximé em documento official. (JORNAL O
REPUBLICANO, 1920).

Ponderamos que a escola profissional municipal tenha sido considerada
insignificante & época, talvez por interferir em outras iniciativas de outras
institui¢oes particulares regulares que na época ofereciam aulas para mulheres.
Outra possibilidade seria as questoes politicas e religiosas que permeavam
as questoes educacionais femininas, uma vez que devia educar-se para ser
“[...] a mae de familia pelo importante e dignificante papel que lhe cabe na
sociedade, é que deve ser convenientemente preparada para o seu mister, que

¢ o desempenho da sua drdua missao.” (ADDOR, 1919, p. 2).

Consideracdes

Analisando algumas mensagens emitidas em Mato Grosso, nos anos de
1889 a 1930, bem como algumas notas publicada na imprensa identificamos
o silencio a que foram relegadas as mulheres, bem como, quais eram algumas
das préticas de ensino a elas destinadas.

Em Cuiab4, Mato Grosso, a Escola Profissional Feminina Municipal proposta
pelo Intendente de Cuiabd, Alexandre Magno Addor, tinha como objetivo ofertar

5  Consoante os dizeres locais e mesmo alguns diciondrios informais, a palavra blague ¢ uma
palavra inglesa usada para falsear o falar que demonstra excessivo orgulho ou conquistas de uma
pessoa ou grupo.



uma formagio para as mulheres que lhes permitisse alcangar a sua independéncia,
de modo a garantir seu sustento pelo esforco préprio e pelos conhecimentos que
soubesse a partir da atuagio na vida doméstica. Os cursos ali ofertados deveriam
formar mulheres para a atuagio em outros trabalhos que nao o magistério.

O acesso ao ensino profissional deveria contudo ser racional e controlado,
ou parcimoniosamente cedido, como uma porta entreaberta, por meio da qual
alguns conhecimentos poderiam ser acessados, mas outros eram a elas negados,
de modo a permitir que sua educagio lhes possibilitasse um preparo para as
lutas domésticas, na vida habitual, conduzindo-as para uma vida de devogio
e abnegada, forcando-lhes os espiritos em defesa de uma honra e dignidade
femininas, como era esperado pela sociedade tradicional e conservadora da época.

A despeito desses modelos perpassados nas diversas instituigoes escolares no
periodo, cabe-nos, ressalvar que a eles a mulher nio se resignou e, em siléncio,
rompeu dogmas e construiu para si outros percursos, que ainda nos cabe estudar,
tomando em suas maos a responsabilidade pelos seus destinos e a diregao.
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CAPITULO 15

PRETOS E PARDOS LETRADOS NA CIDADE DE
CUIABA NOS OITOCENTOS

Paulo Sérgio Dutra

Introducio

A ideia desse texto é responder justamente ao objetivo principal do 2°
Encontro de Jovens Pesquisadores das Regioes Centro-Oeste e Norte Brasileiras
que propoe debater, divulgar e propiciar a partilha entre pesquisadoras e
pesquisadores das regides em destaque. Nesse sentido, escolheu-se para trazer
a este evento cientifico uma sintese da construgao da pesquisa em nossa tese de
doutorado que desvelou o universo de pretos e pardos letrados na sociedade
cuiabana no periodo correspondente entre 1850 e 1890.

A referida pesquisa foi realizada através do Programa de Pés-Graduagao
em Educacio da Universidade Federal Fluminense, entre agosto de 2013 ¢
maio de 2017, assim sendo, o conjunto de dados quantitativos sobre pretos e
pardos que sabiam ler e/ou haviam frequentado a escola, produzidos a partir
de uma anilise aprofundada do recenseamento de 1890 sobre a cidade de
Cuiabd, referendados com dados encontrados nos periédicos de época, e ainda
corroborados pelos Relatérios de Presidentes da Provincia de Mato Grosso,
impulsionaram-me a procurar compreender em especifico o contingente de
pretos e pardos que foram caracterizados como “sabe ler” e/ou “frequenta a
escola” que, provavelmente, havia tido algum tipo de contato com as letras,
nesta cidade, a partir da segunda metade do século XIX.

Desse modo, o objetivo da pesquisa foi de contribuir para a historiografia
na compreensio de um universo de letrados de parcela significativa
da populagio negra, por meio, principalmente, da anilise das noticias
veiculadas nos periédicos mato-grossenses, bem como a atuagio de pessoas
caracterizadas com pertencentes as categorias raciais denominadas de pretos
e pardos conforme Peraro (2005) e que ocupavam diversas fungdes publicas
no municipio de Cuiabd/MT, entre os anos de 1850 e 1890.

Destaca-se ainda que para discutir o papel do letramento na circulagao
da populagao de origem negra na sociedade oitocentista, neste espago,
o estudo elegeu a trajetéria de oito sujeitos escolarizados, caracterizados
como pretos e pardos, conforme o recenseamento de 1890, realizado na
capital da provincia.



Por reconstituir a trajetéria destes oito sujeitos, assinala-se que o estudo
buscou contribuir com o conjunto de obras produzidas sobre o negro na
historiografia da educacdo, a partir de um estudo concentrado em Mato
Grosso, na regido Centro Oeste. Desataca-se também, que intentou-
se desvendar os meandros da educagio e profissionalizagio de mato-
grossenses, tendo pretos e pardos como foco, a partir dos anos de 1850,
dando importincia & compreensio da sociedade escravista, atentando para
as relagoes entre livres, alforriados e escravizados na cidade de Cuiabd.

Ressalta-se ainda, que o estudo atende a um detalhe importante na
historiografia de Mato Grosso no que corresponde a periodizagao. Assim,
ao escolher o referido periodo aprofundou-se um “recuo temporal”,
diferente dos recortes indicados nos trabalhos ji produzidos sobre o
negro na historiografia da educagio em Mato Grosso, e d4 visibilidade
a populagio de pretos e pardos escolarizados numa sociedade que os
colocava em situagdes antagonicas, a de livres e a de escravizados.

O estudo expods as tensdes na sociedade cuiabana escravista, no que
diz respeito a sua tessitura, além de enfocar o papel desempenhado por
senhores, escravizados, e livres nos espagos sociais e politicos. Desse modo,
antes de adentrar as questoes metodoldgicas, abrimos espago para discorrer
sobre as categorias denominadas de brancos, pretos e pardos. Assinalamos
que neste estudo, a utilizacao destas categorias, nao possui conotagio
bioldgica, nesse sentido, buscamos compreender o significado da cor para
aquele momento, sobretudo, como o conjunto de sujeitos que compunha a
populagio brasileira era visto dentro destas categorias. Para tanto, iniciamos
nossa digressio com Fonseca (2007). Nesse sentido, esse autor estudou a
presenca de pretos, pardas, crioulos e cabras nas escolas mineiras no século
XIX, e trouxe a luz questées relacionadas as caracteristicas da populagio
mineira. A esse respeito, Fonseca observou, na constru¢io de seu estudo,
que o segmento da populagio denominada “brancos” foi definido sem
maiores problemas, através da designagao racial que a eles era dirigida e
que, em geral, correspondia a um grupo de individuos com um fenétipo
relativamente homogéneo. Portanto, nao havia uma dificuldade em saber
quem era realmente branco.

Em relagdo aos “escravizados”, Fonseca salientou que estes eram
caracterizados do ponto de vista das denominagoes, divididos em virios
grupos, mas que foram reunidos a partir da condi¢do de cativos, o que os
colocava no mesmo plano social. (p. 115)

Quanto a populagio negra, Fonseca assinalou que quem nio se



encontrava presa ao cativeiro pode ser reunida através da categoria de
“negros livres”, que também indicava uma experiéncia social em comum.
Segundo o autor, isto nio poderia ser feito sem estabelecer algumas
consideracoes sobre “diferentes terminologias” que eram dirigidas a este
grupo. Fonseca (2007) destacou, ainda, que nas listas que compuseram
suas amostras, as designagoes em relagdo aos negros livres nunca foram
inferiores a trés, assim:

Nos distritos de Caeté, Passagem, Sio Gongalo e Sdo
Bartolomeu encontramos os negros livres registrados através da
tradicionalmente conhecida classificagao de pretos, pardos, e
crioulos. Em Bom Fim, Redondo e Cachoerira do Campo
encontramos estes trés termos e ainda mais um outro,
que se referia aos individuos que eram chamados cabras.
O restante das listas, prevalecem essas quatro categorias e
acrescenta-se ainda a de africano. Portanto, de uma maneira
geral, aparecem no conjunto das listas nominativas as
categorias de pretos, pardos, crioulos, cabras e africanos.
(FONSECA, 2007, p. 115, grifos meus).

O autor deixou claro que os termos preto e africano podem ser tomados
como equivalentes, pois duas listas evidenciaram um ndimero de pretos na
condi¢io de escravizados. Foi o caso da lista de Santa Luzia, em que o termo
africano apareceu 455 vezes. Conforme Fonseca, a maioria dos indicados nesta
lista era escravizada e apenas 28 foram registrados como livres. O mesmo foi
apontado pelo autor em relagio aos dados de Itaverava que indicava 246
individuos e apenas 37 eram livres. (p. 116). Segundo Fonseca (2007), a
equivaléncia dos termos “preto e africano” ¢é tradicionalmente assinalada
pela historiografia, nesse sentido, destacou que, considerando o nimero de
individuos que aparecem nas listas nominativas como escravizados, foi possivel
reconhecer a associagio entre os termos. (Idem)

Outra situagio assinalada pelo autor foi que o termo crioulo havia sido
utilizado para diferenciar os negros nascidos no Brasil dos trazidos do Continente
Africano. Em relagio aos pardos, Fonseca destacou que este termo ¢ o mais
enigmdtico dentro do universo de denominagdes relativas ao século XIX. Nesse
sentido, salienta-se que, a exemplo das indicagoes deste autor em Minas, em Mato
Grosso, especificamente, na Cidade de Cuiabd os pardos também formaram
o grupo com maior peso demogrifico. Conforme Fonseca, embora haja uma
tendéncia mais acentuada de entendimento que trate o termo pardo’ como uma

1 Conforme Mattos (2014, p. 17) o termo “pardo” foi inicialmente utilizado para designar a cor
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celebragao do processo de miscigenagio e branqueamento, foi possivel encontrar
também em relagio a eles componentes de natureza social. (p. 125)

A esse respeito, ao observar em Siqueira (2000, p. 53) os dados
apresentados no mapa sobre o quantitativo da populagio livre, presente
na Paréquia do Senhor Bom Jesus de Cuiab4, no recenseamento de 1872,
assegura-se que, a partir dos niimeros apresentados pela autora, ¢ possivel
concordar com o olhar construido por Mattos (2009) sobre a “emergéncia de
uma popula¢io livre de descendéncia africana” e “dissociada jd por algumas
geragoes da experiéncia mais direta do cativeiro”. Ressalta-se que este
olhar pode ser aprofundado ao observar esta experiéncia em Mato Grosso,
desde os tempos da Capitania e durante o periodo de Provincia, quando
os dirigentes incentivaram, segundo Silva (1995), a unido matrimonial
entre nao brancos no incremento do quantitativo populacional, durante a
consolida¢io da ocupacio do extremo oeste brasileiro. Retomando Siqueira
(2000), destaca-se que 57,81%, em 1872, da populagao livre da capital
mato-grossense era constituida por negros (pardos e pretos), se juntada a
populagao composta por caboclos, elevaria para 59,99%.

Feito as consideracoes que correspondem a compreensio sobre o objetivo,
e os conceitos utilizados na tese, no tépico a seguir, apresentaremos as questoes
concernentes a metodologia da pesquisa. Assim, a pesquisa empreendida na
construcdo da tese caracterizou-se como pesquisa qualitativa-interpretativa,
partindo de duas abordagens: em fontes primdrias no escopo dos periédicos
de época, e bibliogrifica no que diz respeito aos aportes teéricos. Para
sustentd-la, utilizou-se procedimentos metodolégicos como: o estado da arte,
e cruzamento de dados.

Conforme Martins (2004) ¢ preciso esclarecer, antes de tudo, que as
chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, a anilise
de micro processos, através do estudo das agdes sociais individuais e grupais.
Para a autora, realizando um exame intensivo dos dados, tanto em amplitude
quanto em profundidade, os métodos qualitativos tratam as unidades sociais
investigadas como totalidades que desafiam o pesquisador. Neste caso,
Martins (2004) salienta que a preocupacio bdsica do cientista social é a estreita
aproximagao dos dados, de fazé-los falar da forma mais completa possivel,

mais clara de alguns escravos, especialmente sinalizando para a ascendéncia europeia de alguns
deles, nesse sentido, a autora destacou que este termo ampliou sua significacao quando se teve
que dar conta de uma crescente populagio para a qual ndo mais era cabivel a classificagio de
“preto” ou de “crioulo”, na medida em que estas tendiam a congelar socialmente a condi¢ao de
€SCravo ou ex-escravo.



abrindo-se a realidade social para melhor apreendé-la e compreendé-la. Essa
autora ainda destaca que “se hd uma caracteristica que constitui a marca dos
métodos qualitativos ela é a flexibilidade, principalmente quanto as técnicas
de coleta de dados, incorporando aquelas mais adequadas a observagao que
estd sendo feita” (p 292-293).

Utilizou-se, também, na construcio da tese o estado da arte. Assim,
ressalta-se que, segundo Ferreira (2002), este oportuniza conhecer o conjunto
de produgdes construido sobre determinada temdtica em um determinado
periodo. Nesse sentido, para essa autora a metodologia do estado da arte pode
ser definida como cardter bibliogrifico, pois,

[...] elas parecem trazer em comum o desafio de mapear
e de discutir certa produgio académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder
que aspectos e dimensées vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condi¢oes tém sido produzidas certas
dissertagoes de mestrado, teses de doutorado, publicagoes
em periédicos e comunicagoes em anais de congressos e
de semindrios. Também sio reconhecidas por realizarem
uma metodologia de cardter inventariante e descritivo da
produgio académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
os quais o fendmeno passa a ser analisado. (FERREIRA,

2002, p. 02).

Ferreira (2002) ainda destaca que muitos pesquisadores e pesquisadoras,
sao sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o jd construido e produzido
para depois buscar o que ainda nao foi realizado, de dedicar cada vez mais
aten¢do a um numero considerdvel de pesquisas desenvolvidas e de dificil
acesso, de dar conta de determinado tema.



O negro na historiografia da educagdo em Mato Grosso

Na perspectiva de Ferreira (2002), empreendeu-se uma pesquisa utilizando
o estado da arte para levantar produgdes que tinham em comum o negro na
historiografia da educagio em Mato Grosso nos sitios dos programas de Pés-
Graduagoes?, a saber: da Universidade Federal de Rondonia, da Universidade
Federal de Mato Grosso, da Universidade Estadual de Mato Grosso, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, da Universidade Federal da
Grande Dourados/MS, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e
da Universidade Catélica Dom Bosco/MS.

Desse modo, conseguiu-se capitanear uma lista de dez trabalhos que
contribuiram com a compreensio sobre os estudos que descortinam a
temdtica do negro na historiografia da educagio em Mato Grosso, no final
do século XIX, e inicio do século XX. Destes, seis foram produzidos pelo
projeto de pesquisa “Histéria da Educacio e Racismo na Primeira Republica
(1889-1930)”, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Histéria da Educagao
e Meméria da Universidade Federal de Mato Grosso. O recorte temporal
dos trabalhos levantados trouxe seu inicio no ano de 1870 com a dissertacio
de Mary Diana da Silva Miranda intitulada: “Criancas negras na Instrucio
Piablica em Cuiabd/MT (1870-1890)”, e defendida em 2010 e os demais
trouxeram experiéncias do periodo republicano.

Realizado o levantamento dos trabalhos que trataram da temdtica em
questdo, iniciou-se um levantamento detalhado do universo populacional
destacando em primeiro lugar as categorias denominadas de brancos, pretos
e pardos de acordo com Peraro (2005), sobre as freguesias de Sao Gongalo
de Pedro II e da Sé que formavam a parte urbana da cidade de Cuiabd no
final do século XIX. Nesse sentido, o segundo destaque foi dado ao quesito
“sabiam ler” e/ou “haviam frequentado a escola” levando em consideragio
estas categorias raciais, que revelou o universo de letrados.

2 Os Programas de Pés-Graduagoes destas Universidades iniciaram suas atividades no final dos
anos 1980 estio elencados de acordo com os anos de suas fundagées. Sendo assim: Universidade
Federal de Mato Grosso no ano de 1988, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul em
convénio com a Unicamp no ano de 1988, Universidade Federal de Rondénia no ano de 2005,
Universidade Federal da Grande Dourados no ano de 2007. Nas Universidades Estaduais foi
possivel encontrar o curso de mestrado em Educagio na (UEMS) funcionado nos campi de
Parnaiba (2011) e Campo Grande (2012), e na UNEMAT registrou-se as primeiras dissertagoes
sendo defendidas em 2012, em relacio a Universidade Catélica Dom Bosco seu Programa de
Pés-Graduagio teve inicio em 1994.
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Para construir as informacoes sobre as categorias denominadas de pretos,
pardos e brancos, que pudessem revelar questdes sobre o quantitativo de
letrados, utilizou-se marcadores de texto com cores diferentes para poder
separar numericamente a populagio destas categorias, indicando-se como
desenho um retdngulo. Seguiu-se observando o quantitativo dos que “sabiam
ler” e/ou “haviam frequentado a escola” acrescentando um simbolo para cada
um dos retdngulos. Para juntar os caracterizados como sendo de “raga” parda,
utilizou-se a cor laranja, para pretos a cor verde e para brancos a cor azul. Esse
primeiro levantamento serviu como ponto central para a construcio de 98
quadros que foram aglutinados as informagoes constantes nos periédicos de
época, inventdrios e alguns dados colhidos na pesquisa bibliografica® e que
ajudaram a compor o cerne da pesquisa no doutorado.

A esse respeito, impulsionado pelos dados coletados no recenseamento de
1890, realizou-se uma visita a Biblioteca Nacional no Rio de Janeiro, quando
fomos apresentados a Hemeroteca Digital da desta. Nesse sentido, destaca-
se que este espago que retine colegoes de periédicos de época existentes nas
Provincias no periodo imperial e Estados no periodo Republicano. Desse
modo, o primeiro contato com um periédico mato-grossense foi com “O
Matto-Grosso”. Naquele momento nao se sabia a extensio e/ou importincia
que o periédico possuia no site da Hemeroteca, bem como descobriria meses
depois um conjunto de 38 periddicos pertencentes a Provincia de Mato Grosso
hospedados no referido site.

O aprofundamento na pesquisa na Hemeroteca da Biblioteca Nacional se
deu entre margo de 2015 e outubro do mesmo ano, na ocasiao, salvou-se em
pastas, uma quantidade considerdvel de edi¢bes dos periédicos encontrados.
Assim sendo, observou-se que os jornais estavam disponibilizados por periodos
de decénios, seguidos de um local, ou seja, uma respectiva provincia/estado e,
consequentemente, os titulos dos jornais correspondentes aquele decénio.

Cada jornal encontrava-se circunscrito dentro de uma pasta que
correspondia a um ano, ao clicar na pasta do referido ano apareciam as
respectivas edi¢coes correspondentes ao jornal indicado (podia ser encontrada,

3 Nesse sentido, Paido (2006a) e (2006b), Siqueira (2000), Volpato (1997) contribuiram ao
registrarem aspectos concernentes a historiografia e historiografia da educagio em Mato Grosso
com a passagem de diversos sujeitos que foram caracterizados com pardos na sociedade cuiabana
daquela época. Conforme assinalou Paifo (2006a), a0 aludir sobre a instrucio publica em Mato
Grosso no final do século XIX, que a ampliagio do magistério feminino nio havia sido uma
batalha que pudesse ser devotada somente aos presidentes daquela Provincia, estes puderam
contar com o prestimoso auxilio do “médico pardo” Dormevil José dos Santos Malhado (1837-
1902), que fora Diretor Geral da Instrugio Publica entre os anos de 1880 a 1884.
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na pasta, uma Unica edi¢do ou a maior quantidade possivel de edicoes
referentes aquele ano). Cada edigao normalmente era composta por quatro
pdginas, raramente aparecia uma edi¢do com seis pdginas. Foi possivel
encontrar também o suplemento, material correspondente a um grande
quantitativo de contetdos a ser noticiado e que ndo cabia dentro de quatro
paginas, uma espécie de edicio especial, que podia ser composta por duas ou
até oito pdginas. (DUTRA, 2017, p. 34)

Dos 38 titulos encontrados, centrou-se as atengdes em A Imprensa de
Cuyaba, O Matto-Grosso, A Situagiao, O Liberal, A Provincia de Matto-
Grosso, A Gazeta Oficial do Estado de Mato Grosso, O Povo e O Porvir.

No contexto das informagoes, compreender os registros por meio destes
jornais contribuiu para constru¢io da trajetéria de oito sujeitos, sendo:
um jornalista, um tenente coronel, uma professora e cinco professores na
tese de doutorado. A principio tinhamos apenas os dados sobre professores
e professoras® que haviam sidos caracterizados como pretos e/ou pardos
no recenseamento de 1890. A esse respeito, destaca-se que os dados sobre
“sabia ler” e/ou “frequentaram a escola” fruto da pesquisa feita no referido
recenseamento, oportunizaram a compreensio de que o universo de pretos
e pardos letrados ia além dos dados sobre professores, revelavam por outro
lado um contingente de pretos e pardos inseridos em diversas profissdes na
sociedade cuiabana inclusive integrando a burocracia administrativa da
provincia e do municipio.

Osjornais de época serviram de suporte paraa construgao do “fio deariana”,
muito embora, a ponta do fio fosse desencadeada pelo recenseamento de 1890.
Por outro lado, as edicoes, as datas, as secoes e os contetidos inseridos nestes
foram primordiais para tecer o que conforme Ginzburg (1991) chamamos
de “fio de ariana”, assim diversas trajetérias foram construidas a partir das
informagoes constantes em cada edicdo dos peridédicos mato-grossenses
veiculados entre 1859 e 1890. No t6pico acima destacou-se a metodologia
utilizada para a construgio da tese, a seguir tracamos alguns aspectos a respeito
dos tedricos utilizados para a construgao do trabalho.

Para tratar dos principais aspectos tedricos relacionados a construgio
da pesquisa, assinala-se que se discutiu com base em contribuigoes de Assis
(1988), o entendimento de como a escravidao esteve presente em Mato Grosso,
principalmente, na produg¢io dos espagos, especialmente, em atividades que

4 Gomes (2009) e Paido (2006a) construiram contribui¢des sobre professores e professoras negras
no decorrer do século de XIX.
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evolveram a mineragio, pecudria, agricultura, e nas atividades extrativistas.
Nesse sentido, o autor apresentou contribui¢des sobre a utilizagio da mio-de-
obra do negro forro em Mato Grosso. Conforme o autor:

O negro na condicdo de escravo participava das atividades
pecudrias como vaqueiro, nos criatérios de suinos e como
curtidor de couro. J4 o forro que nio tinha condicdes para
possuir criatério era encontrado quer trabalhando para
as fazendas da Nagdo, quer trabalhando em fazendas de
particulares em diversas fun¢des. (ASSIS, 1988, p. 31).

Na mesma dire¢io de Assis, encontramos Volpato (1997) que trouxe
contribui¢ces a pesquisa ao procurar pensar o cativo como ser humano no
espaco de seu dia-a-dia, considerando que mesmo aquele que nio fugia, nio
se suicidava, nio participava de rebelides, também lutava para ser uma pessoa.
A autora contribuiu também com a construgiao de um olhar sobre as relacoes
cotidianas de escravizados, forros e pobres na tessitura da cidade de Cuiabd.

J& Chalhoub (1990) trouxe contribuicoes, sobre as visdes e versoes
sobre a escravidao para os escravizados, principalmente no que corresponde
a necessidade de uma reinterpretagao da lei de 28 de setembro de 1871
(a chamada Lei do Ventre Livre): em algumas de suas disposicoes mais
importantes. Nesse sentido, foram os apontamentos deste autor sobre os
processos civeis e criminais que auxiliaram na construgao de um entendimento
sobre as dinimicas vivenciadas na cidade de Cuiabd. Nessa mesma linha, ao
compreender a importincia dos processos civeis e criminais no cotidiano
de escravizados e escravizadas no decorrer dos oitocentos em Mato Grosso,
ilustrou-se a construgdo da tese com as experiéncias das escravizadas Jacinhta
em 1874, ¢ o de Ana Maria em 30 de junho do mesmo ano.

Siqueira (2000), Paido (2006a), e (2006b) e Castanha (2008) trouxeram
contribui¢oes sobre a instrugio publica em Mato Grosso. Siqueira e Castanha
construiram um olhar geral sobre a escola, a legislagdo, os dirigentes, métodos
e a extensdo da escola mato-grossense no periodo imperial como um todo
apontando nuances sobre os nimeros de alunos, a falta de professores, e os
baixos ordenados. Quanto a Paido, esta trouxe um olhar sobre a participacio das
mulheres na instrugao publica em Mato Grosso, sobretudo como professoras.
Os dados e apontamentos construidos por estes autores contribuiram para o
entendimento sobre a presenga de pretos e pardos na escola mato-grossense,
em especifico para a cidade de Cuiabd.

5 Ver O Liberal (24-07-1874, ano 111, n.° 149, p. 02-03).
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O negro na historiografia da educa¢io em Mato Grosso ¢ visto pelos
trabalhos de Miranda (2010) e Gomes (2009). Miranda trouxe contribuicoes
no que corresponde a compreensio da presenga de criangas negras na escola
cuiabana. Nesse sentido, esta autora constatou que o ndmero de criangas
negras frequentando as escolas publicas em Cuiabd era expressivo em relagio
a0 nimero de criancas brancas, refutando a hipdtese inicial de que a populagio
negra sempre esteve a margem dos processos educacionais. Em sua pesquisa
Miranda (2010) concluiu que nio era vedada a entrada de criangas negras
na escola em Mato Grosso, porém, o niimero destas fora da escola ainda era
muito superior ao de criangas brancas. Durante as analises da documenta¢io,
a autora verificou registros de criangas negras que trabalhavam, o que levou-a,
a acreditar ser este 0 motivo que afastavam as criangas negras da escola.

Gomes (2009) apresentou a trajetdria da professora negra Bernardina
Maria Elvira Rich na Primeira Reptblica. A esse respeito, a autora assinalou
que a investigagdo partiu da localiza¢io, no acervo do Arquivo Publico do
Estado de Mato Grosso (MT), das provas realizadas por duas candidatas que
prestaram o concurso publico para o provimento de uma vaga no cargo de
professora primdria, em Cuiabd, em 1888, ano da Aboli¢ao da Escravatura
no Brasil. Desse modo, Gomes ressaltou que Bernardina Rich, concorreu
com apenas uma candidata que foi caracterizada conforme o recenseamento
de 1890 como sendo de raga branca, e pertencia a uma familia tradicional
da capital mato-grossense. Segundo a autora, o resultado do concurso
publico foi divulgado em 1889, ano da Proclamagio da Reptblica, este
indicou a professora branca como primeira colocada, embora a comissao
julgadora tivesse avaliado que ambas apresentavam iguais condi¢des para o
desempenho da fungao.

Neste tdpico, evidenciou-se uma sintese das contribuicbes de parte
dos aportes tedricos utilizados na construgio da pesquisa. Nesse sentido,
assinala-se que compreender as dinimicas que moldaram a escraviddo em
Mato Grosso, a construgio da escola mato-grossense, e os nuances registrados
sobre a presenca de criangas negras na escola cuiabana, bem como professores
e/ou professoras da mesma cor ajudaram a compreender as dinimicas que
contribuiram na tessitura da histéria da educacio no Brasil tendo a provincia
de Mato Grosso como espago, em especifico a cidade de Cuiabd. A seguir
tomemos parte dos resultados

A esse respeito, destaca-se que 2 medida que, a pesquisa foi encaminhando-
se, os dados revelaram a extensio de letramento de pretos e pardos no universo
populacional da cidade de Cuiab4, capital de Mato Grosso no final do século
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XIX. Nesse sentido, na tese o ponto culminante foi a construgao da trajetéria
de oito sujeitos7, a esse respeito, neste texto, OCUpPamoO-Nos em construir um
olhar sobre aspectos quantitativos que foram produzidos ao longo da pesquisa.
Sendo assim, as evidencias podem ser observadas na tabela a seguir. Desse modo,
a partir dos dados levantados, é correto afirmar que a populagao negra superava
numericamente a populagio dos caracterizados como brancos, no quantitativo
daqueles que “sabiam ler” e/ou “haviam frequentado a escola”. Observe:

Tabela 1 - Percentual da populacdo branca e “negra” escolarizada na Freguesia da Sé
segundo o Recenseamento de 1890.

N° Brancos % Negra % Total %

01 1.384 48,8 1.449 51,1 2.833 99,9

Fonte: Construcdo do autor a partir dos dados contidos no Recenseamento de 1890.

A esse respeito, destaca-se que o termo, superaram, utilizado para acentuar
a diferenca percentual entre brancos e negros na cidade de Cuiab4 em relagio
aos que sabiam ler e/ou frequentavam a escola, enfatiza neste estudo as
observagoes de Pinto (1992, p. 47), Cruz (2005, p. 30) e Fonseca (2007, p.
20) que assinalam que pesquisadores e pesquisadoras da historia da educacio
brasileira em diversos estudos e por muito tempo ignoraram a presenca da
populagdo negra na escola brasileira na historiografia da educacio.

Ressalta-se, que as andlises sobre o nimero de “sabe ler” e/ou “frequenta
a escola” apresentado no recenseamento, contribuiu para a construgao de 12
quadros que versaram sobre as categorias raciais registradas por Peraro (2005),
observando as faixas etdrias de 21 a 39, e de 40 a 80 anos de idade. Destaca-se
também que para cada uma destas faixas etdrias, para além do quesito raga,
buscou-se informagdes quantitativas sobre o quesito referente a “profissao”.

/

6 Em primeiro lugar é importante destacar que o Recenseamento de 1890 proporcionou a
construgio diretamente de 44 dos 90 quadros. Assinala-se que estes somam a outros 25 que
ratificam as informagoes do referido recenseamento ao cruzar com os dados encontrados em
diversos periédicos mato-grossenses. Nesse sentido, para um melhor entendimento, sugere-
se observar Dutra (2017), que disponibilizou todo o material coletado na pesquisa no anexo
localizado entre as paginas 386 e 452.

7 Ver o terceiro capitulo da tese de doutorado intitulada: Ao correr da pena: pretos e pardos
letrados na cidade de Cuiabd/MT nos oitocentos, defendida em maio de 2017 por Paulo Sérgio
Dutra, que apresenta a trajetéria de Agostinho Lopes de Souza, Ant6nia Augusta Gaudie Ley,
Anténio José Duarte, Antdnio Pereira Catilina da Silva, Dormevil José dos Santos Malhado,
Félix Benedicto de Miranda, Sebastido José da Costa Maricd e Thomé Ribeiro de Siqueira.
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Assinala-se ainda, que estes quadros fortaleceram o argumento de uma
superioridade demogrifica negra no quesito escolarizagao na cidade de Cuiab4d
nos oitocentos.

Sobre as andlises realizadas, destaca-se que o ponto alto na produgio dos
quadros, foi a constatagao de um percentual de mulheres pardas® que “sabiam
ler” e/ou “haviam frequentado a escola” na Freguesia da Sé superando o
percentual de homens pardos na faixa etdria dos 21 a 39 anos em 51,4%,
contra 48,5%. Observou-se também que quando olhamos para dentro das
categorias raciais, assinala-se que podemos destacar aquilo que chamamos
hoje de desigualdades raciais, nesse sentido, observou-se que para o grupo
caracterizado como sendo de raga branca o percentual dos que “sabiam
ler” e/ou “haviam frequentado a escola” era de 73,6, ao passo que para os
caracterizados como sendo de raca parda esse percentual era de 37,3, e para os
caracterizados como sendo de raga preta 17,6%.

Partindo do conjunto de dados produzidos na pesquisa foi possivel
identificar nominalmente alguns homens e mulheres que foram caracterizados
como sendo de ragas parda e preta no recenseamento de 1890. Desse modo,
identificou-se também as profissoes destes, o que nos impeliu a compreender
e/ou construir suas trajetérias a partir de registros nos jornais de época da
Provincia de Mato Grosso veiculados, entre os anos de 1850 e 1890. Assim,
passou-se da radiografia dos dados contidos no recenseamento para os registros
dos fatos cotidianos na provincia mato-grossense centrando as atengoes para a
cidade de Cuiab4 naquele momento.

A respeito dos periddicos, assinala-se que estes contribuiram diretamente
para a construgio de 12 quadros presentes no corpo da tese e de outros 33
que ofereceram informagdes que auxiliaram no cruzamento de dados com
o recenseamento de 1890. Salienta-se que estes quadros se encontram
aglutinados na parte denominada anexo na referida tese.

E importante frisar o uso das categorias denominadas: raga, sabe ler,
frequenta escola, idade e profissao no cruzamento de dados. Nesse sentido, para
além da escolarizagao, data de nascimento, a realizagao do cruzamento de dados
possibilitou descobrir a nomenclatura das profissoes listadas no recenseamento
de 1890. A esse respeito, ao deparar com o registro das nomeacoes, exoneragoes,
e transferéncias de homens e mulheres nos periédicos de época, abriu-se uma
porta para entendermos o nome da profissao dos sujeitos conforme o registro

8  Ver Dutra (2018) que apresentou um panorama sobre a presenca de mulheres negras
trabalhadoras escolarizadas em periédicos mato-grossenses nos oitocentos, sobretudo na cidade

de Cuiab4.
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realizado por Peraro (2005). Um exemplo disso é a profissio de empregado
publico registrada pela autora. Para melhor compreensio, ilustra-se com o
caso de Boaventura José das Neves que foi apresentado em O Liberal como
Oficial Honordrio e ao cruzar os dados, a profissao deste apareceu em Peraro
como empregado publico. Outro exemplo pode ser dado, com o caso de
Luis Cassiano da Silva que no periédico teve sua profissio registrada como
Tipbgrafo e em Peraro (2005) em conformidade com o recenseamento foi
listado como empregado publico.

Desse modo, assinala-se que o registro do nome das profissdes nos
periddicos mato-grossenses contribuiu com a confirmagio da hipétese que
evidenciava que muitos dos caracterizados como pretos, pardos e/ou brancos
integravam os grupos sociais de influencia, e diversos espagos que constituiam
a cidade de Cuiabd no final do século XIX. Assim sendo, destaca-se que
isto ficou evidente, na construgao do quadro intitulado: “Lista dos cidadaos
qualificados pela junta municipal do termo desta capital Freguesia da Sé — 1°
Distrito desta cidade de Cuiab4, conforme o Decreto Legislativo n.° 2675 de
20 de outubro de 1875 e instrugoes de 12 de janeiro de 1876”. Nesse sentido,
a profissao e a renda foram dados decisivos para mostrar como pretos e pardos
estavam imiscuidos nestes espagos. Desse modo, ilustramos com informagoes
sobre trés representantes das categorias raciais utilizadas no recenseamento de
1890, conforme Peraro. Observe:

1. Bardo de Diamantino, branco, capitalista, 63 anos, renda
de 20:0009, clegivel', sabia ler;

2. Dormevil José dos Santos Malhado, pardo, médico, 42
anos, renda 3:0008, elegivel, sabia ler;

3. Agostinho da Silva Cuyabano, preta, negociante, 43
anos, renda 2: 0009, elegivel, sabia ler. (PERARO, 2005,

p. 13).

Cabe lembrar que o Barao de Diamantino era um politico influente e
representava uma corrente politica conservadora, da qual conforme Sena
(2006), tornou-se o principal comandante na provincia, ocupando o cargo de
Presidente da Provincia de Mato Grosso entre os anos de 1874 e 1875.

Dormevil José dos Santos Malhado dedicado médico, desde a Guerra do
Paraguai, atuou como redator jornalistico, conforme descreveu A Provincia

9 O Liberal (04-07-1878, ano VII, n.© 358, p. 01-04),

10 Conforme informagdes de O Liberal (25-07-1878, ano VII, n.© 361, p. 03-04), aqueles que
possuissem uma renda equivalente a 200$00 (duzentos reis) seriam apenas eleitores, aqueles
que possuissem uma renda acima de 400$00 poderiam votar e candidatar-se.
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de Matto-Grosso (03-04-1881, ano I, n.c 118, p.2), e em cargos como o de
inspetor paroquial da Freguesia da Sé em 1876. Foi também abolicionista e
assumiu a vice-presidéncia da Sociedade Emancipadora Mato-grossense em
1878, exerceu ainda o cargo de Diretor Geral de Instrucio Pablica em 1880,
concomitante com o cargo de Deputado Provincial. Naquele momento,
interrompeu por diversas vezes os trabalhos na Diretoria Geral de Instrugio
para participar das sessoes da Assembleia Provincial em 1882, participou ainda
de sociedades culturais como a Sociedade de Amor a Arte''.

Agostinho Cuyabano além de “elegivel”, conforme A Provincia de Matto-
Grosso, propds a compra da “Travessa das Laranjeiras”, sua peticio foi a
Camara Municipal e lida na 12 Sessio Ordindria do dia 17 de janeiro de 1881
(A PROVINCIA DE MATTO-GROSSO, 1881, p. 04).

Por fim, assinala-se que na parte que tratamos dos resultados, demonstrou-
se dados e informacoes que foram levantadas a partir das fontes e do
cruzamento dos dados entre estas. Nesse sentido, o presente estudo trouxe
para o centro do debate, as questoes em torno do negro que em conformidade
com o Recenseamento de 1890 “sabia ler” e/ou havia “frequentado a escola” no
computo populacional da cidade de Cuiabd revelando a extensio dos letrados
dentro das categorias de pretos e pardos.

Consideracdes

Encaminhando as consideragoes finais, assinala-se que sobre a temdtica
abordada neste texto, a extensio do letramento da populagao negra na cidade
de Cuiab4 entre os anos de 1850 e 1890, observou-se que as fontes, quais
sejam os periddicos mato-grossenses e o recenseamento de 1890 cumpriram na
pesquisa o papel de sustenticulo, servindo como vertedouros de informagoes
sobre o objeto pesquisado. Assinala-se que as categorias como raga, idade,
profissdo, estado civil, sabe ler, frequenta a escola registradas em Peraro (2005)
em conformidade com o recenseamento fortaleceram a construgio do fio de
Ariana conforme destacou Ginzburg (1991) ao tratar de o nome ¢ o como.

Tanto o recenseamento de 1890, quanto os periddicos ofereceram
informacoes que contribuiram na constru¢io de um quantitativo de quadros

11 Conforme O Porvir (18-09-1877, ano I, n.2 07, p. 02), e ainda .4 Provincia de Matto Grosso de 13-
07-1884, ano VI, n° 289, p.03, que em conformidade com a ata, Custodio Alves Ferreira havia
proposto que “d“aquella data em diante inseptos do pagamento de jéias os sécios que havendo
se retirado da sociedade nella quizessem ser novamente admittidos. O Snr. Vice Presidente
pondo a discussio e a votos foi aprovada”. (A PROVINCIA DE MATTO-GROSSO, 1884, p.
03).
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presentes no corpo e no anexo da tese. Desse modo, o recenseamento pro-
porcional construir 22 quadros que versavam sobre os que “sabia ler” e/ou
“havia frequentado a escola”. Os periédicos proporcionaram a construgao
de 45 quadros evidenciando percentuais que representassem as categorias
raciais no referido recenseamento.

Ainda em relagio aos periddicos, estes contribuiram com a construgao
de seis quadros que evidenciaram, desde o contetido programdtico ensinado
nas escolas primdrias representados por classes (leitura, escrita, Doutrina e
Gramdtica), como dar ciéncia de que dezessete'? cargos foram ocupados por
treze pessoas, sendo dez delas conforme Peraro (2005) caracterizadas como
pardas e trés como pretas.

Ressalta-se que esses dados, tornam-se, substanciais, e fortalecem as
pesquisas sobre o negro e instrugio publica em Mato Grosso, abrindo
caminhos para pesquisadores e pesquisadoras enderegarem seus passos,
rumo ao um recuo no tempo ocupando os espagos concernentes ao periodo
imperial e evidenciando de que forma brancos, pretos e pardos ombrearam
na construgio da escola mato-grossense bem como nas dinimicas que a
fortaleciam enquanto institui¢io responsavel pela construgao da nagio.
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