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PREFACIO

Certa vez, um professor wajapi na defesa de seu Trabalho de Conclusdo
de Curso de graduagao em Licenciatura Intercultural Indigena, confidenciou
qgue a educagdo escolar havia marcado sua vida como “asa de passarinho
quebrada”, limitando-lhe a liberdade e autonomia.

Em termos metaféricos, a Educacdo e a Histéria da Educagdo no Brasil
estdo carregadas de sentidos, desafios e reminiscéncias que se construiram e
se reconstroem no tempo como um palimpsesto.

Multiplos significados que a analogia entre educagdo e “asa de passarinho
quebrada” possa evocar ecoa no pensamento de educadores.

Doravante, o melhor caminho para nds educadores é perscrutar essas
experiéncias e enfrentar os siléncios da histdria, como se prop6s esta obra
“Histéria da Educagdo em trilhas e centelhas no Centro-Oeste e Norte
Brasileiros”.

Repleta de profusa diversidade, estdo grafadas significativas pesquisas,
investigacdes e estudos sobre o Brasil profundo acerca de modalidades
ou espacialidades, tais como, o rural, o quilombo e o campo, bem como
dimensdes de politicas educacionais, do ensino e da educac¢do ambiental.

“Em trilhas e centelhas” — expressdo muito apropriada e harmonica —
estdo impressas memdrias e vivéncias que se escondem e sobressaem-se
oriundas de entranhas longinquas e periféricas do pais.

As inUmeras experiéncias aqui compartilhadas oportunizam acessar a
produgdo académica brasileira do Centro-Oeste e do Norte e, “[...] como peles
de imagens para impedi-las de fugir da nossa mente [...]”, marcam presenca
nos livros de nossa época. A expressao “peles de imagens” similar as “paginas
escritas” foi emprestada do intelectual e lideranga indigena Davi Kopenawa
Yanomami e nos permite refletir em esséncia sobre a importancia que livros
como este exercem na trajetdria histérica da sociedade e, sobretudo, na
Histéria da Educagdo no Brasil.

Permita-se conhecer um pouco das “peles de imagens” que esta obra nos
apresenta. Desafie-se adentrar a diversidade do Brasil profundo descrito pelos
sélidos estudos desta Rede de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educagdo das
Regides Centro-Oeste e Norte do Brasil.

Profa. Dra. Carina Santos de Almeida
Universidade Federal do Amapa - UNIFAP



APRESENTACAO
Trilhas e centelhas...

Apresentar este livro significa recordar histérias trilhadas por
pesquisadores e pesquisadoras, integrantes de Programas de Pés-Graduagao
em nivel de mestrado, doutorado e pds-doutorado, interessados em produzir
e comunicar ciéncia. Lidar com problemas que incomodam jovens e veteranos,
investigadoras e investigadores no campo da educagdo que se ocuparam com
a arte da escrita académica foi e é algo primordial.

Estabelecer um sistema compreensivo de ideias, conceitos e modos de
identificacdo, recolha, sistematizacdo e categorizacdo de dados de campo,
tedricos e tematicos, admitiu, portanto, a composicdo de centelhas cientificas
que compdem a obra.

Maneiras de fazer as coisas talvez sintetize a expertise, as trocas de
experiéncias, o planejamento e, consequentemente, a escrita no campo da
Educacio. E verdade que a escrita torna a elocugdo visivel, contudo, ndo de
uma mesma forma, pois uns fazem desenhos, outros gravam silabas e diversos
tornam manifestas as palavras que traduzem as pesquisas que realizam.

Histéria da Educacdo em trilhas e centelhas no Centro-Oeste e Norte
Brasileiros carrega diversos propésitos, entre eles destacamos importantes
vinculos com testemunhos, memdrias de experiéncias e consequentemente a
elaboragdo de criticas a partir das investigagOes de professoras e professores
que atuam em diversas e importantes instituicdes de ensino.

Os capitulos do livro respondem indagacGes formuladas por pessoas
vinculadas a educagdo, interlocutores praticantes de saberes diversos. A
obra resulta, assim, de experiéncias investigativas na vertente da histéria e
historiografia da educacdo, de processos e de percursos, de trilhas percorridas,
de centelhas na acepg¢ao de inspiragao.

Os desdobramentos ou didlogos erigidos no campo da educagdo
materializam agdes desenvolvidas no interior de uma rede e de diversos
grupos de estudos e pesquisas vinculados a Programas de Pds-Graduagdo em
Educagdo no Brasil e outros paises da América Latina com suas respectivas
linhas de pesquisas, nas quais a Rede de Pesquisa, Ensino e Extensdo em
Educagdo das RegiGes Centro-Oeste e Norte do Brasil e América Latina -
RECONAL-Edu possibilita a ampliacdo de debates tedricos e producdes
cientificas.

As analises aqui apresentadas sdo por isso centelhas dos diversos grupos
de pesquisas vinculados de algum modo a RECONAL-Edu, que objetivam dar
a conhecer termos novidadeiros a partir de pesquisas pensadas e executadas
com propriedade. Tratam-se, especificamente, de quinze capitulos,
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distribuidos em duas partes e alocados em cada uma dessas segundo o tema
central discutido no ambito da educac¢do. Nesse sentido, na Parte 1 - Ensino
Rural, Quilombos e Educa¢do do Campo, sdo publicados sete capitulos nos
quais os objetos tratados circunscrevem-se a problematicas inscritas em uma
das trés modalidades ou espacialidades: rural, quilombo e campo. Na Parte
2 - Politicas Educacionais, Ensino e Educagdao Ambiental, estdao publicados
oito capitulos nos quais estdo subjacentes questdes relativas as politicas
educacionais, ensino e educa¢do ambiental, importantes tematicas vinculadas
ao campo da Educagao.

A Parte 1 - Parte 1 - Ensino Rural, Quilombos e Educa¢ao do Campo inicia-
se com o texto Educar e civilizar: a Campanha Nacional de Educag¢do Rural
(1954-1962) de Ester Figueira Costa e Sandra Cristina Fagundes de Lima, que
tem como objetivo compreender as principais caracteristicas que permearam
a organizacado e o desenvolvimento da Campanha Nacional de Educagdo Rural
- CNER, vigente no pais durante os anos de 1952 a 1963. A CNER foi instituida
pelo Ministério da Educagdo e Cultura - MEC com o intuito de levar a educagéo
de base as comunidades rurais; tal propodsito visava “modernizar” a vida no
campo para conter o éxodo rural. As autoras recorreram aos quatro primeiros
numeros da Revista da Campanha Nacional de Educa¢do Rural - RCNER
publicados no periodo de 1954 a 1956, constataram que as condig¢Ges de vida
no meio rural e a situacdo de suas escolas, no Brasil, sdo caracterizadas por
precariedades iniUmeras e antigas. A pesquisa se insere no interior Grupo de
Pesquisas em Histdria do Ensino Rural - GPHER/UFU.

Em Memorias para la educacion rural en Cundinamarca - Colombia
(1950-1970) de Nataly Ginnette Rojas Pinzdn e Nilce Vieira Campos Ferreira
é apresentado o contexto rural da Colémbia e, a partir disso, as autoras
analisam como as escolas normais rurais foram formadas na Cundinamarca,
quais foram os modelos de treinamento utilizados e os decretos e leis que
marcaram a educagdo entre os anos de 1950 a 1970. Analisam a Missdo Rural
do Departamento Nacional de Planejamento da Colémbia e as memdrias dos
Ministros da Educagdo. A investigacdo é realizada no Grupo de Pesquisa e
Estudos em Histéria da Educagdo, Instituicdes e Género - GPHEG/UFMT.

O texto Produgdo de materiais cientificos sobre ensino rural em Rondonia
e Mato Grosso de autoria de Vanessa Alessandra dos Santos Vasconcellos
Souza de Lima, Isabella dos Santos Oliveira da Silva e Josemir Almeida Barros
identificou e analisou pesquisas académicas sobre o ensino rural relacionadas
aos Programas de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de
Mato Grosso — UFMT, Universidade Federal de Rondonia — UNIR e Trabalhos
de Conclusdo de Curso (TCC) relacionados aos respectivos cursos de Pedagogia
no recorte temporal de 2011 a 2018. Autores identificaram os grupos, as



linhas de pesquisas e as produgdes tedricas voltadas ao rural, destacando que
ainda é reduzido o numero de pesquisas voltadas a tematica rural no ambito
das universidades. A pesquisa faz parte das agdes da linha de pesquisa em
Histdria da Educacdo Rural, é realizada no Grupo de Pesquisa Multidisciplinar
em Educacdo e Infancia — EDUCA/UNIR e contou com financiamento do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq e
Fundagdo Rondénia de Amparo ao Desenvolvimento das AgGes Cientificas e
Tecnoldgicas e a Pesquisa do Estado de Rondonia - FAPERO.

O texto Pratica pedagogica como processo de investigagdo em pesquisa
qualitativa e cartografia do fogo: didlogos em uma comunidade quilombola,
deCarlosRobertoFerreirae Michele Sato, objetivouinvestigaras maneiraspelas
quais a comunidade quilombola Mata Cavalo comunica as vulnerabilidades
fisicas e ambientais, presentes na Casa da Cultura Quilombola. Trata-se de
uma construgdo em pau a pique, regida sob a batuta da ancestralidade, que
busca amparar a comunidade de um espacgo para a comercializacdo de sua
producdo artesanal. Os autores utilizaram a pratica pedagdgica da Cartografia
do Fogo, munindo-se da metodologia a “Cartografia do Imaginario”. Por se
tratar de um método da “pesquisa qualitativa”, seu processo se deu com
a abordagem da “participacdo observante”. Dele, resultaram expressées
corporais e vocais das mais genuinas, por meio das linguagens artisticas
exploradas pelo teatro, musica, desenho, pintura, declamagdes e leitura
de textos, cuja representatividade numérica, ndo nos preocupa em querer
mensurar. O texto integra as atividades do Grupo Pesquisador em Educagdo
Ambiental, Comunicagdo e Arte - GPEA/UFMT.

Contexto identitdrio da comunidade quilombola de Abolicao em Santo
Anténio de Leverger/MT e narrativa mitica de Michele Corréa de Franca e
Suely Dulce de Castilho discorrem sobre a narrativa mitica enquanto elemento
identitario na Comunidade Quilombola Aboligdo — Santo Antonio de Leverger/
MT. As autoras asseveraram a importancia da narrativa mitica na construgao
da afirmacdo identitaria junto ao contexto daquela comunidade escolar.
Utilizaram a proposta metodolégica de abordagem etnografica. O texto faz
parte das a¢Oes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educac¢do Quilombola -
GEPEQ/UFMT.

Em Mapeamento da produgao cientifica na area de Educagdo do Campo
e movimentos sociais , Wanessa Teixeira da Silva e Josemir Almeida Barros
mapeiam as pesquisas relacionadas a educagao do campo, movimentos sociais
e politicas publicas, entre os anos de 1996 a 2019, na area de Educagdo, com
a intencdo de se compreender o relacionamento entre as politicas publicas e
0s movimentos sociais, e como esta temdtica contribuiu para as mudancas de
concepgoes entre educacdo rural e educagdo do campo. A pesquisa integra
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o Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em Educacgdo e Infancia - EDUCA/UNIR.

O texto Professoras normalistas rurais em Mato Grosso: Escola Normal
Regional de Ponta Pora (1940-1974) de Marilu Marqueto Rodrigues e Nilce
Vieira Campos Ferreira, resulta de uma pesquisa que é desenvolvida com o
apoio do Conselho apoio Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq, Brasil e se inscreve no ambito do projeto “Formacgao de
Professoras Missioneiras nas Regides Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso e
Ronddnia/Brasil (1936-1963)”, coordenado por Nilce Vieira Campos Ferreira,
proposto para o triénio 2018-2021. As autoras analisam como foi instituida e
como se deu a formagdo docente ofertada na Escola Normal Rural Regional de
Ponta Porda — ENRPP — no periodo de 1959 a 1974, localizada em Ponta Por3,
na fronteira do estado de Mato Grosso com o Paraguai, bem como apontar
algumas reflexGes sobre a organizagdo da ENRPP em Mato Grosso nos anos
de 1960 a 1974 e apontam que a ENRPP ofertou formagdo a professoras e
professores que atuariam nas instituicGes escolares rurais, cujo intento estava
alinhado ao projeto de seguranca da fronteira. A pesquisa é desenvolvida no
Grupo de Pesquisa e Estudos em Histdria da Educacgdo, Instituicdes e Género
- GPHEG/UFMT.

O capitulo Politicas educacionais para o povo acriano (1927-1950):
entre regulamentos da “instrugdo publica” e discursos governamentais
de modernidade, primeiro texto da Parte 2 - Politicas Educacionais,
Ensino e Educagdao Ambiental, é de autoria de Cdssio Pinheiro Bandeira,
Jamile da Silva de Oliveira e Andréa Maria Lopes Dantas é uma abordagem
histérico-educacional na qual a énfase esta na verificagdo dos principais
termos empregados em discursos pronunciados pelos governadores Hugo
Ribeiro Carneiro (1927 a 1930) e José Guiomard dos Santos (1946 a 1950)
e como esses discursos influenciaram a elaboracdo de leis educacionais
gue organizaram um sistema educacional territorial, observando que as
propagandas governamentais anunciavam o termo “moderno” como algo
voltado ao desenvolvimento sdcio educacional do entdo “Territdrio do Acre”.
A pesquisa foi desenvolvida no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Cultura Escolar e Histéria da Educagdo na Amazonia - GEPCEHEA/UFAC.

“Projeto Arariba”: comparagées historiograficas e literarias de Sérgio
Ricardo Nunes e Regiane Cristina Custddio trouxe como objetivo avaliar uma
experiéncia didatica resultante de comparagdes historiograficas e literarias
com o conteudo do livro didatico “Projeto Arariba”, Histdria, 92 ano, da
editora Moderna, sobre a Guerra de Canudos ocorrida no final do século XIX.
A pesquisa bibliografica teve como foco a obra “Belo Monte uma Histdria da
Guerra de Canudos” dos historiadores José Rivair Macedo e Mario Maestri e
“Canudos: a guerra social”, do Historiador Edmundo Muniz, “Os Sertdes”, de
Euclides da Cunha e alguns artigos, producdes literdrias e audiovisuais sobre o
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tema, além da observagdo direta. Os autores perceberam discrepancia entre o
tratamento dado ao acontecimento histérico, no livro didatico e as narrativas
sobre o conflito, encontradas na historiografia pesquisada. A pesquisa esta
vinculada ao Grupo de Pesquisa: Nucleo de Estudos de Educacdo e Diversidade
- NEED/UNEMAT.

Em Politicas para o ensino superior: Universidade Federal de Mato
Grosso - UFMT/Cuiaba: “formar gente, mas gente para onde?” de Rodolfo
de Carvalho Ancheschi e Nilce Vieira Campos Ferreira, por meio de pesquisa
bibliografica, documental e iconografica, apresentam reflexdes a respeito
da constituicdo e fundagdo da UFMT, na regido Centro-Oeste, em Cuiab3,
apresentando tanto a concepc¢do que a fomentou, bem como a relevancia
da Instituicdo de Ensino Superior para o desenvolvimento da educacgdo
superior mato-grossense no periodo de 1970 a 1977. Paralelamente a isso,
registram e analisam parte da memodria institucional, apontando que a
UFMT se assumiu como uma “agéncia de desenvolvimento” do estado e do
pais, que além de ofertar ensino superior laico e gratuito, buscou garantir o
fomento e preservagdo da cultura mato-grossense. A investigacdo faz parte
das atividades do Grupo de Pesquisa e Estudos em Histdria da Educagdo,
Instituicbes e Género - GPHEG/UFMT.

Josiane Brolo Rohden, por meio de andlise histérico-fenomenoldgica, no
texto Ensino e memorias do brincar na infancia de adultos da Amazonia
e da América do Sul: para brincar, era preciso inventar!, de autoria de
Josiane Brolo Rohden, por meio de analise histdrico-fenomenoldgica, aborda
as memorias de sujeitos que viveram suas infancias na cidade de Sinop, MT,
situada geograficamente no espa¢o da Amazonia Legal, bem como memdrias
de infancia de americanos de diferentes cidades dos Estados Unidos da
América, cujas narrativas foram coletadas na Coletanea de Histéria Oral,
disponivel também Online, oferecida pela Universidade de Colorado, USA
publicada na obra de Jones-Eddy (1984). A autora explora entrevistas sobre
infancia e traz um olhar sobre a crianga, o brincar em espagos escolares e os
ndo escolares, com o objetivo de interpretar a produgdo de cultura infantil,
em sua esséncia histdrica, social e filoséfica. Na palavras da autora, o texto
contribui para “[...] repensar, na contemporaneidade, as dimensdes do brincar
que ensina, que transforma, que cria, que inventa, que produz cultura e que
portanto, se faz relevante discutir quando se fala, se estuda sobre infancias,
em qualquer que seja a época”. A investigacdo faz parte do Grupo de Pesquisa
em Educagdo; Memorias, Culturas e Artes - GPEMAC/UNIR.

Em Ensino da Pré-historia brasileira no livro didatico de autoria de Wagner
Souza Vitorino e Carlos Edinei de Oliveira, os autores apresentam uma analise
do conteuldo de Histdria da Educagdo Bdsica - “Pré-histdria brasileira”, tendo
como referéncia historiografica a obra de André Prouss (2006). Vitorino e
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Oliveira destacam que estudar sobre a tematica é fundamental para enriquecer
as informacgGes sobre o tema e para atualizar-se frente as novas abordagens
sobre o que é ensinado. A tematica é explorada a partir da perspectiva da
metodologia ativa e estabelece relacdo entre o conhecimento tedrico sobre
ensino de histdria, sobre pré-histéria brasileira e uma aplicagdo pratica em
sala de aula no ensino de Histdria na educagdo bdsica. A investigacdo faz
parte das agGes do Grupos de Pesquisa: Nucleo de Estudos de Educagdo e
Diversidade - NEED/UNEMAT.

Domingos Savio Duarte Melo e Maria Cristina Theobaldo, em Linhas de
fuga no PIBID Filosofia: para além de uma formagdao maior, por meio da
pesquisa bibliografica-documental, apropriando-se de Deleuze e Guattari,
aborda conceitualmente a ideia de Literatura Menor e propdem uma
formagdo menor, uma docéncia criadora que nao seja tolerante com modelos
que ditam o agir do professor, seja ele amparado em um curriculo que ndo
pensa a diferenca, mas que universaliza e nivela toda singularidade por meio
de um padrdo a ser seguido, seja em uma histdria da filosofia que perpetua
uma constante de pensamento eurocéntrico e desconsidera os saberes locais
e a singularidade pensamental. O texto integra as atividades do Grupo de
Pesquisa Formacao e Filosofia — EFF/UFMT.

Em Ensino e meio ambiente no livro didatico: colonizagdo portuguesa
no Brasil de Leandro Rezende da Silva e Carlos Edinei de Oliveira apresenta
uma pesquisa e analisam uma proposta de ensino, trazendo reflexdes sobre o
controle do uso dos recursos naturais no Brasil colonial e como a tematica foi
abordada por alguns livros didaticos de Histdria entre o final do século XIX e o
inicio do século XXI. A pesquisa permite compreender qual a preocupacgao por
parte do governo portugués em fazer uso dos recursos naturais de maneira
sustentavel e como esta questdo ambiental foi apresentada nos livros
didaticos de histdria, possibilitando o repensar sobre as caracteristicas da atual
governanga ambiental brasileira. A metodologia para construgdo deste texto
se fez com pesquisa bibliografica, a partir de a realizagdo de uma experiéncia
didatica. A investigacao faz parte das agGes do Grupos de Pesquisa: Nicleo de
Estudos de Educagdo e Diversidade - NEED/UNEMAT.

Por fim, Educagdo ambiental e movimento migratério: uma andlise a
partir de a cartografia do imaginario, de autoria de Roberta Moraes Simione,
Denize Aparecida Rodrigues de Amorim e Michele Sato traz reflexdes sobre
o colapso do clima, ocasionado pela queima global e consequéncias na
migracdo a partir de uma perspectiva histérica. O tragado metodoldgico esta
amparado na cartografia do imaginario, fundamentada nos quatros elementos
da natureza, abordados pela fenomenologia: a 4dgua (formacdo), a terra
(deformacdo), o fogo (transformacgéo) e o ar (reformagdo). O texto integra
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as atividades do Grupo Pesquisador em Educacdo Ambiental, Comunicagdo e
Arte - GPEA/UFMT.

Este livro originou-se, assim, da convicgdo que carregamos sobre a
importanciada pesquisa cientificanocampo daeducacdo e seusdelineamentos
na histdéria da educagdo. Interessa-nos compartilhar com outros os frutos
de nossos trabalhos como integrantes de grupos de pesquisas e redes de
investigacdo. Boa leitural!!

Josemir Almeida Barros

Sandra Cristina Fagundes de Lima
Carlos Edinei de Oliveira
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ENSINO RURAL, QUILOMBOS E EDUCACAO DO CAMPO

15



1 EDUCAR E CIVILIZAR: A CAMPANHA NACIONAL DE EDUCA-
CAO RURAL (1954-1962)*

Ester Figueira Costa
Sandra Cristina Fagundes de Lima

Introducao

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), instituida em 1952
como uma das varias iniciativas do governo com o propdsito de garantir
alguns recursos necessarios ao desenvolvimento e a modernizagdo do
pais, tinha por objetivo levar educagdo de base ao meio rural e promover
mudancas significativas naquele espaco. Segundo artigo publicado na Revista
da Campanha Nacional de Educagdo Rural (RCNER), essa educacdo de base
seria o minimo de educagdo geral necessdria para que a comunidade rural
compreendesse seus problemas, encontrasse formas para soluciona-los e
ajustasse as suas condutas aos preceitos da modernidade a fim de contribuir
para o progresso econdmico e social do pais (CONCEICAO, 1954). Com efeito,
Barreiro (2010, p. 14) ao estudar a campanha concluiu que esta “[...] objetivou
adequar o homem do campo ao plano de desenvolvimento econédmico por
meio da Educacdo de Base”.

A RCNER, publicada pelo Ministério da Educacdo nos anos de 1954 a
1962, era um veiculo de divulgagdo e de troca de informagdes utilizado pela
CNER para comunicar a sociedade os trabalhos desenvolvidos. Eratambém um
instrumento de formagdo a todos os envolvidos na campanha, uma vez que
publicava estudos e analises acerca dos problemas referentes a vida no campo
e sobre as possiveis estratégias de solucées a serem adotadas. Somava-
se a essas atribuicdes o compromisso da revista em difundir os signos do
progresso e contrap0d-los as representagdes, que também produzia, relativas
a rusticidade do modo de vida rural como justificativa para as a¢ées da CNER.

A partir dessas consideragdes, este capitulo tem por objetivo central
evidenciar alguns aspectos da organizagdo e do desenvolvimento da
Campanha Nacional de Educagdo Rural que teve inicio no ano de 1952, ainda
no governo de Getulio Vargas, mas sé foi “[...] oficializada em 1956 no governo
de Juscelino Kubitschek e extinta em 1963. [...].” (BARREIRO, 2010, p. 14).

1 O capitulo apresenta alguns dos resultados obtidos com as pesquisas desenvolvidas na Iniciagdo
Cientifica PIBIC-CNPg/UFU (Projeto: 800005/2018-0, vigéncia: 2018-2019) e posteriormente no
Trabalho de Conclusdo de Curso (COSTA, 2019), ambas sob a orientagdo da Profa. Dra. Sandra
Cristina Fagundes de Lima (FACED-UFU). Uma versdo preliminar desse texto foi publicada nos
anais eletrénicos do XIV Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagdo Escolar por Costa;
Lima (2018).
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Desse objetivo surgiu a necessidade de compreender algumas caracteristicas
do principal veiculo de divulgacdo dessa campanha, a Revista da Campanha
Nacional de Educacdo Rural. Para tanto, a fonte de pesquisa empregada foi
a propria RCNER, especificamente os quatro primeiros nimeros publicados
em seus trés primeiros anos, que abrangem o periodo de 1954 a 1956. Tal
impresso encontra-se disponivel para consulta e digitalizagdo nos acervos do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Além da RCNER, recorremos também a referenciais tedricos que abordam a
campanha e o contexto de sua vigéncia.

Para a anadlise da RCNER foram levados em consideracdo os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que norteiam a pesquisa em Histdria da Educagdao
e, principalmente, foram observadas as adverténcias feitas por Tania de
Luca (2008) sobre o emprego dos periddicos como fonte. Nesse sentido, os
artigos, notas, crénicas e demais publicagGes da revista foram selecionados
de acordo com o objetivo proposto e lidos de forma critica. Também nos
fundamentamos nas consideragdes feitas por Chartier (1992) ao advertir
sobre o emprego dos impressos como fonte. Segundo o historiador francés,
devem-se observar as estratégias de sua producdo, ou seja, interrogar
guem sdo os agentes responsaveis (diretor, editor-chefe etc.) e também os
patrocinadores da publicagdo. Além disso, importa considerar a materialidade
dos periddicos, a qual requer, por exemplo: a andlise das se¢des (recorréncias
e predominancias tematicas, formato da matéria, paginas), nacionalidade e
formagdo dos autores e dos colaboradores, capa, diagramagao dos textos,
ilustracdes, periodicidade, suporte e duragdo, dentre outros aspectos.

O artigo estd organizado em duas partes. A primeira, denominada
Campanha Nacional de Educacdo Rural, discute de um lado a trajetdria da
CNER, conferindo énfase ao contexto no qual emergiu, e de outro apresenta
os indicios de sua estrutura de organizacdo. A segunda parte aborda a
materialidade da RCNER com énfase para a tipificagdo de seus numeros,
periodicidade, paginas e caracterizagdo de seus colaboradores.

1. Campanha Nacional de Educagao Rural

1.1 A trajetdria da CNER

Ainda na segunda metade do século XX, o modelo de educagdo urbana
servia de base para todas as escolas rurais. Uma heranga centenaria, pois,
segundo Calazans, Silva e Castro (1985, p. 45), parecia haver no final do
século XIX e inicio do XX “dois brasis”: um caracterizado por ser desenvolvido
e urbanizado e outro por ser atrasado e rural. De acordo com Almeida, ao
analisar o cendriodaeducagado rural no Rio Grande do Sul, o século XX vivenciou
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essa polarizacdo, visto que até a década de 1920 o pais era majoritariamente
rural, contudo, com a proclamacgdo da Republica em 1889, o Brasil comecou,
timidamente, a se “ [...] inserir no contexto da modernidade [...]” (ALMEIDA,
2011, p. 60).

Costa (2015) refere-se a intensificagdo demografica urbana que ocorreu
a partir da década de 1920 em virtude do éxodo rural, tal advento resultou
no inchago de algumas cidades, consideradas modernas e sinGnimos de
progresso, e no aumento dos problemas sociais e politicos. Barreiro (2010)
caracteriza esse advento histdrico da migracdo rural-urbana como sendo o
marco para a preocupacao das classes dominantes para com a educacgao rural.
Para essas classes, o aumento nas cidades de mao de obra desqualificada
contribuiria para a desestabilidade social. Dessa forma, fortalecer as escolas
rurais era de extrema importancia para conter a populagdo rural e evitar o
éxodo, ainda nessa perspectiva:

A educagdo rural passou a ser vista como
possibilidade de valorizagdo de vida no campo
para minimizar o processo de migracdo,
desconsiderando, no entanto, questdes estruturais
determinantes da condigdo de vida da populagdo
migratdria. (BARREIRO, 2010, p. 28).

Nesse cendrio, comegaram a surgir discursos em defesa de adaptac¢do da
escola rural para atender as necessidades do seu meio, de modo a oferecer
aos alunos “[...] conhecimentos que lhes servissem para o trabalho na
agropecuaria e, sobretudo, que lhes insuflassem o entusiasmo para
permanecerem no campo, o denominado ruralismo pedagdgico [...].” (COSTA;
LIMA, 2018, p. 1350,).

O Presidente Getulio Vargas nos anos de 1930 a 1934 defendia uma
educacao rural que ndo se limitasse apenas a fungao alfabetizadora, mas sim
gue proporcionasse uma instru¢do capaz de formar o homem do campo para
uma tomada de consciéncia sobre seus deveres com o trabalho, a higiene etc.
(BARREIRO, 2010, p. 28-29). Tais objetivos estavam baseados no lema “Instruir
para poder sanear”, presente nos discursos de educadores e sanitaristas
desse periodo. (PAIVA, 1987, p. 127). Assim sendo, em 1935 foram criadas as
Escolas Normais Rurais pautadas nos ideais do ruralismo pedagdgico. Barreiro
refere-se a intengdo que existia nesse momento de promover uma “[...] escola
integrada as condigGes locais, regionalista, cujo objetivo maior era promover a
‘fixacdo’ dohomem ao campo e ao mesmo tempo buscar respostas a ‘questédo
social’, criada pela migracdo campo/cidade [...].” (BARREIRO, 2010, p. 28-29).
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Conforme discutiremos nas paginas subsequentes, a influéncia dessa
concepcdo educacional perdurou até 1940, quando a educacdo rural passou
a fazer parte das campanhas comunitarias, as quais eram fundamentadas no
desenvolvimento de comunidades e ligadas aos convénios feitos entre Brasil
e Estados Unidos. (BARREIRO, 2010, p. 29).

Calazans, Silva e Castro, ao abordarem os dois programas de educagdo
rural das décadas de 50 e 60, o Servigo Social Rural e a Campanha Nacional de
Educacgdo Rural, concluem, de forma semelhante as andlises de Barreiro, que
eram tentativas de reeditarem as iniciativas do ruralismo pedagadgico.

De certa forma, esses programas tentaram
recuperar as velhasidéias do chamado ‘ruralismo
pedagdgico’ - [...] caracterizava esse movimento a
busca de respostas a ‘questdo social’, criada pela
inchagdo das cidades e a capacidade de absorg¢do
de toda a mdo-de- obra disponivel pelo mercado
de trabalho urbano. A essa ameaga permanente,
sentida pelos grupos dominantes, os politicos
e os educadores tentavam responder com uma
educagdo que levasse o homem do campo
a compreender o sentido rural da civilizagdo
brasileira e a reforgar os seus valores, a fim de fixa-
lo a terra. (CALAZANS; SILVA; CASTRO, 1985, p. 43-
44).

Imbricados a essas questdes, mas com preocupagdes diferentes, os anos
50 e 60 trouxeram consigo o idedrio de modernizagdo e industrializagdo ao
pais. Segundo Mello e Novais (1998, p. 560-561), o periodo de 1945 a 1964
foi marcado por um processo de industrializagdo no Brasil por meio da
instalagcdo de novos setores tecnolégicos, migragdes internas e urbanizagao.
Esse acelerado desenvolvimento econdmico se intensificou no governo do
Presidente Juscelino Kubitscheck (1956-1961) que, com seu plano de metas de
“cinquenta anos em cinco”, pretendia implantar no pais os setores industriais
mais avangados.

O Estado, entdo, passou a viabilizar uma agenda de crescimento econémico
acelerado, para tanto buscava robustecer a industrializagdo por meio do
incremento do setor de bens de consumos duraveis (SCHWARCZ; STARLING,
2015). Outrossim, essa perspectiva de modernizagdao e desenvolvimento ndo
se restringiu apenas ao urbano, como explicita Barreiro, chegou também ao
rural através dos planos sociais que possuiam carater assistencialista, para a
autora era “[...] Um dos eixos do plano de governo de Vargas foi promover
a capacitagdo da agricultura apoiada na modernizagdo da produgdo rural,

19



investindo em melhorias técnicas, mecanizacdo, créditos e financiamento
[...]. (BARREIRO, 2010, p. 22).

E importante destacar que a educacdo rural propalada pela CNER, no
periodo de 1950 — 1960, era uma educac¢do voltada mais para a populagédo
adulta. Essa premissa foi averiguada tanto nas publicagdes veiculadas na
RCNER, quanto nos referencias tedricos que abordam a campanha, como é
possivel perceber na fala de Lourenco Filho (um de seus colaboradores) no 1.°
Congresso de Educacdo de Adultos realizado em 1947. Consoante esse autor,
por meio da “[...] educacdo dos adultos poderemos mais rapidamente educar
as criancgas e ter maior producdo e maior riqueza [...].” (LOURENCO FILHO,
1950, p. 196 apud BARREIRO, 2010, p. 31).

Durante o periodo de 1946 a 1958, Paiva (1987) destaca duas campanhas
que se constituiram em tentativas de disseminar “o ensino elementar”,
sdo elas: a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) e
a Campanha Nacional de Educacdo Rural. A Campanha de Educacgdo de
Adolescentes e Adultos tinha por objetivo diminuir o analfabetismo do pais
(mdo de obra urbana) e combater a marginalizagdo na sociedade, ja que a
insuficiéncia cultural estaria atrapalhando a produgdo, o desenvolvimento e a
industrializacdo do pais. Tal campanha possuia um ideario de “educagdo para
ademocracia” com o propdsito de proteger as pessoas das grandes ideologias
comunista e anarquista e ampliar as bases eleitorais. (PAIVA, 1987, p. 178-
181). A segunda investida se dava pela Campanha Nacional de Educacdo
Rural, que tinha porobjetivo:

Contribuir para acelerar o processo evolutivo
do homem rural nele despertando o espirito
comunitario, a ideia de valor humano e o sentido
de suficiéncia e responsabilidade para que ndo
se acentuassem as diferengas entre a cidade
e o campo em detrimento do meio rural onde
tenderiam a enraizar-se a estagnagdo das técnicas
de trabalho, a disseminagdo de endemias, a
consolidagdo do analfabetismo, a subalimentagdo
e o0 incentivo as supersticdes e crendices.
(PAIVA,1987, p. 197).

Ademais, outros dois acontecimentos sdo importantes para a concretizagcdo
da implementacdo da CNER, sdo eles: o Seminario Interamericano de
Educagdo de Adultos e a Experiéncia de uma Missdo Rural em Itaperuna (RJ).
O Seminario Interamericano realizado na cidade de Petrépolis, em 1949, pela
UNESCO e pela Organizagdo do Estados Americanos (OEA), contou com a
participacdo de varios profissionais da educacdo de diversos paises e tinha
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por objetivo encontrar solugdes aplicaveis ao problema do analfabetismo na
América Latina. Assim sendo, durante o seminario foi reportada a presenca de
70 milhdes de analfabetos na América Latina e esses eram considerados um
empecilho ao progresso e uma ameaca a democracia, sendo a alfabetizacdo
uma das possibilidades para diminuir esse obstdculo. (BARREIRO, 2010;
PAIVA, 1987).

Nesse seminario, José Ireneu e Lourenco Filho langaram a proposta
(aprovada) de investir em uma experiéncia para organizar um ensaio a fim de
recuperar e desenvolver as comunidades rurais. Dessa “acdo de profundidade”,
como se refere Paiva, foi criada a primeira Missdo Rural na cidade de Itaperuna
em 1950, que tinha por objetivo obter experiéncias de elementos rurais
que indicassem diretrizes para melhorar as questdes econdmicas e sociais
no Brasil. Para tanto, o método educacional proposto foi o de Organizagdo
de Comunidades de maneira que o homem do campo pudesse participar de
seu proéprio processo educacional. Uma das experiéncias adquiridas nesse
trabalho experimental foi a criacdo da CNER e o Servico Social Rural (SSR).
(BARREIRO, 2010; PAIVA, 1987).

O periodo de 1958 a 1964 contou com novas ideias em relagdo a educagdo
de adultos. Apds o reconhecimento publico do colapso das campanhas
realizadas (ndo apenas as mencionadas acima), houve maior mobilizagcdo no
campo da educagdo para os adultos. Tanto no governo de Kubitscheck quanto
no de Janio Quadros (1961) verificou-se expansdo do indice de letrados,
aumentando assim o publico eleitoral, “[...] o eleitorado havia crescido em
quase 50% entre 1950 e 1960 (7,9 milhGes de eleitores em 1950 e 11,7
milhGes em 1960) [...].” (PAIVA,1987, p. 204). Nesse contexto, Calazans, Silva
e Castro consideram ser o Servigo Social Rural (SSR) e a CNER os principais
programas de educacéo rural oferecidos na década de 50. Esses “[-:-] surgiram
com o objetivo explicito de conter a migracdo rural-urbana, estabelecendo
uma educagdo especificamente voltada paraomeio rural.” (CALAZANS; SILVA;
CASTRO, 1985, p. 43).

Calazans, Silva e Castro (1985) tecem importantes consideracdes ao
retratarem os ambitos mundial e nacional nos quais a campanha surgiu.
Segundo os autores, era sob o contexto da guerra fria entre Unido Soviética e
Estados Unidos e sob a modernizagao proposta pelo governo Kubitscheck que
a campanha se instituiu. Os programas educacionais, tais como a campanha,
possuiam como forga vital o postulado instituido pela ONU apds a Il Guerra
Mundial (1939-1945) de “organiza¢do das comunidades” a fim de evitar que
0s grupos menos abastados se contaminassem com ideologias comunistas.
(CALAZANS; SILVA; CASTRO, 1985, p. 45). Esse conceito de desenvolvimento/
organizacdo de comunidade se referia a unido dos esforcos do povo aos do
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governo a fim de “[...] melhorar as condigdes econGmicas, sociais e culturais
das comunidades, integrar essas comunidades na vida nacional e capacita-las
a contribuir plenamente para o progresso do pais”. (BARREIRO, 2010, p. 29).

Outra importante consideragdo sobre o tema diz respeito a influéncia das
instituicGes e organismos norte-americanos sobre a CNER. A esse respeito,
Barreiro (2010, p. 30) menciona uma “nova conjuntura internacional, com
reflexos na politica interna”. As ag¢les de ingeréncia norte-americanas na
Ameérica Latina, em particular no Brasil e, por conseguinte, os convénios
firmados entre Brasil/EUA e entre acbes da ONU e dos Estados Unidos,
baseavam-se na tentativa de manter a “ordem social” e preservar o “mundo
livre” das ameagas (supostamente) advindas pelo avango do bloco socialista
nas comunidades “subdesenvolvidas”. Nesse contexto politico, todas as
medidas eram implementadas com vistas a manter a maioria dos paises ditos
periféricos sob o dominio politico, ideoldgico e econdmico da poténcia que se
tornou os EUA.

Waschinewski e Rabelo (2017), ao abordarem o contexto de criagdo do
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE)
nos anos de 1956 a 1964, destacam que tal programa, cujo principal objetivo
era melhorar o ensino elementar em todo pais oferecendo materiais
didaticos e melhorias nos treinamentos dos professores de modo a evitar
a evasdo e a reprovacdo, foi amplamente influenciado pela assisténcia
americana, principalmente pela “Doutrina Truman”. Truman, Presidente dos
Estados Unidos nos anos de 1945 a 1953, em seu discurso para reeleigao,
estabelece quatro pontos para a consolidagdo da politica externa norte-
americana e enfatiza no Ultimo ponto o carater assistencialista aos paises em
desenvolvimento, como é possivel conferir nos fragmentos destacados a
seguir.

E o quarto [...] [prestar] assisténcia aos paises
economicamente atrasados, fornecendo-lhes
meios técnicos e, mediante sua cooperacgdo,
estimulando a inversdao de capital nesses paises.
(BRASIL. N2 21.177, 1946, apud WASCHINEWSKI;
RABELO, 2017, p. 540).

Acredito que temos de colocar a disposi¢do dos
povos amantes da paz os beneficios de nosso
acervo de conhecimento técnico, a fim de ajuda-
los a realizar suas aspiragdes para uma vida
melhor. (BLACK, 1968, p. 28, apud WASCHINEWSKI;
RABELO, 2017, p. 540).
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Desse modo, os Estados Unidos destinaram assisténcia aos paises mais
pobres da América Latina por intermédio de convénios, como é possivel
conferir em Calazans, Silva e Castro (1985) ao reiterarem os efeitos dessa
articulagdo no Brasil, especificamente no meio rural. Segundo os autores, a
partir desses convénios, surgiram duas iniciativas: uma em 1945, que resultou
na associagao entre a Inter American Educational e o Ministério da Agricultura
levando a criacdo da Comissdo Brasileira Americana de Educagdo das
Popula¢des Rurais (CBAR); outra em 1948, em que a American International
Association for Economic and Social Decelopment que financiou a criagao da
Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR).

A CBAR tinha por objetivo preparar as populagdes rurais para a
consolidagdo do desenvolvimento de comunidades e promover uma maior
interagdo americana por meio dos intercambios de “ideias e métodos
pedagdgicos”. Dessa forma, a comissdo era executada por técnicos brasileiros
e americanos, e os EUA concediam bolsas de estudos para a formacdo desses
técnicos brasileiros. (BARREIRO, 2010).

A Revista da Campanha Nacional de Educa¢do Rural também faz, em
diferentes momentos, referéncia a essas iniciativas, como, por exemplo, na
descricdo feita pela campanha de suas atividades em relagdo com outras
entidades. Nessa descri¢do, a ACAR colocou a disposicdao da campanha técnicos
gue ministravam cursos de extensdo agricola aos centros de treinamento de
educadores de base. (REALIDADE, 1956).

Outro importante programa que demonstrava “a nova conjuntura
internacional” do pais era o denominado Ponto IV, “[...] uma agéncia
americana interessada na expansdo da ideologia da modernizagdo e no modo
de producgdo capitalista. [...] com o objetivo de equipar varios Postos de
Educagdo Audiovisual[...].” (BARREIRO, 2010, p. 54). A partir dessa iniciativa
“[...] foram previstos inUmeros designios de assisténcias técnicas aos paises
latino-americanos, a fim de tornar o Brasil e os demais paises atendidos
grandes mercados consumidores, a partir de uma dominagao pacifica e por
via cultural [...]". (WASCHINEWSKI E RABELO, 2017, p. 540).

Ndo obstante, a CNER sempre ressaltava que ndo trabalhava para
atender a tais objetivos. Como forma de justificar a sua relativa - e suposta
- autonomia, na RCNER o Ponto IV é apresentado como um advento muito
importante para os trabalhos da campanha, mas com a ressalva de que o seu
principal objetivo era apenas auxiliar no preparo especializado de técnicos de
educacado audiovisual. Nesse sentido, segundo a revista, ao treinar os técnicos
no uso adequado dos equipamentos e ampara-los com apoio do Instituto
Nacional do Cinema Educativo (INCE), cujo programa desenvolvido no dmbito
do Ponto IV poderia auxilia-los na producdo de filmes e demais orientagGes
audiovisuais. (REALIDADE, 1956).
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Essas producgdes cinematograficas sdo amplamente divulgadas na revista.
Na maioria dos relatos percebe-se que os recursos ofertados pela CNER eram
utilizados para ensinar (influenciar) as comunidades rurais a aderirem aos
novos habitos culturais, sanitarios e também aqueles relacionados a agricultura,
como, por exemplo, novas estratégias de irrigagcdo e adubagdo do solo. Pelos
titulos de alguns filmes, relatados na revista, pode-se inferir tal intento: “A
Fossa Séca”, “Captacdo de Agua”, “O Preparo e a Conservagdo dos Alimentos”,
“Silo Trincheira” e “Higiene Doméstica”. (HAIDAR, 1956, p. 90). Ademais,
conforme menciona a propria revista, os filmes produzidos na cooperacgdo
entre a CNER e o INCE, preencheriam “ [...] uma lacuna no campo da
educagdo rural no Brasil [...]” (HAIDAR, 1956, p. 91) ao adequarem a narrativa
das produgdes a vida nos habitantes rurais. Seriam, portanto, um instrumento
para que esses se sentissem “representados” e para que fossem promovidas
mudancas significativas em seus comportamentos.

Em sintese, a Campanha Nacional de Educac¢do Rural, instituida em 9
de maio de 1952 pelo Ministério da Educacgdo e Cultura, tinha por objetivo,
segundo a RCNER, levar a educagdo de base ou fundamental ao meio rural.
A campanha surgiu depois de uma determinag¢do da Organizagdao das Nagdes
Unidas (ONU) para a Educagado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), segundo a
qual todas as nagBes deveriam valorizar a cultura, conhecida como “educacgdo
de base”, principalmente das areas subdesenvolvidas, incluindo-se ai as areas
rurais. (CONCEICAO, 1956).

1.2 Estrutura e funcionamento da CNER

A fim de melhor compreender a estrutura e funcionamento da CNER,
Paiva (1987, p. 201) classifica-a em duas fases: 1°) As MissOes Rurais que
utilizavam o método da “organizagdo social das comunidades” (resolu¢do da
ONU) e tinham por finalidade treinar liderangcas comunitdrias que auxiliassem
nas atividades da campanha, até que a propria comunidade resolvesse seus
problemas, sem depender das missGes; 2°) os Centros de Treinamento, que
eram um ponto forte da campanha e se dividiam em muitos segmentos, tais
como: “Centros de treinamento de cooperativismo (congressos, conferenciais,
semindrios etc.), centros de treinamento de professores e auxiliares rurais,
centros regionais de treinamento de educagdo de base, centros sociais de
comunidade, missdes rurais e orientacdo de lideres locais. (CONCEICAO,
1954, p. 14).

Barreiro (2010, p. 49-50) detalhou a estrutura de funcionamento da
campanha ao classifica-la em quatro eixos de trabalho: “Estudos e Pesquisas,
Treinamento, MissGes Rurais e Divulga¢do”. O setor de estudos e pesquisas
era responsavel pelo estudo prévio das areas de atuagdo da campanha; o de
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treinamento pela formagdo dos técnicos e professores; as missGes deveriam
auxiliar e supervisionar as atividades das proprias missGes e o setor de
divulgacdo deveria subsidiar na area de difusdo das atividades realizadas
(como, por exemplo, a RCNER) e a produgdo de materiais sobre a Educagéo
de Base.

A seguir apresentaremos resumidamente os diferentes segmentos
estruturais da campanha detalhados pela revista: MissGes Rurais, Centros
Regionais de Educadores de Base, Centros de Treinamento e Cooperativismo,
Centros de Orientacdo de Lideres Locais, Centros Sociais de Comunidade,
Centros Regionais de Treinamento de Educadores de Base e Centros de
Treinamento de Professores Rurais. Embora cada uma dessas instancia se
responsabilizasse em tarefas especificas no ambito da campanha, todas
tinham por finalidade inspirar no homem do campo o amor pela terra e o
civismo a fim de reté-lo no ambiente rural, porém com o minimo de formacgéo
técnica para lidar com o advento da modernidade no campo, e contribuir para
o progresso do pais.

A missdo rural era composta por uma equipe de educadores preparados
pelos cursos de treinamento de educadores de base que tinha pleno
conhecimento dos problemas rurais (obtido através das pesquisas de campo).
Seu objetivo era orientar as comunidades rurais para que se organizassem
e adquirissem conhecimentos minimos que lhes permitissem resolver seus
préprios problemas. Eram integrantes da missdo: médicos, agronomos,
assistentes sociais, enfermeiros, dentre outros profissionais.

Para que todos os integrantes trabalhassem em equipe seriam
fundamentais os Centros Regionais de Educadores de Base, pois incutiam
nos missioneiros, além dos métodos e objetivos, o amor a terra e o “espirito
ruralista” (SOUZA,1954, p. 46 - 48).

Segundo a RCNER, os Centros de Treinamento e Cooperativismo tinham
por finalidade educar os mogos, aqueles “[...] ndo contaminados pela
influéncia negativa dos grandes centros [...]” (CONCEICAO,1954, p. 18) e
suscitar nesses jovens o modelo cooperativista, a melhoria dos processos
agricolas, o amor pela terra, levando ao desejo de se fixarem na zona rural,
por meio da exploragdo econémica dos recursos naturais.
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Os Centros de Orientagdo de Lideres Locais preparavam a comunidade
para a lideranca local, com vistas a espalhar o trabalho das missGes e nao
mais precisar de sua interferéncia. Junto a esses objetivos estavam os Centros
Sociais de Comunidade. (CONCEICAO, 1954).

Os Centros Regionais de Treinamento de Educadores de Base objetivavam
treinar os técnicos para chefiar, planejar e orientar as atividades da campanha.
Os Centros de Treinamento de Professores Rurais tinham por intento instruir
as professoras rurais de modo a combater sua “md formagdo”. (CONCEICAO,
1954).

Em suma, na prépria RCNER encontram-se definidos os objetivos do
funcionamento da campanha a partir dessa organizagdo mencionada:

1. Investigar a situagdo econdmica, social e cultural
dos habitantes rurais

2. Preparar técnicos para atender as necessidades
da Educagdo de Base desses habitantes

3. Promover a cooperagdo das instituicbes e
servigos educativos

4. Elevar o nivel econémico dos habitantes com a
introdugdo de técnicas avangadas de organizagdo
e de trabalho

5. Contribuir para elevar os padrdes educativos,
sanitarios, assistenciais, civicos e morais dos
habitantes rurais

6. Oferecer orientagdo técnica e prestar auxilio
financeiro as instituicGes ligadas a Campanha.
(CONCEICAO, 1954, v. 1, p. 14).

A drea de atuagdo da campanha era prevista para se estender por todo
o territério nacional, contudo, ndo foi possivel constatar nos numeros
estudados da RCNER a concretizagdo dessas expectativas abrangentes. Nos
dados apresentados por Barreiro também se percebe tal limitagdo, pois a
acdo da campanhando se instalou em todos os Estados da Federagdo: “[...] em
1956, a CNER estava presente em sete estados, totalizando 45 centros sociais
de comunidade, dos quais, 16 estavam localizados no Rio Grande do Norte
[...]” (BARREIRO, 2010, p. 60). Igualmente, Paiva (1987), ao comentar que a
campanha atuou com dezoito missdes, principalmente no Nordeste, leva-nos
a concluir que a sua abrangéncia teria sido limitada a algumas regides. A fim
de elucidar tal afirmativa, o Quadro 01 demonstra os Estados e as cidades nos
quais a campanha esteve presente:
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Quadro 1 - Locais de atuagdo da CNER.

Estados Cidades/distritos Comunidades
Palmeiras dos indios, o . , ,
R . Cacimbinhas, Col6nia, Iguaci, Canafistula,
Alagoas Arapiraca, Santo Antonio do i
Palmeira de Fora.
Ipanema
Aragd, SantaTerezinha, Sapucaia, Pau Mulatinho,
Cruz das Almas, Feira de | Taboleiro da Vitéria, Aldeia, Chapada, Pogdes,
Bahi Santana, Serrinha, Jequié, | Cadete, Trés Bocas, Tud, Velame, Bebe Agua,
ahia
Ipiat, Barreiros, Angical, | Tapera, Embira, Pé de Serra, Sobradinho, Boa
Seabra, Senhor do Bonfim vista, Gameleira, Olhos D’agua, Maria Quitéria,
Matinhos, Pacatd, Retiro, Tanque Grande.
Santa Luzia, Cruz, Soledade, Urubaretama,
3 - Pacoti, Guaramiranga, Apuiarés, Itapipoca,
3 Itapagé, Baturité, Sobral, B} . o
Ceara M . Iltapagé, Monte Castelo, Pedrinha, Ciddo,
essejana
! Coragdo de Jesus, Patrocinio, Estagdo, Fortaleza,
Saude.
Bacabal, Coroata, Vale do
Maranhdo Mearim, Coroatd, Pedreiras, | Comunidades ndo encontradas na RCNER
Pirapora, Pinheiros
Paraiba Brejo Paraibano Comunidades ndo encontradas na RCNER
Pernambuco | Petrolina Sdo Francisco
. Nisia Floresta, Natal, Sdo
Rio Grande , L . .
José do Mipidu, Vale do | Pirangui, Alcaguz.
do Norte .
Apodi e Agu, Ponta Negra
Goias Diandpolis Comunidades ndo encontradas na RCNER

Minas Gerais

Varginha, Januéria, Sdo Jodo
Del Rei, Betim, Diamantina,
Pard de Minas, Vigosa,
Pirapora, Tedfilo Otoni

Anta, Vargem Grande, Mata da Onga, Remanso,
Bela Vista, Pedra Negra, Brejo do Amparo,
Levindpolis, Sdo José do Patrocinio.

Inconfidéncia, Queima Sangue, Cavary,

Rio de Paraiba do Sul, Sdo José do | Werneck, Santa Cruz, Valverde, Boa Vista,
Janeiro Vale do Rio Preto Contendas, Jaragua, Corrego Sujo, Tristdo
Camara, Posu, Parada Moreli.
S50 Paulo Pinhal, Birigui, Ilhabela, | Jaguaribe, Santa Luzia, Fazenda da Gldria,
u
Avaré, Apiai Parque Municipal, Santa Maria, Areia Branca.
Osério, Alegrete, Torres, L, 3
e | Morro  Azul, Maquiné, Costa, Aguapé,
i Santo Antbnio, Gravatai, . .
Rio Grande L . Encruzilhada, Marqués de Herval, Vasco Alves,
Viamao, Santa Maria, .
do Sul Pineiros, Passo Novo.
Montenegro, Taquara,

Maquiné, Cai, Sapiranga

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras a partir dos dados presentes na
RCNER, 1954-1956.

27




Relativamente aos critérios estabelecidos para se escolher a comunidade
a ser trabalhada, havia um discurso segundo o qual a selec¢do seria aleatdria.
Miguel Lima, por exemplo, um dos colaboradores da campanha, afirmava que
ndo havia muitas condi¢Ges no ato de escolher o local para sediar os cursos
técnicos e de treinamento. O local a ser selecionado deveria cumprir alguns
critérios apenas quando se tratassem das missdes.

Tornou-se necessdrio o estabelecimento de um
critério para a selecdo das areas. Esse critério
deveria estar vinculada a duas idéias fundamentais:
1.°, o trabalho na d4rea escolhida deveria dar o
maximo de resultados no menor tempo possivel
para os valores investidos; 2.°, o trabalho realizado
deveria ter um maximo de possibilidade de difusdo
espontanea nas zonas proximo vizinhas. (LIMA,
1954, p. 27).

Entretanto é interessante considerar que a escolha das regides para a
atuacdo de alguma das atividades da campanha nem sempre acontecia de
maneira despretensiosa segundo alegavam alguns textos divulgados na
revista, como é o caso do excerto transcrito anteriormente.

Barreiro (2010) faz uma importante inferéncia ao considerar que a
concentragdo das atividades da campanha em estados e regides especificos,
principalmente onde havia conflitos por terra, revela que a escolha das areas
de atuacdo estava atrelada a posi¢des de posse de terras e onde as questdes de
conflitos (por terras) deveriam ser resolvidas por intermédio da reconciliagdo.
A autora também aponta que as pequenas propriedades, dos pequenos
proprietarios, representavam a preferéncia da campanha por facilitarem a
“propagacdo do ensino” realizado. Desse modo os parceiros e rendeiros ndo
eram muito importantes para a campanha, visto que sua intensa mobilidade
prejudicaria a disseminac¢do dos ensinamentos.

2. A materialidade da RCNER

Com relagdo a revista da CNER, alguns de seus propdsitos eram: divulgar
os trabalhos realizados pela campanha e difundir:

[...] sua doutrina e sua técnica, bem como tudo
quanto se relaciona com o problema rural no Brasil,
necessitam de divulgacdo para que os lideres do
nosso povo — educadores, socidlogos, politicos,
sacerdotes, militares, agricultores, comerciantes,
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industriais e operarios - tomem conhecimento do
que se esta pensando e fazendo com devotamento
e idealismo. (MACHADO, 1954, p. 4).

A RCNER era uma publicagdo do Ministério da Educac¢do e da Cultura, cuja
primeira publicagdo ocorreu em 1954 e a Ultima em 1962. Sua periodicidade
era irregular, ou seja, ora publicacdes anuais ora semestrais e bianuais,
havendo também variacdo no total de paginas, o menor nimero foi de 91 em
1957 e o maior 317 paginas no primeiro semestre de 1959.

Barreiro (2010) aponta como justificativa para essa irregularidade a falta de
recursos destinados a campanha. Com efeito, apenas em agosto de 1956, por
intermédio dos Decretos n°. 38.955 e 39.871, a campanha foi regulamentada
e recebeu o direito de criar um fundo especial.

No entanto, apesar de passar a contar uma contabilidade prépria a partir
de 1956, airregularidade na periodicidade da revista ainda permanecia, como
pode ser averiguado nas informag8es do Quadro 02 a seguir. Esse fato pode
ser justificado por ter havido uma redugdo dos gastos para com a campanha.
Em 1952, por exemplo, contava com recursos de CRS 18.000.000,00, e em
1954, esse montante chegou a CRS 40.000.000,00, contudo reduziu-se a CRS
30.000.000,00 em 1956. (ARREGUY, 1956, p.16).

Quadro 2 - Revista da Campanha Nacional de Educagdo Rural.

Ano Numero Data Paginas
1 1 Jul.1954 232
2 2 1955 227
3 3 1° Sem. 1956 200
3 4 2° Sem. 1956 182
4 5 1957 91
5 6 1° Sem.1958 156
5 7 2° Sem.1958 197
6 8 1° Sem. 1959 317
7 9 2° Sem. 1959 a 1960 245

8-9 10 1961-1962 286

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da RCNER, n°. 1 a 10 (1954-1962).

No que concerne a formacgdo académica dos colaboradores da RCNER e por
conseguinte da campanha, mencionada no Quadro 03, a seguir, é possivel

constatar que se tratavam de profissionais com qualificagdo e experiéncia
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elevada, majoradas pela realizagdo de cursos em centros e universidades
localizadas no exterior, como, por exemplo: Estados Unidos, México, Suica e
Franca. Dentre as onze pessoas registradas no Quadro 03, sete passaram por
cursos no exterior e uma atuou na Venezuela.

Percebe-se ainda a existéncia de uma considerdvel variedade de
especialidades e de areas do conhecimento, tais como: assistente social,
jurista, pedagogo, psicdlogo, médico, engenheiro, economista, técnico em
cinema. Com destaque para os médicos e gedgrafos, uma vez que, numa
equipe de 11, dois profissionais eram médicos e dois eram gedgrafos.

Quadro 3 - colaboradores da RCNER.

Nome Filiagdo institucional/formagdo Area

Executor do acordo da CNER, com a Associagdo estadual Pro-
Antonio Valorizagdo econ6mica da Fronteira oeste; Médico; Professor
Saint P. de | da Faculdade de medicina da Universidade do Rio Grande do Medicina
Freitas Sul; ex-reitor Magnifico da Universidade do Rio Grande do Sul;
autor do livro- “A terra e o homem”

Assistente técnico da CNER, para assuntos de educagdo dudio-
visual; Bachelor of Arts em ciéncias politicas e econdmicas
Chicralla pela Southern Methodist University, Dallas, Texas; Master of

; ) ) . ) Tecnologias
Haidar arts pela Bucknell University, de Lewisburg; Curso superior e
de dire¢do e produgdo cinematografica do departamento de

cinema University of Southern Califérnia, U.S.A.
Chefe do setor de Missdes Rurais da CNER; Assistente
Social formada pela escola de Servigo Social de S&o Paulo,
. . Organizadora do Servico B.C.G. em Santos; contratada pelo A
Diamantina . L Assisténcia
governo da Venezuela para organizar e supervisionar os )
Costa . . o Social/
. trabalhos de servigo Social na Venezuela; professora de Historia ;
Conceigao Planejamento

Universal de Assisténcia social e de Técnicas de Servigo social
de Caracas e chefe da Divisdo de Planejamento e organizagao
da Legido brasileira de Assisténcia no Estado de Sdo Paulo.

Chefe do Setor de treinamento da CNER; Engenheiro
Agréonomo; Professor da Escola Agro- Técnica “Dona Sebastina
Francisco [sic] de Barros”, de Sdo Manoel, Sdo Paulo; Curso de Educagdo

Gago de Base no centro regional de educagdo fundamental para .

R . . . . Agronomia
Lourengo a America latina. Patzcuaro, Michoacan, México. Curso de
Filho Extensdo Agricola de Louisiana State University. Bolsa de

estudos do governo Francés, como observador da organizagao
do ensino agricola naquele pais.
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Helena
Antipoff

Executora dos projetos da CNER com Minas Gerais; Formada
pelo Instituto Jean Jacques Rousseau, de Genebra; Suiga;
Professora de psicologia educacional na Faculdade de
Filosofia de Minas Gerais; orientadora técnica dos cursos de
treinamento de professores rurais, da Secretaria de Educagao
do estado de Minas Gerais; fundadora da sociedade Pestalozzi,
de Minas Gerais.

Psicologia

J. Fde Sa
Telles

Professor de Pedagogia Rural nos centros de educagdo de base
da CNER: Licenciado em Pedagogia pela faculdade de filosofia
da universidade da Bahia; Professor na faculdade catdlica de
filosofia de Salvador, professor de didatica na escola normal
“Santa Bernadette, na Escola Normal de Soledade, na escola
normal “Bom Jesus”; orientador da escola Getulio Vargas,
anexa ao instituto normal da Bahia; Inspetor de Ensino no
estado da Bahia.

Pedagogia

Luiz Rogério
de Souza

Executor do Acordo com o Estado da Bahia; médico; assistente
na faculdade de medicina, da universidade da Bahia.
Catedratico de Filosofia Médica (Etica, Deontologia, Histdria
da Medicina), da escola baiana de medicina e saude publica.
Professor de Ciéncias, biologia, higiene, puericultura, do curso
pedagodgico do ginasio Santa Bernadette.

Medicina

Miguel
Alves de
Lima

Chefe do setor de estudos e pesquisas da CNER; Gedgrafo
do conselho nacional de geografia; com estudos de
aperfeicoamento na Sorbonne, Paris, Franga; Professor nos
cursos de aperfeicoamento para professores de geografia
do ensino secundario — da faculdade nacional de filosofia e
do conselho nacional de geografia; professor nos centros de
treinamento da CNER; membro da Associagdo dos Gedgrafos
Franceses e da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros; da
sociedade brasileira de geografia; ex-chefe da Se¢do de Estudos
Geograficos do Conselho Nacional de Geografia.

Geografia

Orlando
Valverde

Auxiliar do setor de estudos e pesquisas da CNER; gedgrafo
do conselho nacional de geografia; professor de geografia
econdmica do Brasil da Fundagdo Getulio Vargas; com estudos
de aperfeicoamento na Wisconsin University, U.S.A.

Geografia

Rui Ramos

Jurista; Deputado federal pelo estado do Rio Grande do Sul;
estudos de aperfeicoamento em sociologia na Louisiana
University, Washington, D.C, U.S.A.; Chefe da delegagdo
brasileira a 72 conferencia da F.A.O, em Roma, Itdlia.

Direito

Tomaz P.A.
Borges

Engenheiro Civil, economista, diretor do nucleo de estudos
econdmicos da Fundagdo Getulio Vargas.

Engenharia /
Economia

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da RCNER, anos 1 e 2 (1954 - 1955).

Conforme se pode averiguar no Quadro 04, a diversidade na formagdo
profissional e na drea de atuagdo dos colaboradores da RCNER permitia-lhes
discorrer sobre diferentes assuntos que perpassavam a campanha, sempre
com a pauta de apontar os problemas do meio rural e suas possiveis solugGes.
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Afinal de contas, de acordo com Canario (2000, p. 126), “[...] O diagnéstico
mais comum sobre os problemas do mundo rural tem como base uma leitura
‘pela negativa’, traduzida por um discurso centrado nas caréncias [...]".

Quadro 4 - Artigos dos Principais colaboradores da RCNER.

Autor Artigos publicados

Antonio S.P.de | vida da Terra (n. 1, p. 175-184).

Freitas
. Filme e Educagdo (n.1, p. 113-116).
Chicralla . A CNER Produzindo seus Filmes Educativos (n. 3, p. 90-91).
Haidar . Breves Consideragdes sObre a Projecdo Fixa e o Filme em Movimento (n. 3,
p. 126-127).
. Qual é o melhor processo para a dinamizagdo e o desenvolvimento cultural
e econdmico dos municipios brasileiros. (n. 1, p. 5-25).
. . . As deficiéncias de Base na educagdo brasileira, especialmente, nas zonas
Diamantina .
Costa rurais. (n. 2, p. 167-181).
. . Principios para Organizagdo e Orientagdo do Centro Social de Comunidade
Conceigcao

(do livro “O Centro Social de Comunidade”) (n. 2, p. 198-204).

. Centros Sociais de Comunidade (n. 3, p. 139-143).

. Desfazendo Duvidas s6bre Processos Aplicados em Educagdo de Base (n. 4,
p. 121-133).

. A Valorizagdo das Zonas Rurais pela educagdo da lideranga local. (n. 1, p.
36-41).

Francisco Gago | . Cursos de Treinamento de Educadores de Base ja realizados pela CNER (n.
Lourenco Filho | 2, p. 25-27).

. A Valorizagdo do Professorado Rural através de Centros Regionais de
Treinamento de Professéres Rurais (n. 3, p. 97-103).

Helena . Aula inaugural do VI Curso de Treinam. de Profes. de Base da CNER (n. 1,
Antipoff p. 168-174).

. A escola rural e seus problemas (n. 1, p. 57-76).
. O sentido pedagdgico da Campanha Nacional de Educagdo Rural (n. 2, p.
182-190).

J.FdeSa
Telles

. A missdo rural, fator de recuperagdo do homem do interior (n. 1, p. 42-56).

Luiz Rogério . Uma Campanha de adubag¢do promovida pela Missdo Rural de Cruz das
de Souza Almas — Estado da Bahia (n .3, p. 52-57).

. A Missdo Rural e a Escola Primaria (n. 4, p. 86-92).

. O problema da escolha de édreas de trabalho na campanha nacional de
educagdo rural (n. 1, p. 26-35).

. Reconhecimento geografico para instalagdo de uma missao rural no estado
de Alagoas (n.1, p. 117-132).

. Levantamento sdcio econdmico por uma equipe de missdo rural da CNER
(n. 1, p. 133-167).

. O mapa de taxas de analfabetos na Bahia (n. 2, p. 145-166).

Miguel Alves
de Lima
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. A Geografia Agricola e seus interesses para o trabalho da CNER (n.1, p. 94-
Orlando 112)

Valverde . Um trabalho de selegdo de dreas em Minas Gerais, realizado pelo Setor
especializado da CNER (n. 2, p. 28-56).

Rui Ramos . Governo Rural (n. 1, p. 75-93).

Tomaz P.A.

Borges . A estrutura agricola do Brasil (n. 1, p. 185-192).

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da RCNER, anos 1 e 2 (1954- 1955).

Em sintese, no que se refere aos colaboradores da RCNER, percebe-se que
todos possuiam formagdo especifica em suas respectivas areas de atuagao
e, consonante se depreende dos artigos publicados, cujos titulos estdo
discriminados no Quadro 04, denotavam dominio sobre os assuntos tratados,
transformando a revista em um importante e conceituado instrumento da
campanha para divulgar as suas atividades e também formar as equipes
de trabalho. Por fim, conclui-se, a partir do Quadro 04, que a colaboracgéo
dos autores nao se dava de forma fixa em todos os numeros, havendo uma
rotatividade nos artigos publicados.

No que diz respeito as se¢des, constatamos que algumas se repetiam ao
longo dos nimeros, como € o caso do relato das atividades da campanha e do
noticiario, sendo que a maioria variava de acordo com o ano, como € possivel
conferir no Quadro 05 a seguir.

Quadro 5 - Classificagdo das se¢ées da RCNER.

SegoOes Ano | N.° Data

Doutrina/Pesquisas/Documentac¢do/Atos Oficiais/Bibliografia/
Noticidrio

Atividades da CNER/ Doutrina e Estudos/ Noticiario 2 2 1955

1 1 Julho - 1954

Atividades da CNER/ Doutrina e Estudos/ Noticidrio no Brasil e

. 3 3 1° Sem. 1956
no exterior

Atividades em geral da CNER/ Atividades nos Estados/

3 4 2° Sem. 1956
Doutrina/Estudos e Comentarios/Noticidrio

Professorado Diplomado e Professorado Leigo no Brasil/
Atividades da CNER/Pesquisas, Estudos e Comentarios/ 4 5 1957
Noticidrio

Atividades da CNER/ Setor de Divulgagdo/ Representacbes da
CNER a congressos, etc/ Pesquisas, Estudos e Comentarios/ 5 6 1° Sem. 1958
Noticiario

Atividades da CNER/Estudos, pesquisas e comentarios/

2° .1
Noticiario Geral 5 7 Sem. 1958

Histdria da CNER (1950-1959) 6 8 1° Sem. 1959
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2° Sem. 1959 e

Atividades da Campanha CNER- MEC 7 9 1960

Histdrico do CREB e suas atividades (Centro Regional de Educa-

¢do de Base) /Suplementagdo 89|10 1961-1962

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da RCNER, n.2 1 a 10 (1954-1962).

Barreiro resume a trés dimensdes as sec¢bes descritas no Quadro 05,
sdo elas: Atividades da campanha, Doutrina e Estudos, Noticidrio. As secGes
relativas as atividades da campanha descrevem e informam sobre todas as
praticas desenvolvidas ou a serem realizadas pela campanha através das
missdes, centros de treinamento, acordos internacionais etc. A Doutrina e
Estudos “se referem a um carater mais reflexivo e tedrico, [...] objetivavam
subsidiar técnica e ideologicamente” (BARREIRO, 2010, p. 40), por essa razdo
havia inimeros e variados artigos elaborados pelos colaboradores da revista.
O Noticiario constava de informacdes brasileiras e internacionais com relagéo,
principalmente, a questdes agrarias. Outras se¢Oes destacadas concerniam a
documentagdo que subsidiava as praticas da campanha, sua constituicao e
demais descri¢des das atividades.

Vistoadimensdo dacampanha, que se estendia por 12 estados do territorio
brasileiro, conforme apresentado anteriormente no Quadro 01, fazia-se
necessario apresentar algumas possibilidades de solucGes para os problemas
que surgissem e que fossem semelhantes nos diferentes locais onde ocorria a
campanha, a revista, portanto, “[...] tentava cumprir esse papel de unificadora
de propostas e agdes [...].” (COSTA; LIMA, 2018, p. 1352).

Em suma, a RCNER foi um importante documento produzido pela
Campanha, pois é a partirdela que se torna possivel conhecer: as caracteristicas
da organizacdo dos trabalhos nos Centros de Treinamento, nas MissGes e
demais estruturas; as diferentes fungdes de todos os envolvidos; o papel
desempenhado pelo governo federal e pelos governos de alguns estados; a
fundamentacgado tedrica para a formagdo tanto de educadores de base quanto
para o publico ao qual se destinava; as representa¢des produzidas sobre o
camponés, sobre os professores das escolas rurais e muitos outras agées
subjacentes a campanha.

Consideragoes

As condicGes de vida no meio rural e a situacdo de suas escolas, no
Brasil, sdo caracterizadas por precariedades inimeras e antigas; ha também
um conhecido histérico de oposi¢cdo entre urbano e rural. Dessa dicotomia
teria sido produzida uma hierarquizagdo entre ambos os espagos e, por
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conseguinte, uma sobrevalorizagdo do primeiro em detrimento do segundo,
para o qual ndo faltaram representacGes de desprestigio (ALMEIDA, 2011;
LIMA; MUSIAL, 2016). Mello e Novais (1998) também confirmam essa
perspectiva ao discorrerem sobre a polarizacdo entre cidade e campo no
Brasil dos anos 1950:

Matutos, caipiras, jecas: certamente era com esses
olhos que, em 1950, os 10 milhdes de citadinos
viam os outros 41 milhdes de brasileiros que
moravam no campo, nos vilarejos e cidadezinhas
de menos de 20 mil habitantes. Olhos, portanto,
de gente moderna, ‘superior’, que enxerga gente
atrasada, ‘inferior’. (MELLO E NOVAIS, 1998, p.
574).

Diante desta realidade, os grupos dominantes apenas se preocuparam
em desenvolver agdes para a educagado rural quando as cidades comegaram a
enfrentar os problemas provocados pelo éxodo rural. Com isso, os primeiros
empreendimentos para a educagdo do camponés estavam marcados pelos
objetivos do ruralismo pedagdgico, ou seja, fixar o homem do campo ao seu
meio.

Imbricada aos discursos da modernidade, produzidos principalmente entre
os anos 1950 e 1960, a educagdo rural passou a fazer parte de campanhas
comunitdrias que eram influenciadas por iniciativas norte-americanas. A
CNER era uma delas e foi criada com o objetivo de levar a educac¢do de base
as comunidades rurais (conhecimentos minimos sobre as técnicas de trabalho
agricola e sobre procedimentos de higiene e profilaxia, por exemplo) de modo
a infundir-lhes o “amor pela terra” e evitar a migracdo da populagdo ruricola.

De fato, a CNER, uma iniciativa do Ministério da Educagao, significou um
relativo incremento nas condi¢Bes de vida dos habitantes do meio rural, pois
engendrou algumas melhorias para as suas escolas e também para o cotidiano
dos camponeses que antes estavam (em sua maior parte) abandonados pelo
poder publico. Como exemplo dessas transformacgGes pode-se reportar aos
professoresrurais leigos que, por meio dacampanha, obtiveram oportunidades
para efetivarem estudos nos Cursos de Treinamento de Professoras Rurais,
nos quais puderam ter acesso a conhecimentos e informagdes necessarios as
suas praticas pedagogicas.

Esse intento foi amplamente divulgado pela RCNER, cujo impresso
produzido pelo Ministério da Educacdo visava contribuir para o
desenvolvimento da CNER por meio de estudos e pesquisas que tornassem
possivel conhecer as caracteristicas da populagao habitante do meio rural,
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planejar as estruturas de gestdo da campanha, propor atividades e assim
organizar as agGes previstas. Além dessas areas de atuacgdo, a RCNER produzia
e circulava representagGes sobre o meio rural e sobre os seus habitantes por
meio das quais procurava justificar todas as iniciativas da campanha.

Dessa forma, encontra-se na RCNER o discurso de que a CNER tinha como
uma de suas principais missdes educar o camponés por meio do respeito aos
seus saberes, aos diferentes modos de vida e de trabalho. Entretanto, na
propria revista é possivel encontrar o registro de algumas contradi¢Ges da
CNER no que concerne a essa proposicao.

Uma dessas contradicdes, por exemplo, verifica-se no fato de que a partir
de suas doutrinas e a¢gdes a campanha promovia narrativas com as quais
defendia os modos de vida do homem do campo, valorizava a sua cultura,
porém, concomitante e contraditoriamente, exortava a imprescindibilidade
de implementar um projeto exdégeno e “civilizador” para a “salvagdo do meio
rural”. Essa “tarefa” consistia em educar os sujeitos do campo e promover
a sua completa adequacdo aos ditames da vida moderna, cujo requisito
consistia em desqualificar os seus saberes, praticas de trabalho e modos de
vida em geral. Uma das principais justificativas para essa imposicdo incidia
sobre as representagdes pejorativas construidas sobre o modo de vida rural,
os seus habitantes e suas escolas. (COSTA, 2019).

Por conseguinte, segundo observamos no conteldo da revista e também
nos referenciais tedricos consultados, a CNER nunca se afastou de seu
principal objetivo, qual seja, moralizar e civilizar os camponeses, de modo
a contribuir para o progresso e para a modernizagao do pais, a partir dos
critérios e canones proprios da vida urbana em detrimento da organizagdo
social existente no meio rural. Afinal, segundo o imaginario do progresso e da
modernidade tdo em voga nos anos 1950 e 1960 do século XX, constituiu-se
no contexto e na prépria justificativa para a implementacdo da campanha:
“[...] A vida na cidade atrai e fixa porque oferece melhores oportunidades e
acena um futuro de progresso individual, mas, também, porque é considerada
uma forma superior de existéncia. A vida do campo, ao contrario, repele e
expulsa [...]". (MELLO; NOVAIS, 1998, p. 574). Para evitar essa expulsdo fazia-
se necessario tentar ajustar o campo a cidade.
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2 MEMORIAS PARA LA EDUCACION RURAL EN CUNDINAMARCA
- COLOMBIA (1950-1970)

Nataly Ginnette Rojas Pinzdn
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introduccion

Este articulo se origind de una investigacion en andamiento “Formacion
de profesoras rurales en Cundinamarca-Colombia (1950-1970)", realizada en
el grupo de investigacion y estudios en Historia de la Educacidn, Instituciones
y Género — GPHEG.

El objetivo del articulo es investigar el contexto rural de Colombia vy, a
partir de eso, analizar cdmo las las escuelas normales rurales fueron creadas
en Cundinamarca, cudles fueron los modelos de formacién utilizados, y los
decretos y leyes que marcaron la educacion entre los afios de 1950 a 1970.

Paraconocerelcontextoylastransformacioneseducacionalescolombianas,
el texto encuentra fundamentos en la Mision Rural del Departamento Nacional
de Planeacion de Colombia y las memorias de los ministros de Educacion.
Las memorias eran escritas durante los afios de gobierno y en ellas podemos
identificar diferentes aspectos, entre ellos: el surgimiento de las escuelas
rurales, los modelos de formacién de esas escuelas y como fueron formadas
las profesoras; eso nos permite proceder a un andlisis exacto considerando
mudanzas, avances, retrocesos y problematicas en el modelo de educacion
colombiano, bien como factores econémicos, politicos, sociales y culturales
que influenciaron la educacion rural en ese periodo?, especificamente en
Cundinamarca — Colombia, de modo, analizar los modelos de educacién
utilizados, las estrategias de ensefianza y los planes de estudio.

El principal interés por trabajar el tema de formacién de profesoras rurales
en Colombia en ese periodo, surge de varios tépicos, el primero es la poca
produccion de textos e investigaciones sobre el tema, el segundo surge de
reconocer por qué la educacién rural en el pais no consigue tener los mismos
avances que la educacidn urbana, por ultimo, identificar cudles fueron las
luchas y el modelo de formacion de las escuelas normales para las profesoras.

Considerando que Colombia tuvo mas de diez afios de violencia desde
1948 hasta 1958, es necesario identificar las reformas y estructuras envolvidas
en los procesos de formacion en el sector educativo, especificamente en la
formacién de profesoras rurales.

1 Essa investigagdo conta com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico — CNPq e se inscreve no ambito do projeto “Formagdo de Professoras Missioneiras
nas Regies Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso e Ronddnia/Brasil (1936-1963)”, coordenado por
Nilce Vieira Campos Ferreira, proposto para o triénio 2018-2021.
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La formacién de profesoras rurales en Cundinamarca estaba asociada al
contexto sociocultural, relacionando el actuar de acuerdo con la dinamica y
el contexto rural, a partir de una perspectiva familiar tradicional; eso significa
que su formacién tuvo que responder a las necesidades de una sociedad de
campesina (MUNOZ, 2017, p.25).

Es asi como el objetivo principal de la formacién de profesoras rurales,
era lograr capacitarlas a partir de estructuras ideoldgicas relacionadas a
la produccién del sector, procesos de globalizacion y modernizacién sin
modernidad, para atender las necesidades de un sector en constante
transformacion.

Haciendo alusion a la metodologia de la investigacién documental, este
articulo encuentra fundamentos a partir de la Misiéon Rural del departamento
Nacional de Planeacion de Colombia, las Memorias de los Ministros de
Educacidn, articulos de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia,
tesis y trabajos de grado realizados en otras universidades del pais; los
cuales abordan diferentes tematicas articulando la formacidn de profesores
y profesoras rurales en Colombia, comprendiendo investigaciones, andlisis y
aportes en relacién con el periodo expuesto.

La investigacion documental, segun Pinsky (2010) “siempre exige
un tratamiento de las fuentes, pues de ellas depende la construccion
convincente del discurso”, por esto, la lectura y andlisis de las fuentes de
pesquisa mencionadas, permiten identificar y traer reflexiones con respecto
a los impactos de la educacién rural, generando aportes a la historia de la
formacion de profesoras rurales en Cundinamarca.

Partiendo de esa vision histdrica y de la memoria la cual sustenta este
trabajo, Jacques Le Goff (1990) nos trae ideas sobre el concepto de lo real en
la historia. De esta manera, el autor discute la importancia de la historia como
fuente esencial del conocimiento y como nosotros la construimos a partir de
esos hechos historicos. De acuerdo con lo anterior, |a historia revela diferentes
versiones y perspectivas, las cuales deben ser reconocidas por aquellos que
investigan, para encontrar una aproximacion a lo que podemos llamar “real”.

Por tal motivo, este articulo también expone los decretos y leyes
implementados durante 1950 a 1970 que contemplaron la educacién rural
y la formacién de profesoras y profesores rurales, con el fin de identificar
que estas hayan sido efectuadas de acuerdo con las estipulaciones de los
gobiernos, de esta manera, las legislaciones permiten una aproximacién a los
procesos y transformaciones de la formacién rural en Cundinamarca.

De acuerdo con Pinsky (2010), en el proceso de pesquisa con
documentacion de poder legislativo lo mas interesante, en ese sentido, es
consultar las actas de las sesiones, en las cuales se pueden acompanar las
discusiones de variados proyectos legislativos, defendiendo los puntos de
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vista de aquellos que proponen o hacen parte de la construccién de esas leyes
y decretos.

De este modo, el articulo toma para analisis el contexto rural en
Cundinamarca — Colombia, el modelo de educacion en el periodo descrito, las
escuelas normales rurales que formaron las profesoras cundinamarquesas y
para concluir, como fue el proceso de orientacion y formacidn de profesoras
rurales con base en las reformas y la trayectoria social colombiana.

Inicialmente, procedemos a realizar una contextualizacién del territorio
rural colombiano en el periodo de 1950 a 1970, con el fin de presentar las
caracteristicas rurales, dadas a partir del periodo de violencia vivida por
Colombia entre los afios 1948 a 1958.

Cundinamarca, objeto de este estudio, esta situada en la oficialmente
denominada Republica de Colombia. De acuerdo con los datos de la
Gobernaciéon de Cundinamarca? (2017), el pais se encuentra situado en
la regidon del Noroeste de América del sur y se constituye como un Estado
unitario, social y democratico de derecho.

Colombia hace frontera al sur con Ecuador y Perd, al este con Venezuelay
Brasil, al norte con el Mar del Caribe, al noroeste con Panam3; y al oeste con
el Océano Pacifico. Actualmente es una republica organizada politicamente
en 32 departamentos descentralizados y por el Distrito Capital, Bogota. En
la figura a seguir, vemos el mapa da Colombia y destacamos Cundinamarca.

Figura 1 — Colombia y sus fronteras.
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2 http://www.cundinamarca.gov.co/Home/Cundinamarca.gc
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En relacién al indice poblacional colombiano y al periodo trabajado (1950-
1970), en los afios 1950 el pais contaba con 12,6 millones de habitantes y
en 1970 con 22,6 millones de habitantes de acuerdo con el Dane® (2006).
Durante las primeras décadas, el incremento de la poblacién fue absorbido
por el campo, causando la formacion de una extensa poblacién campesina en
el territorio Nacional.

Haciendo alusion, en Colombia de acuerdo con el informe de Misidn
Rural* cerca del 60% de los municipios del pais eran considerados como
rurales en el periodo de estudio. Eso representaba aproximadamente 30%
de la poblacién colombiana de acuerdo con el Departamento Nacional De
Planeacion (OCAMPO, 2014, p. 4).

Entre tanto, a manera de descripcion, la investigacion sobre formacion
de profesoras rurales en Colombia, va ser realizada especificamente en
Cundinamarca, de modo, analizar solo una parte del territorio rural del
pais, teniendo en cuenta que su capital es Bogotd. Por consiguiente, se
podra estudiar los modelos de educacidon y los procesos de formacion de las
profesoras en comparativas con el sector rural y el urbano®.

Cundinamarca, de acuerdo con los datos de la Gobernacién de
Cundinamarca® de 2015, es uno de los 32 departamentos de Colombia, se
encuentra localizado en el centro del pais y fue creado el dia 5 de agosto
de 1886. Su poblacion es de 2.280.037 habitantes. Cundinamarca hace
frontera al norte con el departamento de Boyacd y al sur con Meta, Huila y
Tolima, en el Oriente limita con el departamento de Casanare. Esta dividida
en 15 provincias creadas para mejorar el manejo de la administracion del
departamento y tiene 116 municipios y el Distrito Capital de Bogotd, como se
observa en el mapa.

3 Departamento Administrativo Nacional de Estadistica.

4 La Misién Rural es una iniciativa del Gobierno Nacional al frente del Departamento de
Planificacion Nacional, a través del cual se definen las directrices de politica publica para tener
una cartera de politicas e instrumentos publicos, con el objetivo de tomar mejores decisiones
de inversion publica que ayuden a transformar el Campo colombiano. Disponible en: https://
www.dnp.gov.co/programas/agricultura/Paginas/mision-para-la-transformacion-del-campo-
colombiano.aspx. Acesso em: 10 de abr. 2018.
5 Urbano Segun Villalzo, Corona y Garcia (2002), indican que tradicionalmente lo urbano se
ha definido como asentamientos que tienen un tamafio establecido, densidad de poblacion
y estructura de trabajo. Disponible en: http://portalsiget.net/ArchivosSIGET/recursos/
Archivos/1782015_S%C3%ADntesis_Concepcion_.pdf.
6 Sitio web. http://www.cundinamarca.gov.co/Home/Cundinamarca.gc/ascundi_
historiacontenidos/chistoria. Acesso em: 10 de abr. 2018.
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Figutra 2 — Departamento Cundinamarca.
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Por consiguiente, la informacién sobre el proceso formativo de profesoras
rurales hace parte de la concepcidn y vision de vida en Cundinamarca, a
partir de una aproximacion a las principales escuelas en ese municipio que
facilitaron la educacién de mujeres con espiritu y vocacion de educadoras en
el periodo de estudio.

Educacion rural en Cundinamarca (1950-1970)

Contextualizando a Cundinamarca durante este periodo, especificamente
el dia 17 de diciembre de 1954 el D.E (Distrito Especial de Bogotd), la actual
capital del pais, se separa del departamento de Cundinamarca en la base
territorial creada entre 1908 e 1910, la separacién de estos dos departamentos,
surge de la iniciativa de dividir los recursos y establecer nuevas relaciones
pubicas de naturaleza politica.

En relacién al ambito educacional, a comienzos del afio 1950 el Presidente
de Colombia Laureano Gomez sugiere en el gobierno, transformar la
escuela tedrica a partir de la formacion de los profesores campesinos, con
las capacidades de resolver las problematicas que surgen en la realidad del
pais. Principalmente propone realizar un centro Nacional para garantizar la
calidad del sistema y el acceso de las comunidades a los seminarios, aulas y
capacitaciones (GOMEZ, 1951, p. 10).
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Durante el siguiente afio, en 1951, el presidente Laureano en su
memoria como ministro de educacién, menciona que Fomeque uno de los
municipios del departamento de Cundinamarca, tuvo dos apdstoles de la
educaciodn, el primero fue Monsefior Agustin Gutiérrez con su obra de Cultura
rural y el reverendo Padre Salcedo con las escuelas radiofénicas, quienes
transformaron la concepcion de educaciéon como recurso econémico, a una
percepcion de desenvolvimiento social, el cual tenia como objetivo dejar esas
nuevas concepciones y convertir la vision de educacidn en una propuesta de
desenvolvimiento social.

De acuerdo con Gomez (1951) “el gobierno construyo la escuela normal
Universitaria con una buena estructura y equipamientos”, una universidad con
seis posibilidades de especializacién en la formacién del mismo profesorado;
escuelas normales superiores para la preparacion de los profesores superiores
con servicio en grados cuarto y quinto y capacitaciones para la poblacién que
ya llevaba mas afios en el servicio.

Aunque en los inicios fue dificil generar una educacién de calidad, no solo
por la formacion de profesores y profesoras, la estructura de las instalaciones
o los recursos de las escuelas. El periodo de violencia (1948-1958) fue el
principal hecho de retrocesos, generado por el partido liberal y el conservador,
estos partidos politicos dejaron todo un conflicto durante muchos afios, las
muertes, el terrorismoYy las destrucciones de propiedades privadas, entre otros
hechos, originaron esas falencias en el sistema educativo, social y econémico.
Ante eso, es importante reconocer las luchas que surgieron y algunos avances
que en ese periodo iniciaron en pro de mejorar las condiciones sociales y
educativas.

A partir de la mitad del siglo XX de acuerdo con el Men’ (1986), surge
la expansidn educativa en Colombia, donde los indicadores muestran una
mejora. Por parte de los profesores, el diagnostico de planeacién hace
referencia en la baja capacitacién de los mismos para ensefiar tanto en la
primaria como en la secundaria. Durante este periodo como propuesta son
generados diferentes proyectos para formacién y capacitacion, con el objetivo
de aumentar la formacion docente y responder a la demanda estudiantil.

La formacion de profesores ha sido un tema de preocupacién en los
diferentes procesos y gobiernos, es un factor de interés en las organizaciones
internacionales y en la construcciéon de las politicas educativas del pais.
Diferentes organizaciones como la Organizacion de los Estados Americanos
(OEA), Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y

7 Ministerio de Educacion Nacional.

8 La OEA es una organizacion regional cuyo origen se remonta a la Primera Conferencia

Internacional Americana, celebrada en Washington, DC, de octubre de 1889 a abril de 1890.

Conocido como el “sistema interamericano”, el sistema institucional internacional mds antiguo.

Disponible en: http://www.oas.org/es/acerca/quienes_somos.asp. Acesso em: 10 de abr. 2018.
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Cultura (UNESCO)?®, entre otras entidades, desde 1937 hasta 1960 hablaron
sobre el tema de formacién y mejora del magisterio de la primaria y también
de la formacion de profesores rurales (RAMIREZ, 2006,p. 52).

Seguidamente, en los afios sesenta después de la nueva orden mundial,
que surgio del desenvolvimiento econdmico, hizo pensar a los gobiernos
en nuevas reformas educativas y politicas de formacién de profesores para
contribuir en la expansién del sistema educativo y la modernizacién de
la sociedad en un sentido mas Occidental, Esa nueva perspectiva permitid
reflexionar sobre la deficiencia de la educacion en el Pais.

En conclusidn, la educacion, la formacién y la estabilidad en el area
educacional, fueron algunas de las situaciones mas criticas durante estos
anos, especialmente en las zonas rurales como Cundinamarca, estaban en
un momento critico, el campo siendo territorio principal de la violencia en el
pais, los profesores, profesoras y las escuelas fueron directamente afectados,
principalmente aquellas que tenian ideas liberales.

A partir de eso, podemos decir que fue un tiempo de decadencia aun
cuando se muestran una serie de avances, se identifican profesores sin ninguna
formacién, muertes violentas, suspensién de empleos y desplazamientos
forzados, son algunos de los hechos que no permitieron responder al principal
propédsito de orden mundial fundamentada en el desenvolvimiento y las
nuevas perspectivas.

Escuelas normales y formacion rural

Las escuelas normales fueron creadas en el afio de 1934, con el objetivo de
formar profesores y profesoras para las escuelas rurales, a partir de la Ley n°.
12 del 17 de diciembre de 1934. El cual decreta en el articulo 3° “ Establecer
Normales de profesores en niveles de ensefianza rural donde sea mas
conveniente, proporcionarlas y organizarlas administrativa y técnicamente. El
personal y los deberes de estos institutos se definirdn de acuerdo con el plan
que rige los existentes” (LOPEZ DE MESA, 1934, p. 1).

Con esa nueva consideracién surge una propuesta fundamentada
por el congreso de Colombia, para organizarse y direccionar el modelo de
ensefanza a partir de la prdctica, atendiendo las disposiciones del ministerio
de Educacion Nacional.

La formacién de las profesoras rurales estaba fundamentada en el
conocimiento general, el trabajo manual y agricola, el cual tenia una duracién

9 La UNESCO es la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.
La UNESCO busca establecer la paz a través de la cooperacion internacional en educacion,
ciencia y cultura. Los programas contribuyen al logro de los objetivos de desarrollo sostenible
establecidos en el Programa 2030, aprobado por la Asamblea General de las Naciones Unidas
en 2015. Disponible en: https://es.unesco.org/about-us/introducing-unesco. Acesso em: 15 de
jun. 2019.
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de dos afios de internado. En los comienzos, los programas de las escuelas
no se basaban en la pedagogia, el enfoque estaba dirigido en la educacién
centrada de las problematicas y necesidades de la vida rural.

De 1958 a 1994, la formacion docente a través
de la escuela normal ya no esta influenciada por
los debates pedagogicos de la escuela activa o
tradicional, laica o clerical, sino por los criterios
econdmicos y productivos de nuevo orden que
colocan la expansion educativa en el centro
(universalizacién). Escuela primaria) y know-
how. En este sentido, la tecnologia educativa
instrumental de la educacién asume un proceso

que llega al tercer milenio. (TRIANA, 2012, p. 107).

De acuerdo con lo anterior, esa formacidn se convierte en una discusion en
torno a los comienzos de la modernizacién, dejando aun lado lo tradicional,
que viene siendo influenciado y relacionado a su vez por la iglesia, en ese
aspecto se hace necesario identificar si esos nuevos enfoques fueron positivos
0 negativos en la construccion y ejecucién de las escuelas normales.

Para Lépez de Mesa (1960), en relacién al perfil de las profesoras formadas;
ellas tenian que ser dirigentes de los campesinos, para el desenvolvimiento de
la economiay la agricultura, y generar una moralizacion de la poblacion en un
sentido “estético”.

En relacién con el termino de estética expuesto, en el proceso de
modernizacién era importante la imagen de las profesoras, es por eso que
recibian bolsas con vestimenta, con el propdsito de aprender a seleccionar
y hacer sus ropas de acuerdo con su altura y color de piel; lo cual incluia
diferentes tipos de vestimentas para las variaciones del clima y de las
actividades a realizar, una imagen que debia ser cuidada representando no
solo la belleza, sino status y condiciones econdmicas.

Eso nos remite a las representaciones y concepciones que se tenian
sobre la mujer, como lo menciona Perrot (2007), “primer mandamiento de
las mujeres: la belleza “sea bella y callese”, es lo que se le impone”. Una
representacion ligada a la desvalorizacion del papel de la mujer, donde no es
reconocida por su papel como educadora, sino en la visidon de belleza como
un capital.

En suma, el ejercicio docente implicaba mas cuestiones, muchas de las
formadas que salieron de las escuelas normales no trabajaron en el campo, por
circunstancias tales como: la soledad; condiciones ruines de infraestructura 'y
recursos escolares; Largas distancias de casa al trabajo teniendo que sobre
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pasar calles damnificadas; diferencias entre el salario del profesor urbano y
el rural; y por ultimo las oportunidades laborales que se daban en la zona
urbana (TRIANA, 2012, p. 99).

Por consiguiente, los objetivos propuestos de formar profesoras para las
escuelas campesinas y contribuir en las transformaciones del pais, mejorando
las condiciones culturalesy las actitudes que favorecieron los habitos de la vida
rural, no tuvieron efecto, como se puede observar, el amor de estas mujeres
se tornd hacia lo urbano, los planes de las escuelas rurales no dispusieron de
profesoras en relacidn con el nimero de alumnos, por eso la mejor opcidn
para ellas fue buscar otras opciones de vida y estabilidad econdmica, para
salir adelante junto con sus familias.

De acuerdo con lo anterior, es asi como la formacion de profesores es
relevante en la medida en que son los llamados a dar sentido a la nueva ldgica
de la modernizaciéon de la sociedad y del Estado, fenédmeno que adquirid su
mayor implementacion durante el periodo expuesto.

Finalmente, eso puede ser entendido como un proceso de acomodacion,
todas esas mudanzas que surgieron durante la formacion de profesoras rurales
hace parte de la adaptacion en los dmbitos econdmicos, socioculturales y
politicos, que son determinantes de la sociedad y de los hechos histéricos
representativos de Colombia.

Es importante reflexionar a partir de esas mudanzas ya que permitieron
en ese tiempo cuestionar el papel de las escuelas normales y en la formacién
de los profesores y profesoras. Ese progreso se convierte representativo en
el sentido de las ciencias y la tecnologia, exigiendo nuevas estrategias para la
formacién de profesores y profesoras orientados para procesos visionarios de
educacion para el desenvolvimiento.

Decretos para la educacion rural (1950-1970)

Durante los afios de estudio, la educacion rural, la formacidn de profesoras
rurales y las escuelas normales en Cundinamarca fueron reglamentadas por
las siguientes normativas expuestas dentro de un marco Nacional (Colombia)
y un marco Local (Cundinamarca), comprendiendo algunas disposiciones de
los presidentes y ministros de educacion durante 1950 a 1970. A continuacién,
se presentan algunas de esas disposiciones.

El Decreto n°. 192 de 1951 promulgado en enero 30 por el cual se adopta
el curriculo para los Institutos de Formacién Pedagdgica, y otras disposiciones
en cuanto a la Educacién normalista. Este decreto fue comunicado por el
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presidente Laureano Gomez'° junto con el Ministro de Educacién Nacional
Antonio Alvarez Restrepo!! estipulando a favor de la educacién rural el
siguiente articulo:

Articulo 14. La Escuela Normal Universitaria de
Bogotd, confiere el titulo de Licenciado en cada
una de las especialidades que alli se cursen. Las
Escuelas Normales Superiores quedan autorizadas
para conferir a los alumnos que aprueben los seis
afos del Plan de Estudios que por el presente
Decreto se establece, el titulo de Grado Superior
de Maestro; las Escuelas Normales Rurales,
el de Maestro Rural y los colegios privados
de orientacion normalista aprobados por el
Gobierno, el de Certificado de Competencia para
el Magisterio Elemental, de conformidad con lo
dispuesto en el Decreto nacional numero 0075
del afio en curso. Para efecto de la categoria en el
Escalafon, dicho certificado tendrd igual valor al de
Maestro Rural. (ALVAREZ, 1951, p. 15).

Decreto n°. 2617 de 1959 (septiembre 29). El presente decreto fue
formulado con la intensidn de reorganizar el sistema de Ensefianza Normalista,
con el objetivo de iniciar el Plan de Formacidn de Maestros.

En el afio de 1959 el presidente Alberto Lleras'? junto con el ministro
de Educacion Nacional Abel Naranjo Villegas®® estipulan que “el plano de

10 Laureano Eleuterio Gémez Castro fue un periodista, ingeniero civil y politico colombiano,
fue presidente de Colombia desde 1950 hasta 1951, e indirectamente controlé el pais hasta
1953, cuando un golpe lo obligd a huir a Espafia. Disponible en: https://es.wikipedia.org/wiki/
Laureano_G%C3%B3mez. Acesso em: 10 de abr. 2018.

11 Antonio Alvarez Restrepo fue Consejero de Manizales en 1930, Miembro de la Asamblea
de Caldas en 1931 y representante del Ayuntamiento en 1934, 1945 y 1960. Fue Ministro de
Educacion en 1950, y de hacienda en 1951, 1952 y 1958. Disponible en: http://enciclopedia.
banrepcultural.org/index.php/Jes%C3%BAs_Antonio_%C3%81lvarez_Restrepo. Acesso em: 10
de abr. 2018.

12 Alberto Lleras fue un importante diplomatico colombiano y prominente figura politica. Fue
miembro del Partido Liberal de Colombia, congresista (entre 1931 y 1935), ministro de Educacion
y presidente de su pais en dos ocasiones: entre 1945y 1946, y de 1958 a 1962. Entre 1948 y 1954
fue secretario general de la OEA. Disponible en: https://es.scribd.com/document/242650967/
Biografia-abel-naranjo-docx. Acesso em: 10 de abr. 2018.

13 Abel Naranjo Villegas (Antioquia, Colombia), 1910 - Bogota (Colombia), 1992. Abogado,
periodista, profesor y ensayista. Ministro de Educacién, Rector de la Universidad Nacional de
Colombia. Miembro de las Academias Colombianas de Lengua, Antioquia e Historia Colombianas.
Disponible en: https://es.scribd.com/document/242650967/Biografia-abel-naranjo-docx. Acesso
em: 10 de abr. 2018.
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construccion de la escuela primaria que se propone a desenvolver el Ministerio
de la Educacion Nacional, requiere la formacién simultanea de un niumero de
profesores suficientes para su ayuda” (NARANJO, 1959, p. 1).

Articulo 2. Las instalaciones de capacitacién en
normas a que se refiere el articulo anterior seran
las Escuelas Superiores Normales bajo la Division
de Normas y Educacién Primaria del Ministerio de
Educacion, asi como las otras escuelas nacionales
que necesiten asesoramiento. (NARANJO, 1959, p.
1).

También en el afio de 1963 surge el decreto n°. 1955, que junto con
las reformas de las escuelas normales tenian el propdsito de mejorar la
formacién de profesores en relacién con los procesos de modernizacion,
eso requeria adaptarlos al progreso de las ciencias y de la cultura, para asi
formar profesores iddneos para las escuelas, tener capacitaciones de acuerdo
a sus titulos, expandir las acciones sociales, culturales y técnicas en grupos y
comunidades.

Articulo 9. Los servicios docentes
comprenden: Formacion de maestros
de ensefianza primaria y de educacion preescolar.
Capacitacion y perfeccionamiento profesional del
magisterio en servicio; Trabajo con la comunidad.
(GOMEZ, 1963, p. 5).

Los siguientes decretos son contribuciones que los presidentes y los
ministros de educacién implementaron para mejorar la calidad de la educacion
con el fin de resolver las falencias en el sistema educativo, lo que también
ha permitido mejorar los procesos de formacién en docentes rurales. Asi, se
hace necesario conocer en detalle los ajustes y desajustes propuestos en el
periodo para poder analizar los avances y retrocesos de la educacion rural por
medio de estas legislaciones.

Consideraciones

El presente articulo es una breve contextualizacion de la investigacion en
andamiento: Formacion de profesoras rurales en Cundinamarca-Colombia
en el periodo de 1950-1970. Esta investigacion se desarrolla con el objetivo
de identificar cuales fueron las escuelas Normales rurales en Cundinamarca
que formaron profesoras durante 1950 y 1970, reconociendo los modelos de
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educacién y los planos de estudios, las carencias en la ensefianza rural y los
procesos utilizados por los Gobiernos.

Teniendo en cuenta que la educacion en Colombia ha sido objeto de
debate durante varios afos, y una lucha constante por generar un sistema
de educacion popular, se considera pertinente analizar la educacién rural en
Cundinamarca, siendo este uno de los espacios con mayor extension rural en
el pais.

A partir de esto, es oportuno preguntarse sobre la educacion urbana y
rural del pais, con la intencién de analizar los avances y desafios de algunas
décadas, especificamente 1950 a 1970. Teniendo en cuenta que el acceso a
la educacion es responsabilidad de la mayoria de los paises, Cundinamarca
como departamento, también tuvo que detectar sus deficiencias en el sistema
y corregirlas como una parte fundamental para contribuir con el progreso y
desarrollo del pais colombiano.

Lamentablemente, estos avances se reflejan menos en las zonas
rurales, recordando que hasta mediados del siglo XX Colombia era un pais
completamente rural, la educacion en este sector refleja la exclusién del pais
y una lucha continua para mejorar las oportunidades educativas, la educacion
de profesoras/profesores y los modelos de educacién.

Aunque el sistema educativo se ha administrado como un taller de
ensefianza, es necesario comprender que estamos tratando con sistemas
dindmicosy complejos que son modificados por transformaciones econdmicas,
politicas y sociales, es asi, como la educacién debe ser transformada, articulada
y respondida; a través de las necesidades de estos sistemas, motivando una
articulacion para generar capacitacion de calidad.

Durantelaactualidad, esimportante enfatizar que laformacion de maestros
rurales juega un papel importante, es una nueva visidon y una ruptura que
permite la construccién, reconstruccion y deconstruccién de conocimiento y
espacios; la mejor apuesta para transformar la educacion rural y visibilizar la
formacidn de profesoras rurales como un impulso a mejorar las condiciones
educativas en Cundinamarca.
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3 PRODUGAO DE MATERIAIS CIENTIFICOS SOBRE ENSINO RURAL
EM RONDONIA E MATO GROSSO

Vanessa Alessandra dos Santos Vasconcellos Souza de Lima
Isabella dos Santos Oliveira da Silva
Josemir Almeida Barros

Introducao

Asseveramos que é importante conhecer e discutir a histéria do ensino
rural, seja o fazer de professores e alunos, ou até mesmo conhecer as decisGes
tomadas que envolveram docentes e discentes das escolas rurais, entre
outros. Constatamos que ha muitos descasos com as escolas publicas rurais,
pois, quase sempre, os agentes publicos desconsideram as necessidades e
realidades dessas escolas, dos alunos e dos professores. Desse modo, a
presente investigacdo aborda temadtica relevante e pouco pesquisada no
municipio de Porto Velho e no estado de Rondonia, diante do contexto de
significativo nimero de escolas rurais que ainda existem.

Essa ideia de marginalizagdo que as escolas rurais constantemente
receberam das administragdes publicas pode ser verificada por meio de
produgdes cientificas vinculadas ao Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em
Educacdo e Infancia (EDUCA)* da Universidade Federal de Rondénia (UNIR).

A investigacdo foi financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldégico - CNPg, Fundagdo Rond6nia de Amparo ao
Desenvolvimento das A¢des Cientificas e Tecnoldgicas e a Pesquisa do Estado
de Rondonia - FAPERO e Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES.

Ao tratarmos da Histéria da educacdo rural, destacamos especificamente
as pesquisas sobre o ensino rural em Rondo6nia e Mato Grosso e averiguamos
0 quanto essa tematica ainda desperta pouco interesse da comunidade
académica, razdes pelas quais reforgamos a importancia de nossa pesquisa.

Podemos verificar, no trecho das Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo (2001), que “[...] a educagdo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de

1 “O Grupo EDUCA congrega pesquisadores, pesquisadoras, professores, professoras, técnicos,
estudantes de iniciagdo cientifica e pds-graduacdo e professores das redes publicas e privadas
de ensino que pesquisam os temas compreendidos por suas linhas de pesquisa. Visa a formagdo
de novos pesquisadores, para promover a perspectiva cientifica nos cursos de graduagdo e pds-
graduagdo. A meta do EDUCA é desenvolver pesquisas fomentadas por agéncias financiadoras
para garantir sua estruturagdo e consolidagdo”. Disponivel em: http://www.grupoeduca.unir.br.
Acesso em: 20 de abril 2019.
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um lado, o descaso dos dirigentes com a educagdo do campo [...]” (BRASIL,
2001, p. 3). Defendemos, portanto, que é preciso dar voz e vez a populagdo
rural, conhecer suas histdrias, suas dificuldades e, consequentemente,
instituir politicas publicas condizentes aos contextos das escolas publicas
rurais. Segundo Almeida (2005, p. 278), “[...] estamos diante de uma histdria
gue envolve personagens anénimos, alunos e professores, que constituiram
identidades particulares nas escolas afastadas das cidades [...]".

Sdo sujeitos anénimos porque falamos de uma populagdo que raramente
ou quase nunca foi ouvida. Almeida (2005, p. 286) nos mostra que, a partir
dos anos 40 do século XX, a escola rural deveria ensinar habilidades basicas
aos seus alunos, capacitando-os minimamente para a vida na cidade, sem
deixar de desenvolver os saberes necessdarios das populagdes rurais, o que,
segundo a autora, ndo passou de uma proposi¢ao tedrica “[...] a realidade
mostrou-se diferente e os curriculos escolares eram os mesmos, tanto para as
escolas das cidades quanto para o meio rural [...]".

Neste periodo, portanto, ja era aparente o descaso com as popula¢des
rurais, suas escolas, professores, alunos e tudo que envolve os povos do campo
que, notadamente, foram e sdo negligenciados quanto as suas necessidades.

Poucas e precdrias escolas, distantes umas das
outras, dificuldades de comunicagdo, auséncia de
orientagdo metodoldgica e didatica, falta de verbas
publicas na escolarizagdo, deficiéncia na formagao
de professores, curriculos por vezes inadequados,
poucos materiais pedagogicos, falta de livros, entre
outros. (ALMEIDA, 2005, p. 286).

O Estado tem um longo histdérico de negligéncia com o espaco rural e com
0s que o ocupam. Segundo Cavalcante (2010, p. 554), “[...] pode-se afirmar
que a falta de uma politica foi a politica educacional do rural em sua cor mais
viva ao longo da histéria da educacdo brasileira [...]”. Essa falta de politica
ndo seria diferente com os professores, alunos e todos que fazem educagdo
nos espacos rurais. Barros (2016) mencionou sobre o processo histérico de
constituicdo das escolas rurais.

Os professores que trabalham na drea rural sdo responsabilizados quase
unicamente pelo desempenho de seus alunos e até mesmo o funcionamento
das escolas. Dificilmente sdo amparados pelas secretarias de educacdo,
quaisquer que sejam municipal e/ou estadual. Os professores “[...] relatam
as deficiéncias de alimentac¢do, o problema da moradia, pois ou alojavam-se
na prépria escola ou em casas de pessoas da comunidade, [e sofriam com]
as doengas que os acometiam, a demora a voltar para casa [...]”. (ALMEIDA,
2005, p. 286). Tudo isso faz parte da histéria da educacdo rural.
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Esses professores, verdadeiros sobreviventes e desbravadores, precisam
ser ouvidos, pois podem contribuir com os processos de repensar os modelos
de escolas, principalmente no meio rural, porém estdo isolados em suas
escolas. Deste modo, “[...] ndo é por acaso que muitos antigos professores
rurais narram a soliddo e as renuncias que enfrentavam nas escolas.”
(ALMEIDA, 2005, p. 293, grifos da autora).

E necessario compreendermos qual é a visibilidade e importancia
das investigacGes sobre o meio Rural no interior do meio académico, em
especifico no estado de Ronddnia, que possui, segundo o IBGE (2010), cerca
de 413.229 pessoas residindo em drea rural, um nimero significativo.

O estado de Ronddnia encontra-se na 62 posi¢cao em nivel nacional com
cerca de 26% da populagao ocupando o espaco rural. Diante deste expressivo
numero de pessoas, também ha significativo numero de escolas rurais,
municipais e/ou estaduais. Desse modo, necessitamos melhor compreender
guanto as tematicas sobre escolas rurais ocupam lugar nos processos de
producdo de materiais cientificos em cursos de graduacdo de Pedagogia,
no formato de TCCs, e em Programas de Pds-Graduagdao em Educag¢do, nos
formatos de dissertagdes e teses, na Universidade Federal de Mato Grosso —
UFMT e na Universidade Federal de Ronddnia — UNIR.

Como ja ressaltamos, o objetivo da presente pesquisa foi realizar um
mapeamento das producdes cientificas que abordam a tematica da histdria
da educacgdo rural, com vistas a elabora¢do de um Estado da Arte?. Foram
realizadas diversas buscas de materiais bibliograficos, TCCs, dissertagdes e
teses, nos dois Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Rondénia (UNIR), o Mestrado Académico (PPGE)? e o Mestrado/
Doutorado Profissional (PPGEE/Prof.)*. Também realizamos buscas de TCCs
nos cursos de Pedagogia do Departamento de Ciéncias da Educacdo (DECED)*

2 “Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas conhecidas
pela denominagdo ‘estado da arte’ ou ‘estado do conhecimento’. Definidas como de carater
bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
produgdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas
e em que condigBes tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado,
publicagdes em periddicos e comunicagGes em anais de congressos e de seminarios. Também sdo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo
académica e cientifica sobre o tema que buscam investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa
a ser analisado.”. FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da
arte”. Educacdo & Sociedade, ano XXIIl, n. 79, agosto/2002. Disponivel em: http://www.scielo.br/
pdf/es/v23n79/10857.pdf. Acesso em: 18 jun. 2019.

3 Ver: http://www.ppge.unir.br

4 Ver: http://www.mepe.unir.br

5 Ver: http://www.ded.unir.br
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da Universidade Federal de Ronddnia. Também procedemos a identificagdo e
captura de dissertacgdes e teses no banco de Teses e Disserta¢des do Programa
de Pdés-graduagdo em Educagdo (PPGE)® da Universidade Federal do Mato
Grosso.

Esta pesquisa se classifica como do tipo exploratéria, pois envolve
levantamento bibliografico que “[...] na maioria dos casos [...] assume a
forma de pesquisa bibliografica [...]”. (GIL, 2002, p. 41). Buscamos, ao fim do
mapeamento desses materiais cientificos, identificar quais eram as tematicas
mais recorrentes.

Ressaltamos que a pesquisa qualitativa em Educag¢do, como asseverou
Matias; et al. (2019), é um processo que inicia quando se faz indagagGes a
serem respondidas, seja por meio da pesquisa bibliografica ou com auxilio de
outras técnicas de coleta e andlise de dados.

Para Silva e Menezes (2005, p. 38), a “[...]pesquisa bibliografica é aquela
baseada na andlise da literatura ja publicada em forma de livros, revistas,
publicacdes avulsas, imprensa escrita e até eletronicamente, disponibilizada
na Internet [...]".

Segundo Alves (1992, p. 54), é necessario que o pesquisador se aproprie
da literatura ja produzida sobre seu objeto de pesquisa para que conheca e
selecione “[...] as teorias e procedimentos [...]” mais adequados. A autora
também afirma que este trabalho inicial de garimpagem do pesquisador “[...]
é facilitado quando existem revisGes atuais publicadas sobre o tema [...]".
(ALVES, 1992, p. 54).

Diante disto acreditamos ser relevante a elaboragdo de um Estado da Arte
sobre as pesquisas voltadas para o Rural realizadas em instituicdes de ensino
superior (IES) de Rondénia (UNIR) e Mato Grosso (UFMT).

Uma das dificuldades encontradas durante a pesquisa realizada nos sites
do curso de Pedagogia e dos Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo —
PPGE e PPGEE/Prof. da UNIR foi a falta de uma ferramenta de busca ou de
um banco de dados consolidado para otimizar as consultas. Essa auséncia
nos exigiu maior tempo de investimentos para identificagdo dos TCCs, das
dissertagbes e/ou teses.

Porém, como afirmam Nosella e Buffa (2009), sabemos que é preciso
construir o nosso objeto, lidando com todas as dificuldades do percurso de
investigagao.

Sabemos que o objeto de pesquisa nunca é dado;
é construido. Ou seja, ndo é um pacote fechado
que o pesquisador abre e investiga. E um conjunto
de possibilidades que o pesquisador percebe e

6 Ver: https://www1.ufmt.br/ufmt/un/ppge
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desenvolve construindo, assim, aos poucos, seu
objeto. (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 58).

No banco de teses e dissertacdes da UFMT, a busca foi realizada por
palavras-chave, o que ndo nos possibilitou um entendimento ampliado
sobre a totalidade das produgdes, porém, a existéncia dessa ferramenta de
buscas otimizou nossos trabalhos. Em Mato Grosso encontramos um total
de 7 dissertagGes defendidas entre os anos de 2011 a 2018 que versavam
sobre a tematica rural. Ja em Rondonia, foram encontradas 2 dissertacdes e 2
monografias relacionadas ao tema foco da investigagao.

Ao longo do processo de investigacdo, realizamos levantamentos
bibliograficos de dissertacdes sobre a tematica da histdria da educagdo rural;
também buscamos autores que difundiam suas pesquisas relacionadas a
tematica producdo do estado da arte. Segundo Luna (1996, p. 82), o objetivo
do estado da arte “[...] é descrever o estado atual de uma dada area de
pesquisa [...]".

Aetapadelevantamento das disserta¢des e demais producgdes foi realizada
com auxilio do software Maxqda’, que nos permitiu agilidade para organizar
as dissertaces por meio de diversas categorias de analises.

O software Maxqda foi lancado pela primeira vez em 1989 e ja possui uma
longa histdria de apoio a investigadores das mais diversas areas. O software
nos auxiliou na sistematizagdo e analises sobre os tipos de dados (bibliograficos
e de campo), os processos de pesquisas utilizados nos TCCs, dissertagdes e
teses (entrevistas, questionarios, grupo focal), o tipo de producgdo cientifica
(ficheiros multimidia, dissertagGes, teses, TCCs ou monografias), os recursos
técnicos utilizados para coleta de dados (gravacdes de audio e video) e as
ilustracOes utilizadas para a composicdo das producdes cientificas (listas de
figuras, imagens, fotografias, quadros, tabelas, entre outros).

A utilizagdo dos computadores na investigacdo
qualitativa vai desde o simples processamento de
texto até sofisticadas classificacdes e recuperagdes
de dados (Tesch, 1989). A maior parte dos
programas de processamento de texto tem opgdes
de procurade palavras ou capacidades deindexagdo
que permitem ao investigador localizar palavras
ou cddigos-chave em ficheiros de texto. Alguns
programas tém gestores de bases de dados que
podem ser Uteis para os investigadores qualitativos.
Estas sdo as formas mais simples de investigadores

7 https://www.maxqda.com/products
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qualitativos; e as mais simples de utilizagdo dos
computadores para a classificagdo e recuperagao
mecanica. As formas mais sofisticadas e mais
complexas envolvem programas especialmente
concebidos para investigadores qualitativos que
utilizam computadores mainframe de grande
capacidade, como os grandes computadores de
uma companhia ou universidade [...]. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 239).

Por meio da utilizacdo do software Maxqda, foi possivel organizar os
materiais selecionados das mais diversas formas: por titulos, temas, palavras-
chave, recorte temporal, instituicdao, local de desenvolvimento da pesquisa,
entre outros. Também permitiu realizarmos leituras de forma mais ampla,
visualizando e comparando multiplos documentos cientificos ao mesmo
tempo.

Percursos: e, por fim o que fizemos?

Objetivando realizar pesquisa para mapear as produgdes cientificas que
abordaram a tematica da histéria da educacgdo rural, utilizamos diversos
recursos. Realizamos consultas utilizando descritores, entre eles, destacamos:
Ensino Rural, Educagdo Rural e Rural. A partir destes descritores, iniciamos o
levantamento nos Programas de Pds-Graduagdo e no curso de Pedagogia da
UNIR.

Durante os levantamentos no PPGEE/Prof., criado em 2013, encontramos
na turma de 2014 um total de 27 dissertagGes, nenhuma com foco no rural.
Na turma de 2015, achamos 29 disserta¢des, mas ndo encontramos nenhuma
produg¢do com foco no ensino rural. Até o momento, essas foram as turmas
que tinham realizado as defesas de dissertagdes e consequentemente
disponibilizado os materiais no site® do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo. Identificamos, porém, duas dissertacdes da turma de 2017,
defendidas sobre a temética rural, que ainda ndo constam no repositorio®. Sdo
elas: “Do professor leigo ao graduado no magistério rural: agbes pedagdgicas
e processos formativos na transi¢éo do século XX para o XXI em Colorado do
Oeste — RO”, de autoria de Marcia Jovani de Oliveira Nunes e “Infdncias da
terra: histérias, memorias e suas repercussées na prdtica docente em escolas
rurais de Ariquemes — RO”, de autoria de Andressa Lima da Silva.

8 Ver: http://www.mepe.unir.br

9 Presenciamos a defesa das duas dissertagdes de Mestrado sobre a tematica do ensino rural no
primeiro semestre de 2019.
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Ressaltamos que, no final do ano de 2018, foi aprovado o curso de
Doutorado Profissional para iniciar em 2019, motivo pelo qual ainda nao foi
possivel acessar teses em educacdo do respectivo curso da UNIR.

O Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo do Mestrado Académico —
PPGE/UNIR foi criado em 2009 e possui duas linhas de pesquisa: i) Formagéo
Docente e ii) Politicas e Gestdo educacional. Até o momento da captagdo dos
dados nos arquivos do Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo, existiam
turmas de 2010 até 2015 com dissertac¢des ja defendidas e disponiveis para
analises. Encontramos o total de 113 dissertacGes defendidas entre os anos de
2010 a 2015, dentre as quais foram encontradas 02 dissertacGes que tratam
da tematica rural com pesquisa realizada no estado de Ronddnia.

Também se realizou um levantamento nas monografias disponiveis no site
do Departamento de Ciéncias da Educagdo do curso de Pedagogia da UNIR
no qual encontramos o total de 72 monografias. Destas, apenas 4 tratam da
tematica do Rural em especifico voltadas a analisar a pratica e a formacgéo dos
professores que atuam em escolas rurais em Porto Velho.

Na busca realizada no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGE)
da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), utilizando-se de palavras-
chave: Rural, Ensino Rural e Educagdo Rural, encontramos, entre os anos de
2011 e 2018, 8 dissertagGes das quais 7 vao ao encontro do que buscadvamos,
ou seja, apresentaram vinculo com os descritores selecionados por nés.

Dentre centenas de pesquisas verificadas por nés nos Programas de Pds-
Graduagao em Educagao, tanto da UNIR quanto da UFMT, juntamente com os
TCCs produzidos no curso de Pedagogia da UNIR, encontramos 11 disserta¢des
e 4 TCCs entre os anos de 2011 e 2018. Na UFMT, ndo encontramos TCCs
disponiveis para consultas on-line. Essa realidade nos demonstra a emergéncia
de maiores investimentos em tematica tdo importante e ao mesmo tempo
negligenciada por diversos pesquisadores.

Certos de que ha diversas possibilidades de produzirmos conhecimentos,
ja elegemos a escola rural para nossas pesquisas futuras, seja a nivel de
TCC de curso de graduacdo, dissertagdao de mestrado ou até mesmo tese de
doutoramento em Educagao.

60



Quadro 1 — Dissertagdes de mestrado encontradas no PPGE/UNIR —
Mestrado Académico.

Autores Titulo Ano de defesa | Instituicdo

o A escola de Dom Francisco Xavier Rey:
Silvio Melodo | . . .
) histéria da Formagdo de professoras no 2014 UNIR
Nascimento 3
vale do Guaporé.

Estudo do PROINFO Rural na Amazonia
Leidiane da ocidental: reminiscéncia para a pratica
2015 UNIR

Silva Ferreira | pedagodgica dos professores da rede
municipal de nova Mamoré-RO.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores a partir das buscas realizadas nos sites
dos cursos de Pedagogia e Pds-Graduagdo em Educacdo da UNIR.

Silvio Melo de Nascimento (2014), em sua pesquisa, teve como objetivo
“historicizar as praticas de formacgdo das professoras no ambito da educagdo
e do catolicismo nas escolas de Dom Xavier Rey entre 1932 e 1960”. Ela
entrevistou trés professoras remanescentes da época e buscou compreender
como se deu a formacgdo das primeiras professoras formadas pela escola de
Dom Xavier.

Leidiane da Silva Ferreira (2015) teve como objetivo “compreender o que
os professores recordam sobre a formac¢do continuada do PROINFO rural e
0 que contribuiu para sua atuacdo em sala de aula”. A autora utilizou como
fonte o regimento interno e o projeto politico pedagdgico do PROINFO.
Participaram de sua pesquisa professores que cursaram ou ndo o PROINFO
rural. A autora concluiu que muitas das escolas que receberam os laboratdrios
ndo possuiam instalacdo adequada para manter os equipamentos e que, em
muitos casos, os professores desistiam das formacgdes por serem realizadas
em local distante de suas escolas, dentre outros motivos.

Quadro 2 - Disserta¢des de mestrado encontradas no PPGEE/Prof./UNIR —
Mestrado e Doutorado Profissional.

Autores Titulo Ano de defesa | Instituigdo

L .| Do professor leigo ao graduado no magistério
Marcia Jovani . .
o rural: agBes pedagdgicas e processos
de Oliveira . s i 2019 UNIR
formativos na transi¢do do século XX para o

XXI em Colorado do Oeste — RO.

Nunes
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. Infancias da terra: histdrias, memdrias e suas
Andressa Lima R .
. repercussdes na pratica docente em escolas 2019 UNIR
da Silva . .
rurais de Ariguemes — RO.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores a partir das buscas realizadas nos sites
dos cursos de Pedagogia e Pds-Graduagao em Educag¢do da UNIR.

MadrciaJovanide Oliveira Nunes (2019), em pesquisa de mestradointitulada
“Do professor leigo ao graduado no magistério rural: a¢ées pedagdgicas e
processos formativos na transi¢éo do século XX para o XXI em Colorado do
Oeste — RO”, teve como foco principal investigar o processo de recrutamento,
sele¢do e contratacdo e de formagdo em servigo dos professores rurais dos
anos 70 e 80 do século XX com vistas a intervir no cenario atual da educacdo
rural no municipio de Colorado do Oeste/RO. De acordo com a autora, “[...]
foi possivel perceber uma tradicdo de descaso publico com a educacgdo rural
coloradense desde seu principio e que a falta de investimento eminfraestrutura
e estradas é um problema que nunca foi resolvido, que as poucas melhorias
realizadas nas escolas rurais sempre custaram e ainda custam o dinheiro e o
suor dos professores e da comunidade envolvida [...]".

Andressa Lima da Silva (2019), em pesquisa de mestrado intitulada
“Infdncias da terra: historias, memdrias e suas repercussdes na prdtica
docente em escolas rurais de Ariquemes — RO”, objetivou identificar e analisar
as concepgOes de infancias que circulam em algumas escolas do meio rural
no municipio de Ariquemes (RO). As categorias de analises apontadas pela
pesquisadora foram as seguintes: infancias no rural, educagdo infantil,
memorias e formacdo continuada. A pesquisadora constatou nas narrativas
que professores “trazem suas histdrias e memarias cobertas de desafios e, na
corrida em prol da formagao inicial, aprenderam o ensinar ensinando. A pé,
a cavalo, de bicicleta iam todos os dias a escola para ensinar. A jornada diaria
era composta pela docéncia polivalente em uma turma dividida em quatro
séries”. O lanche e a limpeza da escola eram organizados exclusivamente
pelo professor e suas tantas demandas neste contexto. O mundo constituido
pelas criancas é plural, os desenhos coletados e analisados expressam suas
vivéncias, a importancia da familia, as belezas do seu espago de vida e a
forma que olham para cada detalhe do espago rural; valoram o formigueiro
no espag¢o pequeno do quintal, a casa do besouro encontrada no caminho
rumo a casa da prima.
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Quadro 3 - TCCs encontrados no curso de pedagogia da UNIR.

Autoras Titulo Ano de defesa | Instituicdo
Joice Cristina | Processo de formagdo continuada dos
2016 UNIR
da costa professores da escola da zona rural
Maria Suelane | Cenarios de atuagdo da merendeira em duas
Matos da escolas da zona rural do municipio de Porto 2016 UNIR
Rocha Velho/RO.
Suelen Cristina | Os fazeres dos professores em uma sala de
da Silva Pinto | aula rural multisseriada no municipio de 2017 UNIR
Dias Porto Velho/RO.
Jully Inglez da | O discurso do professorado da escola rural:
) i 2018 UNIR
Silva alguns lampejos.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores a partir das buscas realizadas nos sites
dos cursos de Pedagogia e Pds-Graduagdo em Educagdo da UNIR.

Joice Cristina da Costa (2016) teve como objetivo “analisar de que maneira
ocorre o Processo de Formagdo Continuada dos Professores de uma Escola
Rural, identificando quais as politicas de formagdo continuada para a Educagdo
do Campo, e algumas das dificuldades encontradas por esses professores”.
Para tanto, a autora entrevistou professores, gestores, coordenadores. Fica
claro em sua pesquisa que por mais que ocorram algumas formacgdes para os
professores, na maioria das vezes, elas sdo voltadas ao meio urbano.

Maria Suelane Matos da Rocha (2016), em investigacdo sobre “cendrios de
atuagdo da merendeira em duas escolas da zona rural do municipio de Porto
Velho/RO”, objetivou identificar o contexto de formacdo da merendeira escolar
em duas escolas rurais do municipio de Porto Velho e investigar as politicas
publicas sobre a merenda escolar rural. A metodologia utilizada na pesquisa
foi qualitativa, utilizando-se da aplicagdo de questionarios com perguntas
abertas e fechadas. Mediante a pesquisa, constatou-se que as merendeiras
estdo se politizando e buscando formagdo académica no sentido de mudarem
ndo apenas de profissdo, mas de se consolidarem como profissionais.

Suelen Cristina da Silva Pinto Dias (2017) teve como objetivo em sua
monografia “identificar e analisar as ag¢bes pedagdgicas necessdrias
desenvolvidas pelos professores para o processo de ensino e aprendizagem de
criangas no meio rural”, Para atingir tal objetivo, a autora fez uso de entrevista,
caderno de campo, entre outros. Ela verificou que nem sempre as praticas
docentes exercidas pelo professor em uma escola rural multisseriada sdao o
suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos.
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Jully Inglez da Silva (2018), em investigacdo intitulada “O discurso do
professorado da escola rural: alguns lampejos”, objetivou analisar o discurso
do professorado que atua ou atuou no interior de escolas rurais municipais
de Porto Velho — RO. O periodo pesquisado inicia-se com a constituicdo do
Territério Federal do Guaporé, que foi o grande marco para a constituicdao
do estado de Rondbnia. Em termos metodoldgicos, utilizou-se a pesquisa
qualitativa com entrevistas semiestruturadas. A pesquisa demonstrou
por meio dos discursos dos professores da escola rural que, no interior da
instituicdo, “falta de tudo, falta infraestrutura, faltam materiais pedagdgicos,
falta acesso a formacdo inicial adequada, entre outros; em sintese as faltas
nos remetem ao fragil processo de construgdo, implementac¢do e avaliagdo
das politicas publicas para o campo da educacgao, situagdo que se agrava nas
escolas rurais.”.

No banco de dissertagbes da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT), foram encontradas 7 dissertacbes que tratam da tematica com
datas de 2011 a 2018, o que ja demonstra o maior nimero de pesquisas
frente aos Programas de Pds-Graduagdo em Educagdao da UNIR. Uma das
razGes de maior produgdao da UFMT em relagdo a UNIR pode ser o tempo
de funcionamento dos Programas de Pés-Graduagdo em Educagdo, ou seja,
a UFMT e especificamente o seu PPGE é mais antigo em relacdo ao PPGEE/
Prof. e PPGE da UNIR. Outro fator é a existéncia de um grupo de pesquisa que
se debruca sobre a tematica do rural como objeto principal de pesquisa —
Grupo de Pesquisa e Estudos em Histdria da Educacgdo, Instituicdes e Género
(GPHEG) da UFMT.

Quadro 4 - Disserta¢des encontradas no PPGE/UFMT.

Autores Titulo Ano de defesa | Institui¢do

Izolda Inaja, Homem-natureza, geragdo e tucum: uma
- o 2011 UFMT
Strentzke | anadlise da proposta pedagdgica de 1987 a 2000.

Merineide . .
o Escola rural: trilhar caminhos e transpor
de Oliveira . . 2012 UFMT
. barreiras na educagdo (1927-1945).

da Silva

Vivencias e memorias a cultura escolar da
Escola Rural Mista Municipal em Tangard da 2015 UFMT
Serra — MT (1965-1983).

Katia Maria
kunntz Beck

L Entre o evangelho e o ensino rural: Educagdo
Cleicinéia o .
. Feminina no Instituto Nossa Senhora do
Oliveira de . i L 2017 UFMT
Calvario (Vale do Guaporé/Guajara-Mirim MT/

RO (1933-1976).

Souza
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Entre o oratdrio e a profissdo: formacdo de
Fernanda
. professoras na Escola Normal Rural Nossa
Batista do . 2017 UFMT
Senhora Auxiliadora em Porto Velho/RO (1930-
Prado
1946).
Thalita N . Ca
b . Do direito a educagdo da infancia rural do
avani
municipio de Cuiaba — MT (1937-1945): dos 2018 UFMT
Vargas de L
quintais aos bancos escolares.
Castro
. Memorias da escola rural: representagdes da
Silvana .
. cultura escolar da Escola Rural Mista de Bom
Maria da . 2018 UFMT
. Sucesso na memdria de ex-alunos e uma ex-
ilva
professora (1937-1952).

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores a partir das buscas realizadas nos sites
dos cursos de Pedagogia e Pés-Graduagdo em Educagdo da UFMT.

Izolda Strentzke (2011) desenvolveu sua pesquisa com o objetivo de
“analisar os projetos de formagdo de professores leigos de Mato Grosso,
desenvolvidos na década de 1980 e 1990”. A autora realizou uma anélise
documental em relatdrios, jornais, revistas, projetos e fotografias para
verificar aqueles que visavam oferecer cursos de habilitagao para professores
leigos da época, sendo eles desenvolvidos na zona rural e nas aldeias
indigenas. Segundo a autora, os projetos tinham fundamentac¢do na teoria
sacio histdrica, sendo assim:

Nessa perspectiva, a Educagdo Matematica foi
trabalhada fomentando discussGes, propiciando
mudangas e transformag0es na pratica pedagdgica,
entendendo que a Matematica € um conhecimento
dinamico e de investigagdo, e cuja finalidade foi
incentivar o educando a usar a criatividade para
propor, resolver e explorar tematicas e problemas.
(STRENTZKE, 2011, p. 7).

Marineide de Oliveira da Silva (2012) tragcou como objetivo “analisar a
criagdo e expansdo das escolas isoladas rurais”. A autora analisou documentos
do arquivo publico, além de realizar entrevistas com sujeitos que vivenciaram
o cotidiano da escola rural no periodo analisado. A autora pd6de compreender
as diversas dificuldades enfrentadas pelos professores que lecionavam nas
areas afastadas e tinham problemas como baixos salarios, falta de moradias
adequadas, entre outros. Ao analisar os documentos, a autora concluiu que:
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[...] os documentos mostraram que, para
ndo onerar os cofres publicos, priorizava-se
o atendimento das escolas urbanas, ficando
as escolas rurais unidocentes em condigdes
extremamente precarias para o desempenho das
fungdes educativas. (SILVA, 2012, p. 12).

Katia Maria Kunntz Beck (2015) objetivou “analisar as representagcées
de escolarizagdo da infdncia na cultura escolar da Escola Rural Mista
Municipal Santo Anténio”. Para atingir o objetivo, a autora recorreu a analise
de documentos oficiais e relatos de memaria de professores, alunos e pais
de alunos que vivenciaram o periodo. A autora verificou que foi a partir da
mobilizag¢do, do envolvimento e do interesse das familias migrantes, em busca
de melhores condig¢des de vida, que a educacdo escolar despontou no espago
rural, pois acreditava na importancia dos estudos para a conquista de uma
vida melhor para seus filhos.

Cleicinéia Oliveira de Souza (2017) teve como objetivo em sua pesquisa
“investigar a educag¢do feminina que era ofertada as meninas e mogas no
Instituto Nossa Senhora do Calvdrio”. A autora buscou em sua pesquisa
responder qual foi a educagdo dada as mulheres na instituicdo pesquisada.
Para atingir tal objetivo, Cleicinéia fez uso de uma cronica escrita por uma
das irm3s, além de diarios, relatdrios, fotografias, entre outros documentos
que serviram de base para o desenvolvimento da pesquisa. Segundo a autora,
ao fim da pesquisa pode-se “inferir que o ensino ofertado no Instituto Nossa
Senhora do Calvario encontrava-se rigorosamente influenciado por principios
religiosos conservadores” (SOUZA, 2017, p. 12), ocupando naquele momento
o papel que cabia ao Estado de ofertar educagdo para a populagdo da época.

Fernanda Batista Prado (2017) teve em sua pesquisa o objetivo de
“investigar como a institui¢do Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora
educou as mogas Porto-Velhenses”. A autora buscou conhecer a educagdo
ofertada as mogas e a formagdo dada as professoras primarias. Para tanto,
utilizou como fonte: atas e matriculas, livros de promogdes e termos de visitas.
A autora concluiu que a educagdo ofertada na ENRA “[...] era conduzida sob os
dogmas da sdlida identidade confessional catdlica preconizada pelas normas
impostas por Dom Bosco, marcadas pela submissdo e aceitacdao das crencas
salesianas [...]". (PRADO, 2017, p. 12).

Thalita Pavani Vargas de Castro (2018) tragou como objetivo “Compreender
as lutas de representagdes do direito a educag¢do da infdncia rural em Cuiabd
— MT no Periodo do Estado Novo”. Para atingir seu objetivo, a autora contou
com o recurso da memoria oral dos professores que atuaram no periodo
pesquisado. Nos resultados parciais, a autora concluiu que “[...] apesar da
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educagdo aparecer como uma das preocupag¢des maximas nos seus discursos,
foi possivel identificar que, pelo grande nimero de escolas isoladas rurais
existentes, sobretudo na capital, seria invidvel, no aspecto econémico,
aparelhar todas de material suficiente [...]"”. (CASTRO, 2018, p. 7).

Silvana Maria da Silva (2018), em sua pesquisa, apontou como objetivo
“analisar o cendrio educativo rural de Mato Grosso e compreender as
representagdes da cultura escolar da Escola Rural de bom Sucesso na memoria
de ex-alunos e uma professora”. A autora utilizou como opc¢do metodoldgica
o recurso da Histdria Oral, a partir do depoimento de trés ex-alunos e uma
ex-professora, utilizando como fonte documental: oficios, atestados, livros
de movimentos escolares, entre outros. A autora “[...] constatou-se que as
representagdes da cultura escolar na memdria dos ex-alunos foram marcadas
pela rigidez do ensino [...]” (SILVA, 2018, p. 7), pois cumpriam uma rotina
rigorosa na qual era exigido muito esfor¢o para acompanhar os contetdos.

Em seu conjunto, os materiais tedricos analisados compdem importante
quadro de significativas producBes de pesquisadores e pesquisadoas de
diferentes regides do Brasil. Percebemos que os TCCs, as dissertagdes e as
teses de algum modo expressam um modelo de escola para as areas rurais.
Matias e Barros (2019) ponderaram sobre os vinculos da escola com a
concepcdo de politicas publicas e Estado dentro do contexto politico-social
Brasileiro. Em Nunes; et al. (2020) podemos verificar o quanto o ensino rural
é precario.

Conclusdo

Ao mapearmos as pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pods-
Graduagdo em Educag¢do da Universidade Federal de Rondonia — UNIR e da
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT, notamos o reduzido nimero
de pesquisas voltadas ao rural. E perceptivel o desinteresse pelo ensino rural
e o espaco de marginalizacdo que o mesmo recebe frente as produgbes
académicas, confirmando o que Damasceno (2004) ja nos alertava. Também
constatamos que na UNIR, junto ao Grupo de Pesquisa EDUCA a que estamos
vinculados, hd um esforgo em produzir pesquisas sobre o rural; um dos
exemplos é a presente pesquisa, com desdobramento de empenhos da
equipe.

Ao analisarmos as dissertacdes, teses e TCCs, verificamos maior nimero
de pesquisas no PPGE/UFMT, com um total de sete dissertacbes que, em sua
maioria, objetivam conhecer a formacdo das primeiras professoras rurais, a
histéria das instituicdes de ensino rurais, sendo estas predominantemente
catolicas. Isso demonstra o quanto as Institui¢des Religiosas obtiveram papel
de destaque nos estados de Ronddnia e Mato Grosso. As institui¢cdes religiosas
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rurais também formavam professoras e ocupavam o lugar que deveria ser de
responsabilidade do Estado.

O “protagonismo” da igreja na educacdo é apontado por Almeida (2005, p.
285) da seguinte forma: “[...] a igreja preservou seu lugar no desenvolvimento
educacional e interferiu diretamente nas iniciativas relacionadas ao ensino
rural, com a participagao direta na estruturagao das primeiras Escolas Normais
Rurais [...]".

A pratica do professor da area rural foi o foco de uma das monografias
analisadas, na qual ficou claro o descaso com a escola rural e com os que
a ocupam. Percebemos a falta de interesse da secretaria de educagdo para
ajudar no preparo/formacao inicial e continuada do professor rural. Almeida
(2005, p. 293) aponta o “quanto a formagdo pedagdgica é importante e
destaca que muitas vezes o professor rural ndo tinha um preparo especifico
para o magistério rural [...]".

Aformacdo dos professores também foi discutida em uma das monografias,
a partir da qual podemos concluir que os cursos de formagdo continuada
que sdo disponibilizados pelos 6rgdos competentes ndo sdo voltados para
os professores das escolas rurais. Deste modo revela-se que os professores
rurais ndo necessitam de apoio em sua formacgao para desenvolver sua fungdo
com qualidade.

No PPGE/UNIR a formacdo das primeiras professoras também foi
analisada dentro de uma instituicdo religiosa, demonstrando o protagonismo
daigreja no desenvolvimento do estado de Ronddnia através da formagdo das
primeiras professoras.

Analisando-se o PROINFO-RURAL, projeto de formagdo continuada para
area rural, concluiu-se que os cursos de formagdo eram realizados muito
distante das localidades dos professores, o que gerava desinteresse. As escolas
receberam equipamentos que se tornaram sem uso por falta de manutengéo
ou falta de estrutura. Percebemos a grande participagdo das instituicdes
religiosas na formacgdo das professoras no Estado, professoras essas formadas
sob dogmas religiosos e sob rigidas rotinas de estudos; essa educac¢do era
oferecida as mocas das classes mais elevadas.

Nas pesquisas analisadas, ficou nitido o espago de pequenez que a
escola rural sempre recebeu do Estado e da Prefeitura de Porto Velho e
continua recebendo nos dias atuais, com escolas que possuem uma estrutura
deficiente sem o minimo necessario para receber os alunos, falta de formagao
continuada adequada para os docentes que atenda as especificidades das
populagdes rurais. Tudo isso detectamos nas pesquisas analisadas em distintas
temporalidades, porém concentradas no primeiro quartel do século XX. Como
podemos verificar na pesquisa de Cavalcante (2010, p. 544), essas sdo “[...]
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escolas sem qualquer condicdo de abrigar suas criangas para o minimo de
ambiente qualitativo de aprendizagem [...]".

Asseveramos que ha urgéncia de investimentos financeiros destinados
as escolas rurais. Percebemos nas pesquisas o desinteresse por parte dos
agentes publicos estaduais e municipais em relagdo a essas entidades. Muitas
vezes os investimentos e promessas de melhorias ficam exclusivamente nos
papéis ou na letra das leis; dificilmente se constituem em politicas publicas
especificamente na vertente de politicas sociais. Deste modo, indagamos: o
gue motivou a igreja para efetiva participacdo na formacdo de professoras
rurais nas regioes norte e centro-oeste? De que modo os docentes atendem
os preceitos legais de ensinar a partir da auséncia das administragdes publicas
no interior das escolas rurais? Acreditamos que essas questdes auxiliem novas
e importantes investigagdes sobre as escolas rurais em Porto Velho e/ou em
Ronddnia.
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4 PRATICA PEDAGOGICA COMO PROCESSO DE INVESTIGAGAO
EM PESQUISA QUALITATIVA E CARTOGRAFIA DO FOGO:
DIALOGOS EM UMA COMUNIDADE QUILOMBOLA

Carlos Roberto Ferreira
Michele Sato

Introdugdo

A Cartografia do Fogo nasce com o objetivo de amparar o projeto de
pesquisa: OIKOS* QUILOMBOLA: Arte-educagcdo-ambiental e a poética do
pau a pique, com a realizagdo de Pratica Pedagdgica, que dialogue com
a metodologia da Cartografia do Imaginario (SATO, 2011), com a qual, o
projeto tem relagdo fenomenoldgica. Neste trabalho, pretende-se discutir
sobre essa Pratica Pedagdgica, enquanto processo de investigacio em
Pesquisa Qualitativa. O projeto acima citado, com pesquisa em arte-
educagao-amabiental, tem autoria do doutorando Carlos Roberto Ferreira,
sob a orientagdo da Professora Dra. Michele Sato, em didlogo com a Linha de
Pesquisa: Movimentos Sociais, Politica e Educagdo Popular.

A pesquisa em pauta e sua respectiva Pratica Pedagdgica tém assento na
Comunidade Quilombola Mata Cavalo, no municipio de Nossa Senhora de
Livramento, distante aproximadamente, 50 km da capital mato-grossense. E
uma investiga¢do cujo objeto de pesquisa é a Casa da Cultura Quilombola. Um
centro cultural, a disposi¢gdao da comunidade e da Escola Estadual Quilombola
Tereza Conceigao de Arruda, com quem também dialogamos e que abraga a
referida casa em seu quintal.

Inaugurada em 13 de novembro de 2015, a casa nasceu do diadlogo
estabelecido entre o GPEA — Grupo Pesquisador em Educacdo Ambiental,
Comunicagao e Arte, a Comunidade Quilombola Mata Cavalo, com a Escola
Estadual Tereza Concei¢do de Arruda, o Instituto Caracol e a WWF-Brasil. Nesse
didlogo evidenciou-se a necessidade da existéncia de um local destinado as
reunides das associagGes de moradores, a exposicdo e comercializacdo da
producdo cultural local, entre outras ocupagGes socioculturais, politicas,
educacionais e de convivéncia. Desse encontro nasceu também a abordagem
do género, estética e perfil da construgdo, apostando no pau a pique, no

1 Oikos é uma palavra de origem grega e que pode ser traduzida para o portugués como “casa”,
“ambiente habitado” ou “familia”. O termo oikos também é utilizado como um prefixo que da
a origem etimoldgica da palavra ecologia (Okologie), em que oikos significa “casa” e logos que
dizer “estudo”. Disponivel em: https://www.significados.com.br/oikos/. Acesso: 24 de julho
2019.
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“telhado vivo” e no chdo batido, atendendo assim a um pertencimento
ancestral e, em fungdo da realidade ambiental da Comunidade, criando um
espaco onde os diversos materiais sdo de facil acesso, bem como a mao de
obra qualificada.

Para a realizagdo da construcdo da casa, pensou-se também num Processo
Formador — pratica epistemoldgica e praxioldgica - que registra a partitura
fenomenoldgica do GPEA, acentuando em suas cartografias, a Participacdo
Observante (PERUZZO, 2017), na busca de um processo qualitativo, presente
no fazer e no vir a ser pesquisador.

Esse Processo Formador foi realizado por meio de Praticas Pedagdgicas
junto a comunidade, durante as quais professores, técnicos, alunos e
demais membros da comunidade, em um eminente processo de trabalho,
empunharam uma ferramenta maior: realizar uma formagao horizontal, com
foco na arte-educagdao-ambiental, de modo a mitigar as injusticas ambientais.
Do lado de dentro da casa, literalmente com a mao na massa, sovaram o barro
para erguer o pau a pique, alimentaram sonhos, projetaram um futuro de
Bem Viver (ACOSTA, 2016) e conquistaram um espaco de esperanca, para dias
melhores no territério quilombola.

O GPEA é um coletivo pesquisador, que atua com Pesquisas Qualitativas
(MINAYO, 1994), abordando variadas tematicas da educacdo ambiental, junto
a Comunidade Mata Cavalo, ao longo de 12 anos. Ali, pratica o encontro com a
fenomenologia da “Cartografia do Imaginario”, experimentando o sabor de um
fazer tedrico (epistemologia), cujo prazer no campo pratico (praxiologia), ndo
permite esquecer as dimensdes da ética e da politica (axiologia), (BRASILIA,
2009). Dessa maneira, a “Cartografia do Imaginario”, transita pelas pesquisas,
acreditando na liberdade de construir junto aos pesquisadores, um processo
que possa gerar autonomia em suas experiéncias cientificas. Sabemos que
“[...] ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente aos vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo
todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si é
processo, € vir a ser [...]". (FREIRE, 1996, p. 15).

Foi nesse universo praxioldgico que nasceu a Cartografia do Fogo, Pratica
Pedagdgica, por meio da qual, dialogamos com a comunidade quilombola
ja citada, com as aprendizagens assinadas com o pensar e agir da educagao
popular (FREIRE, 1962), daarte-educacdo (BARBOSA, 2008) eda arte-educacao-
ambiental (SATO, 2011). Insere-se ainda, nesse conjunto de pensadores de
“Cartografias de Aprendizagens”, o pensamento fenomenoldgico do filésofo
francés, Gaston Bachelard (2008).

Acenamos que se trata de uma pesquisa, com processo investigativo,
sempre em movimento, “[...] desde que o conhecimento cientifico colabora
com o que podemos alicercar para o nosso futuro [...]” (SATO, 2011, p. 1). Por
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isso, poderemos a qualquer momento, visualizar a necessidade de dialogar
com outros autores que nos abram outras portas e janelas para amplias as
investigacOes sobre a Cartografia do Fogo e também de suas respectivas
Praticas Pedagdgicas.

Sdo bastante comuns, as anotagBes cientificas sobre Praticas
Pedagdgicas que se apresentam comuns ao universo escolar: salas de
aulas; alunos; teorias; praticas e planejamentos de professores com seus
procedimentos metodoldgicos de ensino-aprendizagem. N&do trataremos
aqui, dessa abordagem, mas de uma pratica pedagdgica como processo
de investigacdo em Pesquisa Qualitativa, em especifico, realizada em uma
pesquisa de doutorado, cujo fazer se deu com a participagdo e observagado
de aproximadamente 22 pessoas da comunidade, entre professores, alunos,
técnicos e demais membros. Foi uma relagdo horizontal e contou com a
participacdo de pesquisadores de mestrado e de doutorado do GPEA. Uma
Pratica Pedagodgica, fora da sala de aula convencional, sem quadro verde, giz,
carteiras, e, mais, ainda, sem professores, afinal “[...] estamos falando de uma
dimensdo popular que veio marcar o pensamento pedagdgico [...]” (FREIRE;
NOGUEIRA, 1993, p. 16), ou como nos lembra Carlos Rodrigues Branddo, para
quem “[...] o que havia era um alfabetizador, um monitor, um animador, um
coordenador de circulo de cultura, pesquisadores [...]” (BRANDAO, 2005, p.
55, grifo nosso).

A pratica de que tratamos é parte integrante de um projeto que encontra
fundamentos na Pesquisa Qualitativa (MINAYO, 1993), que sabemos ser
coerente com o percurso da pesquisa, no processo de investigacdao. Nesse
caso, exploramos a abordagem da Participa¢do Observante (PERUZZO, 2017).

Importante ressaltar que, todos os caminhos escolhidos para esse
trabalho, tanto os epistemoldgicos, quanto os praxiolégicos, tem como
premissa, a metodologia da Cartografia do Imaginario (SATO, 2011) que,
inspirada na fenomenologia de Gaston Bachelard, corrobora com o processo
da Pesquisa Qualitativa, agregando sentido de que-fazer (FREIRE, 1993) de
arte-educacdo (BARBOSA, 1984), de arte-educacdo-ambiental (SATO, 2011).
Ao que pretendemos, é conjugar os pensamentos desses autores que nos
brindam com significativas colaborac¢des sobre o fazer pesquisa. Sabemos que
fazer “[...] uma pesquisa é como conjugar o verbo pensar no eterno gerindio,
como se fosse um movimento que ndo se acaba, e por ser algo em plena
construgdo, é possivel fugir da rigidez do método cientifico da Modernidade,
abrindo miriades de possibilidades [...]” (SATO, 2011, p. 2).

Ao final, relataremos o processo da Pratica Pedagdgica realizada na Casa
da Cultura Quilombola, na Comunidade Quilombola Mata Cavalo, com a

participagcdo observante de diversos membros da comunidade, ja citados.
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Caminhos da Pesquisa

A Cartografia do Fogo é parte integrante do Projeto de Pesquisa: O/KOS
QUILOMBOLA: Arte-educagdo-ambiental e a poética do pau a pique. Trata-se
de um projeto de pesquisa em Educagdo, de autoria do doutorando Carlos
Roberto Ferreira, sob a orientagdo da Professora Dra. Michéele Sato, em didlogo
com a Linha de Pesquisa: Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular. A
pesquisa em pauta tem assento na Comunidade Quilombola Mata Cavalo, no
municipio de Nossa Senhora de Livramento, distante aproximadamente, 50
km da capital mato-grossense. E uma investigacdo cujo objeto de pesquisa é a
Casa da Cultura Quilombola, um centro cultural, a disposicdo da comunidade
e da Escola Estadual Quilombola Tereza Concei¢do de Arruda, com quem
também dialogamos e que abraca a referida casa em seu quintal.

O objetivo geral do projeto pretende compreender a Casa da Cultura —a
Oikos Quilombola - como local da cotidianidade do quilombo na dimensao
da arte-educagdo-ambiental e sua relagdo com a Educagdo. Considerar as
teias que se conectam a casa, na Oikos que ligam cultura e natureza e vazam
nos processos pedagdgicos que aliam a dimensdo climatica com a dimensao
social da escola. Proceder com uma investigagdo cientifica qualitativa, que
revele por meio de um Processo Formador, a dimensdo da vivéncia da Casa da
Cultura como projeto ambiental escolar comunitério.

Abordar um campo investigativo exige uma
enorme responsabilidade e grau de compromisso
para além de nés mesmos. Representa uma viagem
cientifica de aprendizagens singulares e infinitas, e
que talvez jamais consigamos responder velhas e
novas perguntas sobre os universos que habitamos
— ou de um multiverso em plena descoberta!
(SATO, 2011, p. 4).

Ressaltamos que, tanto o projeto citado quanto a Cartografia do Fogo de
gue tratamos neste trabalho, comungam com a “Pesquisa Qualitativa”, cujas
investigagdes ocorrem também, na mesma comunidade, lembrando que “[...]
a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica,
mas sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizacgao [...]". (GOLDENBERG, 1997, p. 34).

A Cartografia do Fogo é pensada como um elemento investigativo e
também, de aprendizagem, pela abordagem na “Participacdo Observante”,
onde os quatro elementos bachelardianos: agua, terra, fogo e ar, sdo
substratos fenomenoldgicos de uma investigagdo. Considera-se que “[...]
a participagdo observante é um enfoque que admite e pressupde um nivel
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mais elevado de participacdo ou envolvimento do investigador no grupo
pesquisado. O pesquisador atua como parte do grupo investigado ao mesmo
tempo em que observa [...]” (PERUZZO, 2017, p. 18).

Assim, considerou-se, tanto a energia fisica independente, de cada
elemento, quanto a relevante forga coletiva de todos e, ainda, a intrinseca
conjugacdo na opulenta forma com que cada elemento se relaciona entre si e
com os demais, na natureza.

Nesse processo de investigacdo arte-educativo, a arte teve papel
importante junto a fenomenologia de Gaston Bachelard (2008), em sinergia
com a Cartografia do Imaginario (2011), o que se pode presenciar uma relagdo
de corpos intrinsecamente ligados em visibilizar as catastrofes ambientais,
presentes na comunidade. Além disso, “[...] poesia e a arte continuam a
desvendar légicas profundas e insuspeitadas do inconsciente coletivo, do
cotidiano, e do destino humano. A ciéncia é apenas uma forma de expressdo
desta busca, ndo exclusiva, ndo conclusiva, ndo definitiva [...]” (MINAYO,
1993, p. 9-10).

Confessamos que inspirar no universo da poética, sobretudo, na de
Gaston Bachelard, é sempre um prazer; dificil aprumar as escritas quando
se trata de teoriza-la. Tentamos construir um encontro de afeicGes com
o que nos formulou Bachelard, em “Fragmentos de uma Poética do Fogo”
(1990) e em “A Psicanalise do Fogo” (2008), com Sato, em sua “Cartografia do
Imaginario” (2011), o que se aproxima de uma sinergia entre os dois autores,
guando se trata de uma poética a par da conjugacdo epistemoldgica dos
guatro elementos: agua, terra, fogo e ar, que nos sugere mais, uma dimensdo
praxioldgica. Ha nos dois autores uma forga maior de um campo pratico.

Em Gilbert Duran (2001), encontramos um tratado que dialoga com a
antropologia do imagindrio, que consegue nos remeter ao apreco de um
discurso para o universo coletivo, afeicoando com as resisténcias quilombolas
de Mata Cavalo, aflorada em uma Cartografia do Fogo. Nesse pensamento a
Cartografia do Fogo tem contribui¢do correlata de Ana Mae Barbosa (1985),
guando nos esclarece que o processo do caminho tem mais virtude e florir
que os “produtos” de um possivel “resultado”.

Nesse consenso, o Projeto Ambiental Escolar Comunitario — PAEC (2009),
nos salva, reafirmando a interligagdo e expansao escola-comunidade, o que
se conceitua a forca de uma investigacdo em educacdo. Dessa maneira,
acreditamos ter encontrado um caminho de aceiros praxioldgicos e de belezas
epistemoldgicas que se pode colocar a escola e o quilombo na mesma trilha
de afeices, junto a educacdo, a escola e a comunidade. E, “[...] se ao que
busco saber, nenhum de vds responde, por que me repetis, vem por aqui?” >

2 Do poema “Cantico Negro” (1926), do poeta portugués, José Régio (1901 — 1969). Disponivel
em: http://www.citador.pt/poemas/cantico-negro-jose-regio. Acesso: 08 de maio 2019.
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A cartografia do fogo

A Pratica Pedagdgica é um aprender e ensinar e um ensinar e aprender,
qgue se da em sinergia entre os participantes, no processo. Isso dado, depois
transborda de dentro para fora, do seu interior mais organico, como uma
“marca” de uma aprendizagem popular. E como o desabrochar de uma flor,
que também orgénica, da a cada pétala a liberdade de desabrochar no seu
tempo, mesmo sabendo que todas foram plantadas na mesma hora e lugar.

E para tudo o mais que acontece em nossas vidas,
sempre se pode aprender a saber alguma coisa
nova. E, sabendo, sempre se pode aprender um
tanto mais ainda. Depois que a gente comega a
aprender, a aventura maravilhosa de aprender-a-
saber ndo tem mais fim. Dentro de cada um de nds,
sempre cabe mais um saberzinho. Saber é sem
fim! Eis ai uma ligdo para toda a vida. (BRANDAO,
2005, p. 50).

O Processo Formador, pensado pelo GPEA, realizado na Comunidade
Mata Cavalo, ha aproximadamente, 12 anos, como parte efetiva de praticas
pedagdgicas, junto as pesquisas cientificas de mestrado e doutorado do
Programa de Pds-graduagdao em Educagdo da Universidade Federal de Mato
Grosso - UFMT, que tem eminente relagdo epistemoldgica com o curriculo
quilombola, com a Escola e a Comunidade.

Um dos objetivos do Processo Formador é suscitar nos didlogos das
Praticas Pedagogicas, as expressivas caréncias presentes na Comunidade
Mata Cavalo: o dominio da produtividade agricola em funcdo das mudancas
climdticas; a auséncia da agua no complexo do territério quilombola; a
presenca sistematica do fogo como elemento surpresa nos periodos de seca,
nas lavouras de produgdo; a auséncia de politicas publicas governamentais
especificas e de forgas sociopoliticas que consigam mitigar as injusticas
climaticas e ambientais.

Essas sdo diversas caréncias existentes em uma comunidade quilombola
em situacdo de vulnerabilidade, que cobra audiéncia as suas causas mais
organicas, aquelas que lhes sustentam a vida: na escola, na sociedade, na
cultura, na politica, no cotidiano.

Nessa perspectiva, o GPEA atua como um interlocutor cientifico na tentativa
de mitigar as injusticas ambientais, por meio de tratados pedagdgicos que
Ilhes possam capacitar coletivamente, conservando ndo sé o ambiente social
na educag¢do, mas a cultura e o pertencimento que mantera sempre acesa a
memoria coletiva, uma vez que “[...] nossas lembrangas permanecem e nos
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sdo lembradas por outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds
estivemos envolvidos a objetos que somente nds vimos. Isso acontece porque
jamais estamos sos [...]” (HALBWACHS, 2003, p. 30).

Os problemas sdo varios e diversos, dada a realidade de tantas caréncias
intrinsecas a vida na escola, na comunidade, na lavoura e, sobretudo, na
dimensdo do espago chamado territdrio quilombola.

Esse pensamento aproxima-se de Gaston Bachelard (2008), no que
concerne ao pensamento de ver e ter o fogo como o “ultravivo”, “intimo e
universal”. Por isso e talvez, “vive em nosso cora¢do” e talvez contribua para
entender que, o fogo e o calor conjugam dominios mais variados, remetendo
a lembrangas impereciveis, carregadas de experiéncias pessoais simples, mas
decisivas.

Investigar a maneira pela qual a Comunidade Quilombola comunica as
mudancas e injusticas climdticas sdo premissas de um longo processo na
construcdo de pensamentos que sensibilize para a formulagdo de politicas
publicas. Construir elementos que também contribuam na formulacdo de
subsidios pedagdgicos para as suas falas sdcio corporais nas salas de aulas,
na comunidade e no campo, quem sabe, como alerta para a investigacdo
de fatores que revigore a sua memdria afetiva e eleve o seu estado de
pertencimento. Ainda, suscitar, nos didlogos das Praticas Pedagodgicas, as
expressivas caréncias presentes na Comunidade Mata Cavalo, ou seja, nos
denotando um problema: como a Comunidade Quilombola podera comunicar
as mudancgas climaticas e injusticas ambientais, por meio da arte, da arte-
educacgado e da arte-educagao-ambiental?

A experiéncia de que tratamos comega com a agdo das pedras sendo
guardadas, uma a uma, em dagua aromatizada para que, submersas e
irmanadas, aconteca entre elas, uma troca de energia e do calor interior.
Esse principio de sensibilizacdo deu aos participantes, um sentido de apreco
e convite a liberdade de agir e refletir sobre os elementos: dgua e a terra,
presentes no cotidiano quilombola, protagonistas de desgastes climaticos,
mudancas e de injusticas ambientais.

Como sdo muitos os conflitos no territério quilombola, eles acabaram por
imprimir em cada corpo, um sentimento de resisténcia, com rela¢cdo ao fogo
que sempreinstiga cuidado e medo. Nesse cenario de conflitos, fez-se presente
o estado de vulnerabilidade socioambiental, que se constituiu elemento de
denudncia da presencga da injustica climatica, no territério quilombola, por
ocasido de participacdo de moradores em algumas atividades.

Ao assistirem o video de um show, com a cancdo: Barco Negro (1954),
do escritor e poeta portugués, David Mourdo-Ferreira (1927 — 1996),
interpretada pela cantora angolana Marisa, as expressGes corporais trouxeram
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outras sensagGes, indagacdes, curiosidades e estados de tensdes variados.
A expressiva sonoridade da musica, regada ao tom do universo criador do
instrumento de percussdo do Bombo Leguero® remeteu as rodas festivas de
grupos populares da Argentina, pais de origem do instrumento, afinal “[...]
o tambor é sintese criadora, unido dos contrarios [...]” (DURAND, 2001, p.
335). O volume do som dos tambores, agregado a cor preta do figurino dos
instrumentistas e ao vibrante e forte timbre vocal contralto da cantora, pode
talvez, ter contribuido para reverberar nos presentes, o calor das fogueiras
nas rodas populares. Os pensamentos e imagens sugeridos pelo video
documentdrio reanimaram nos participantes, tanto a releitura do elemento
fogo, como beneficios a vida humana e ambiental da comunidade, quanto
rememorou, no sentimento e na memdria coletiva, a presenga do fogo que
devasta a vegetacgdo por meio das queimadas no periodo das secas, incendeia
moradias, destréi plantagGes e também, vidas humanas e ndo humanas.

Na “escrita” da Cartografia do Fogo, presenciou-se também, o calor
humano em toda a sua extensdo. Era nitido e sensivel o acordo corporal
emanado pelos e pelas participantes, durante as propostas e a¢des por meio
da musica, do teatro, da pintura, do desenho e da expressao corporal. Naquele
momento, todos e todas, espontaneamente, ocuparam-se de uma cartografia
coletiva, revelando zelo e prazer com a arte-educagdo-ambiental, mais que
presente em suas vidas, conjugando outros verbos, aqueles ausentes dos
nossos cadernos pedagdgicos, mas presentes em nossa heranca cultural.

Consideragoes finais

Ao acaso das participagbes tdo naturais e verdadeiras, presenciamos
express0es espontaneas, anotadas talvez como “respostas”, fazendo
parte de um contexto mais que singular na vida humana e ambiental da
comunidade quilombola, revelando para o tempo presente, novos e outros
guestionamentos, que outrora haviam ficado “sem respostas”.

Em todas as linguagens artisticas ali exploradas, as expressdes evocavam:
lutas, vitdrias, conflitos, festancas, violéncia, pedido de respeito, a quebra
de grilhdes, o direito a terra e a vida. Estas manifestacdes, também
ficaram expressas, no cortejo do fogo, onde todas e todos os participantes
empunharam velas acesas para o alto, como que anunciando a “gléria” pelos
beneficios do fogo. Aqui, re-afirmamos a opulenta escolha em trabalhar

3 Instrumento do tipo membranofone, originario da Argentina. Seu nome, leguero, vem do fato
de que este instrumento pode ser ouvido até duas léguas de distdncia (ou aproximadamente 5
quildmetros). E produzido a partir de um tronco de arvore oco (geralmente corticeira), revestido
com pele curtida de animais, como cabras, vacas ou ovelhas. Disponivel em: https://pt.wikipedia.
org/wiki/Bombo_leguero. Acessado em: 30 de abr. 2019.
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com a Participagdo Observante, uma vez perceber no participante o seu
nivel de envolvimento e observa¢des durante todo o processo da pratica
pedagdgica. Esse pensamento vem ao encontro de que a comunicagdo junto
a0 grupo, presente no processo, contribuiu para que este processo tivesse
procedimentos que também estivem no acordo com os problemas suscitados
pela comunidade.

Quando se trata de pesquisa no campo dos
movimentos sociais e comunitdrios, em geral, a
motivagdo é compreender de modo sistematico
e com base cientifica, suas demandas, limites e
origens e os processos de comunicagdo existentes,
como forma de identificar suas inovagdes, virtudes
e avancos. [...] No meio popular e comunitario,
em ultima instancia, a pesquisa inclui a intengdo
de colaborar para gerar conhecimento util a
comunidade estudada. (PERUZZO, 2017, p.19).

Afinal, “[...] o fogo comanda tanto as qualidades morais como as fisicas.
A sutileza de um homem provém de seu temperamento quente [...]”
(BACHELARD, 2008, p. 74).

Em sentido de aprecgo aos beneficios do fogo a vida, o cortejo foi finalizado
com a ac¢do das velas sendo apagadas, na sua maioria, pelo elemento agua;
talvez pela necessidade de expressar por meio desta acdo, a importancia da
dgua para toda a comunidade, que no seu cotidiano, realizam outro cortejo,
aquele da “lata d’dagua na cabega”, como procissdo de fé, de reflexdo e de
resisténcia, pela auséncia desse liquido tdo precioso, em suas vidas.

Essa mesma agua, contudo, agora aromatizada, de onde retiraram a
“nova” pedra, a pedra “despetrificada” pelo processo de sua re-energizacao,
que ali ficou submersa por toda a Cartografia. A pedra da esperanca e de um
novo porvir, “lavada” pela espiritualidade da for¢a da agua e da prépria terra,
refletindo a energia de cada participante dentro da comunidade.

De volta ao recipiente da dgua, cada participante, assim como as pedras,
“mergulharam” em sentimento e sensibilidade, retirando agora, outra pedra,
ndo mais a sua, mas a pedra do outro, que traz outra for¢a, outro calor e
energia, numa troca de pertencimento, de um territério irmao.

Agora, acreditando na possibilidade da comunhao entre as forgas e lutas
ancestrais com as forgas e resisténcias do tempo presente. Parece-nos aqui
que, a troca de energia praticada, ultrapassa os limites individuais, deixando
transparecer uma relagao indissocidvel, afetiva, coletiva e irma entre todas e
todos. Talvez nos sinalizando nessa comunhdo que, aqui / ali no Quilombo,
“ninguém solta a mao de ninguém” diante dos conflitos sociais.
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Conjugaram todos e todas, um fazer de dialogos com o interior e exterior
da escola e de suas salas de aulas, apostando numa sé Comunidade, numa
relagdo de dentro para fora. Assim, num so6 espago de comunhado, convivéncia,
habitacdo, de credos, pertencimentos, saberes e fazeres, emprestando
sentido para que todos convivam em uma uUnica Oikos sociocultural — um
espaco onde todas e todos habitam, construindo assim, o verdadeiro sentido
de uma educacgado restauradora.

Acreditamos que, nesse sentido, o Bem Viver (ACOSTA, 2016), possa ter
sido presenciado nas expressdes observadas e nas quais cada participante
demonstrou estar UNO a pratica e ao seu conjunto.

O Bem Viver se afirma no equilibrio, na harmonia e
na convivéncia entre os seres. Na harmonia entre
o individuo com ele mesmo, entre o individuo e
a sociedade, entre a sociedade e o planeta com
todos os seus seres, por mais insignificantes
ou repugnantes que nos possam aparentar.
Somente a partir destas trés harmonias é que
conseguiremos estabelecer uma profunda conexao
e interdependéncia com a natureza de que somos
parte. (ACOSTA, 2016, p. 15).

Ao deixar “em aberto” os registros do Processo Formador, por meio da
pratica pedagodgica da Cartografia do Fogo, os elementos ndo se colocam na
cena como protagonistas, mas no pensamento coadjuvante, em uma relagao
irmanada de processos e de forgas cosmicas com os elementos da 4gua, da
terraedo ar.

Nesse “consenso” de praticas e desejos cartograficos do Processo
Formador, os participantes parecem afirmar que, juntos, foi possivel também,
conjugar um processo pedagogico, desenhado sdcio ambientalmente, pela
metodologia da “Cartografia do Imaginario”. Dessa forma, a importancia da
Pesquisa Qualitativa mostra-se relevante, com possibilidade de se trabalhar o
coletivo e dentro dele, todos se sentirem observantes.

Assim, fica registrado, para um breve futuro, uma pedagogia com possiveis
caminhos para o encontro de Justigas que possam cuidar do clima e de suas
mudancas e injusticas ambientais. Ou ainda e também, entender o labirinto
no qual nos encontramos diante de tantas interroga¢ées ao longo do processo
da pesquisa, mas sem perder de vista, que podemos juntos, “[...] reconstruir
a condigdo humana em querer mudar a vida, reinventando a paixao [...]"!
(SATO, 2011, p. 2).
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5 CONTEXTO IDENTITARIO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE
ABOLICAO EM SANTO ANTONIO DE LEVERGER/MT E NARRATIVA
MITICA

Michele Corréa de Franca
Suely Dulce de Castilho

Introdugao

Este estudo surgiu a partir de uma pesquisa de mestrado que busca
compreender as identidades negra e quilombola no contexto da Educacgdo
Infantil na Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda Muller, localizada
no quilombo Abolicdo — Serra de S3o Vicente/MT. Reconhecida como
comunidade quilombola em 2005 pela Fundagdao Cultural Palmares, a
comunidade trava batalha judicial, a partir do mesmo ano, pela regularizagdo
fundidria do territério no qual estd presente por, aproximadamente, 150
anos, nas proximidades do rio Arica Mirim (FERREIRA, 2015).

A comunidade de Abolicdo é um quilombo contemporaneo originado
na Fazenda Abolicdo, adquirida por Julio Strubing Muller entre 1932 e 1947
(FERREIRA, 2015). De acordo com registros histéricos do Arquivo Publico do
Estado de Mato Grosso, essas terras foram doadas a senhores de engenho e
coronéis mediante cartas de concessao de sesmarias, no periodo colonial, por
volta de 1767 (MATO GROSSO)!. A presenga do negro na Fazenda Aboligdo
remonta a 1871, este ali permaneceu como principal mdo de obra para as
atividades desenvolvidas na fazenda (FERREIRA, 2015).

A fazenda, em poder dos herdeiros da familia Muller, foi dividida e parte
dessas terras foi vendida a outros proprietdrios, por isso a atual fazenda
Aboli¢do, ndo representa mais a totalidade do territério quilombola (Processo
INCRA, 2005). Atualmente a Associa¢do do Quilombo Aboli¢do conta com 162
familias cadastradas, das quais 140 estdo fora do territério e residem em
comunidades e cidades circunvizinhas, a maioria em Cuiaba/MT, enquanto
aguardam a titulagdo da terra.

Esse contexto de lutas das comunidades quilombolas, nas quais ha escola
publica da rede estadual de Mato Grosso, tem sido acompanhado pelas
pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Quilombola — GEPEQ.
Esse grupo é vinculado a linha de pesquisa Movimentos Sociais, Politica
e Educacdo Popular do Instituto de Educacdo da Universidade Federal de

1 Fonte: Acervo Arquivo Publico do Estado de Mato Grosso. Fundo: Colegdo Sesmarias. Série:
Requerimentos. N2 01, Ano 1780, 126, Caixa 02.
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Mato Grosso, desde 2016, quando foi formalizado no Diretério de Grupos de
Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CNPq.

O grupo é coordenado pela Professora Doutora Suely Dulce de Castilho
e sua producdo intelectual conta com pesquisas concluidas publicadas sob
a forma de artigos e dissertacdes e, pesquisas de mestrado e doutorado em
andamento. A incursdo do grupo nas comunidades pesquisadas ocorre via
escola, junto a comunidade escolar e comunidade externa. Desde o ano de
2016, o GEPEQ desenvolve o Projeto Saberes, fazeres e dizeres de docentes
atuantes em escolas estaduais quilombolas do Estado de Mato Grosso e o
Projeto Etnosaberes: perspectivas e desafios para formacgdo de professores
atuantes em Educag¢do Escolar Quilombola dos quais originam-se as pesquisas
individuais e coletivas do grupo.

Embora as comunidades quilombolas apresentem similaridades no
que se refere a luta pela regularizagdo de suas terras, cada comunidade
contém singularidades que as particularizam como afirma Castilho (2011).
Essas particularidades compdem os elementos da sua propria identidade,
que Castilho (2011, p. 23) descreve como: “seu sentimento préprio de
pertenga, seus gostos, seus rostos, sua cor, suas crengas, seus saberes, seus
entendimentos e suas interpreta¢des sobre o mundo em que vive.”

A comunidade quilombola de Aboligdo tem suas singularidades
evidenciadas no modo de vida dos seus membros, que compdem parte dos
estudantes atendidos pela Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda
Muller. A referida escola atende, também, estudantes de outras comunidades
com ancestralidade negra e “caracteristicas bem proximas as daquela que se
convencionou considerar quilombola” (DIAGNOSTICO RAPIDO PARTICIPATIVO,
2013).

A Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda foi fundada em 1976.
Contando 43 anos de historia, sua denominagdo sofreu alteragGes. Assim,
a escola ja esteve vinculada a Secretaria Municipal de Cuiaba/MT, mas em
2010, passou a integrar o quadro das escolas estaduais quilombolas da rede
publica de ensino de Mato Grosso. Em 2018, a unidade escolar ofertou a Pré-
Escola 4 e 5 anos, Ensino Fundamental e Médio e a modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos — EJA.

O embasamento tedrico sera apresentado de acordo com as categorias
discutidas: narrativa mitica, memoria coletiva e identidade. Dessa forma,
Campos e Castilho (2015) e Hampaté Ba (2010) fundamentardo as discussdes
sobre narrativa mitica; e para discorrer acerca da memdria e identidade
coletiva recorreremos a Cuche (1999) e Munanga (2005 e 2012).

O texto tem assim como principal objetivo compreender a importancia da
narrativa mitica na construcdo da afirmacdo identitaria que considere tanto
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o contexto da comunidade quanto o contexto escolar e pretende responder
a seguinte questdo: Como a narrativa mitica, na Comunidade Quilombola
de Aboli¢do/MT, contribui para o processo de constru¢do da afirmacgdo
identitaria?

Procedimentos metodoldgicos

Em relagdo a abordagem, trata-se de um estudo qualitativo. As pesquisas
qualitativas privilegiam a analise interpretativa do fenémeno estudado.
Neste recorte, o fen6meno em questdo € a narrativa mitica como elemento
identitdrio da Comunidade Quilombola de Abolicdo/MT. Durante o periodo
de recolha dos dados, a narrativa mitica foi recorrente nos discursos e nas
situagOes observadas, tanto no contexto da comunidade, como no contexto
escolar, como abordado por Denzin e Lincoln (2006).

[...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa, para mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender,
ou interpretar os fend6menos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.
(DENZIN; LINCOLN 2006, p. 17).

Essa perspectiva da pesquisa qualitativa dialoga, diretamente, com a
formulacdo do conceito de fazer etnografia, postulado por Geertz (2008).
Método basilar deste estudo, a etnografia, para o autor, consiste em
compreender os significados que o préprio sujeito atribui as suas agdes.
A abordagem e o método, comungam, também, no fato de considerar o
contexto no qual o fendmeno observado esta inserido.

Talvez uma das definicGes mais emblematicas de Geertz (2008, p.7), a
respeito do que é fazer etnografia, seja:

Fazer a etnografia é como tentar ler (no sentido de
‘construir uma leitura de’) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas e comentarios tendenciosos,
escrito ndo com os sinais convencionais do som,
mas com exemplos transitérios de comportamento
modelado.

Essa tentativa de leitura da cultura do outro, sé pode ser materializada
quando o significado das a¢des do sujeito é atribuido por ele mesmo e dentro
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do seu préprio contexto, razdo pela qual, neste estudo, busco compreender
o sentido da narrativa mitica para os participantes, que considere o contexto
escolar e da comunidade de Abolicdo/MT. Spradley (1979) apud André (2012)
afirma que ora esses significados expressam-se de forma direta pela linguagem
e ora, de forma indireta, pelas agdes. Portanto, é necessario ao pesquisador
perspicacia e sensibilidade para apreender os significados atribuidos.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados foram utilizadas a observagao
participante e a entrevista semiestruturada. A observagdo participante é o
principal instrumento de coleta de dados da etnografia. Oliveira (1996), ao
explicar essa modalidade de observagado, afirma que:

Nesse sentido, os atos de Olhar e de Ouvir sdo, a
rigor, fungdes de um género de observagdo muito
peculiar (i.e., peculiar a antropologia), por meio
da qual o pesquisador busca interpretar (melhor
dizendo: compreender) a sociedade e a cultura do
Outro ‘de dentro’, em sua verdadeira interioridade.
(OLIVEIRA, 1996, p. 31).

E por essa razdo que o periodo de coleta de dados, nesse método,
compreende um lapso temporal maior que na maioria dos métodos de
pesquisa. A observacdo participante junto a comunidade de Abolicdo
estendeu-se de outubro de 2018 a janeiro de 2019, periodo no qual foi
realizada entrevista semiestruturada. O roteiro da observagdo participante
para a comunidade incluiu, basicamente, a compreensdao de como a
comunidade esta organizada em seus aspectos social, politico e geografico. A
entrevista consiste em:

[...] uma técnica alternativa para se coletarem
dados ndo documentados sobre determinado
tema. E uma técnica de interacdo social, uma forma
de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca obter dados, e a outra se apresenta como
fonte de informacdo. A entrevista pode ter carater
exploratério ou ser uma coleta de informagdes.
A de cardter exploratério é relativamente
estruturada; ja a de coleta de informagGes é
altamente estruturada. (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 72).

A respeito da entrevista semiestruturada, Gerhardt e Silveira (2009, p.
72) afirmam que nela: “[...] o pesquisador organiza um conjunto de questdes
(roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as vezes até
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incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo
como desdobramentos do tema principal [...]".

O roteiro da entrevista dos moradores antigos que compuseram esse
estudo, para este recorte, incluiu, basicamente, uma pergunta. A pergunta
indagou quem era o/a proprietario/a da Fazenda Aboligdo antes de pertencer
aJulio Muller. Essa pergunta é um desdobramento do tema principal.

No contexto da comunidade, seis foram os sujeitos participantes, da
categoria moradores antigos. Um dos critérios de inclusdo dos participantes,
foi o fato desses moradores serem apontados por outros membros
da comunidade e de comunidades vizinhas, com os quais conversei
informalmente, como “quilombolas de raiz”.

O sentido da expressdo “quilombola de raiz”, durante o desenvolvimento
da pesquisa, revelou-se como o significado de quilombolas legitimos dessa
comunidade. A legitimagdo, segundo moradores antigos, estd no fato de
serem “nascidos e criados” na Fazenda Abolicdo. Dentre esses quilombolas
de raiz, estdo trés homens e trés mulheres, com relagdo de parentesco. Esse
grupo era formado por: um tio, trés irmas, um irmao e um coénjuge de uma
das irmas, quilombola por agregacao.

No contexto escolar, uma professora foi incluida como participante. A
formulagdo da pergunta para a professora versou sobre a narrativa mitica dos
estudantes, bem como situag¢des vivenciadas por ela nesse sentido. A referida
professora urbana é autodeclarada parda e licenciada em Pedagogia. Em
2018, ano da coleta de dados, lecionou as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Sociologia e Artes.

A pesquisa de mestrado, que originou este estudo, foi submetida a
apreciacdo do Comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso
e obteve aprovacdo para o seu desenvolvimento. A adesdo ao estudo foi
firmada através da assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido,
que clarifica os termos da pesquisa e materializa a anuéncia dos participantes.

Optei por manter a exatiddo nos relatos fornecidos, principalmente dos
moradores antigos, por considerar o ‘linguajar’ como um dos elementos
constitutivos da identidade do grupo (SILVA 2016). Na tentativa de retratar
esse saber que perpassa a linguagem, as transcricbes, desse grupo de
participantes, ndo foram submetidas a adequag¢des gramaticais, apenas a
ajustes ortograficos.

Para garantir o protagonismo dos participantes, foram incluidos os
prenomes em suas narrativas. Essa é a perspectiva do GEPEQ ao realizar
suas pesquisas, dar audiéncia aos participantes e conferir-lhes o devido
protagonismo. Para diferenciar pessoas homonimas, optei pelo critério da
inclusdo de um dos sobrenomes. Compreendidas as escolhas metodoldgicas,
adentro a discussdo tedrica e as analises.

89



Memoria coletiva e identidade no contexto da Comunidade Quilombola de
Abolicao, MT

A memboria coletiva de um grupo estabelece relagdo direta com a sua
identidade. Os afrodescendentes, cujos antepassados foram escravizados no
contexto da colonizagdo, foram submetidos a um processo de apagamento
da sua histodria, cultura e memoaria que ainda hoje encontram resisténcia para
integrar o curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino publicos e privados
da Educagdo Basica do pais. Ha que se considerar, ainda, que, quando essa
histéria é contada nos livros didaticos, parte do olhar do outro e apresenta
6tica humilhante e pouco humana sobre o negro (MUNANGA, 2005, p. 16).

Dessa forma, é necessario resgatar a memoaria coletiva e a histéria do
povo negro com a finalidade de descontruir a educagdo envenenada pelos
preconceitos que afetou as estruturas psiquicas de negros e brancos. Esse
movimento de desconstrugdo perpassa a construcdo de perspectivas e olhares
que considerem as individualidades histéricas e culturais das populagées que
contribuiram para a formacao da matriz plural brasileira composta por indios,
negros, orientais, brancos e mesticos (MUNANGA, 2005).

Na ultima década, a histdria da Africa e do povo negro foi recontada por
autores africanos e pesquisadores que partiram da 6tica dos afroamericanos,
no contexto dos povos negros das Américas. No caso da historia do povo negro
no Brasil, uma das principais fontes sdo as ancids e ancidos dos quilombos. A
histéria dos quilombos no Brasil também foi invisibilizada. Importante simbolo
da resisténcia negra durante e apds o regime escravocrata, atualmente,
os quilombos contemporaneos conservam o mesmo espirito de luta dos
quilombos tradicionais do século XVIII (CASTILHO, 2011). Nessa perspectiva
que recorro aos relatos dos quilombolas da Comunidade Negra Rural de
Abolicdo, Santo Antdnio de Leverger/MT e registro as narrrativas miticas
dessa comunidade.

Antes de registrar as narrativas, discutirei o conceito de memdria coletiva
e identidade. Delgado (2003) na perspectiva da memoéria como forma de
conhecimento e como experiéncia, a define como um caminho possivel para
que sujeitos percorram a temporalidade de suas vidas.

Em Munanga (2012) o conceito de memdria coletiva é apresentado como
a memoria da histdria cultural de uma comunidade que é transmitida de
geracdo em geracao, tanto pela histéria oral quanto pela histdria escrita. Para
Nora (1990), a memoria coletiva consiste na recordagdo ou no conjunto de
recordacdes, que podem ser conscientes ou ndo, de uma experiéncia vivida
e/ou mitificada por uma comunidade viva. Outro elemento importante no
conceito de Nora (1990) é que a identidade dessa comunidade viva, integra o
sentimento do passado.

90



Compreendido o conceito de memdria coletiva, discorro o conceito de
identidade. Para Cuche (1999) a identidade possui caratér multidimensional
e dindmico. Este autor considera que a analise cientifica a respeito da
identidade deve repousar na compreensao dos grupos recorrerem as diversas
identidades. Desse modo, se a identidade possui carater multidimensional e
dindmico, seu conceito esta atrelado ao contexto.

Segundo Munanga (2012), a identidade é marcadora da diferenca. Para
o autor, a diferenciacdo ocorre tanto no plano de identidade individual
guanto coletiva. Nesse sentido, a identificagdo visa diferenciar. No contexto
da identidade individual, sejam exemplos, a escolha do nome ao nascer,
a atribuicdo do sobrenome ou a indicacdo do género. J4 no contexto
da identidade coletiva é utilizada uma categoria de definicdo do grupo,
autoatribuida ou heteroatribuida.

Conforme Cuche (1999) a diferencia¢do na identidade coletiva opera a
partir da oposicdo. O autor afirma que a construcdo da identidade coletiva é
elaborada na relagdo que opde um grupo a outros grupos com os quais esta
em contato. Esse entendimento, leva o autor a considerar que a existéncia da
identidade ocorre sempre em relagdo a outra e que identidade e alteridade
sejam ligadas e estejam em uma relagdo dialética.

Tanto Cuche (1999) quanto Munanga (2012) consideram o contexto
relacional no qual as identidades coletivas se expressam. Munanga (2012)
ensina que uma pluralidade de identidades coletivas atravessam nas nossas
interagdes sociais. Tais identidades sdo advindas de diversos contextos, como:
o religioso, o étnico, o cultural, dentre outros. De acordo com o contexto
relacional, essas identidades podem se expressar mais fortes que as outras.

O contexto relacional tem ligagdo direta com meio e com a cultura. A
nogdo de cultura, inerente as Ciéncias Sociais, possibilita que o pensamento
da unidade da humanidade na diversidade transcenda os termos bioldgicos,
dessa forma, o ser humano é essencialmente um ser de cultura. Ja a cultura,
por sua vez, permite ao ser humano adaptar-se ao meio e, este meio a si, as
suas necessidades e aos seus projetos (CUCHE, 1999).

Ao transitar dos conceitos de memdria coletiva e identidade para a reflexdo
dos efeitos da invisibilizagdo de ambas no contexto de determinados coletivos
étnicos, como o negro no Brasil, é possivel compreender a preocupacgdo de
Candau (1996) que considera a cultura como estruturante profundo de todo
grupo social. Segundo Candau (1996, p. 296) quando a cultura, nucleo radical
da identidade dos diferentes grupos e povos, é ignorada ou reprimida, gera
consequéncias “algumas vezes de ampla repercussao”, “a curto ou a longo
prazo, de modo imprevisivel e, muitas vezes, dramatico”.

A repressdo da cultura negra no Brasil operou com outros mecanismos
como a ideologia do branqueamento para justificar a marginalizacdo do negro
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apods o fim legal da escraviddo, ancorada na crenga da hierarquizagdo das
ragas. As consequéncias sdo as profundas desigualdades raciais instauradas no
contexto brasileiro, alimentadas pelo racismo e preconceito contra o negro.
Se 0 negro sofre tais preconceitos e uma série de exclusGes, os quilombolas
agregam ainda, sua condi¢do rural de habitagdo (CASTILHO, 2011).

Muitos enfrentamentos sdo necessarios para reverter essa situagao
e os avangos em termos de politicas publicas, principalmente no campo
educacional, sdo advindos das lutas e reivindicagdes do Movimento Negro
(GOHN, 1994). E nessa perspectiva que descrevo as narrativas miticas da
Comunidade de Abolicdo/MT, como elementos que revelam a riqueza da sua
histéria e contribuem para a construgdo da sua afirmacdo identitaria.

A narrativa mitica como mobilizadora da memaéria coletiva e como elemento

identitario Comunidade Quilombola de Aboligdo, MT

O fato de poder conviver com os moradores antigos da Comunidade
Quilombola de Abolicdo/MT e ouvi-los possibilitou evidenciar a recorréncia
da narrativa mitica como um de seus elementos identitarios. Esse tipo de
narrativa transcende o contexto da comunidade e ganha terreno, também,
no contexto escolar. Neste estudo, descrevo duas narrativas miticas; uma,
contada pelos moradores e uma, pela professora, reforcada pelos estudantes
durante a observacgdo participante.

A narrativa dos moradores conta sobre A lenda do curral; ja a do contexto
escolar é a Aparigéo do homem de preto. Para Campos e Castilho (2015, p.
139) “as narrativas miticas mais populares alimentadas pelos contadores
de histdrias e que ‘correm’ de ‘boca em boca’ sdo as lendas e os mitos”.
Hampaté Ba (2010, p.183), ao discorrer sobre a autenticidade da transmissao
no contexto da tradigdo africana, afirma que: “Assim, qualquer incidente da
vida, qualquer acontecimento trivial pode sempre dar ocasido a multiplos
desenvolvimentos, pode induzir a narracdo de um mito, de uma histdria ou
de uma lenda”.

Embora Hampaté Ba refira-se a tradi¢do africana, e tenha ciéncia de que,
trés séculos estdo entre essa tradicdo e a afrodescendente brasileira, ainda
assim, é possivel estabelecer similaridades entre as duas tradi¢Ges, posto que
a primeira é o nascedouro da segunda. Uma dessas similaridades, diz respeito
a fidedignidade, no que se conta. Na tradigao africana, segundo Hampaté Ba
(2010, p. 168), o testemunho estd ligado a palavra, e a palavra ao homem;
logo, segundo esse autor, a palavra “vale o que vale o homem”.

Na narrativa dos moradores antigos da Abolicdo/MT o valor da palavra
é legitimado pelo antepassado que confiou a histdria ao depositario. Para
conseguir apreender esse aspecto descrevo a primeira lenda contada, a do
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curral. Essa lenda foi contada em novembro de 2018, numa roda de conversa,
debaixo das mangueiras da casa que por quatro décadas abrigou a matriarca
da familia Chagas, senhora Lica — Maria Piedade das Chagas. Essa senhora
e seus filhos sdo originarios da Fazenda Abolicdo, nascidos e criados nessa
fazenda ha varias geragoes.

Essa casa estd localizada no Bairro Vista Alegre, na cidade de Cuiaba/MT e
nela residem o irmdo de dona Lica, senhor Bento de 89 anos, e o senhor Luiz
Martins, filho de dona Lica. Na década de 1970, dona Lica e familia, foram
obrigados a deixar o territério quilombola em decorréncia de uma onda de
incéndios que vitimou dois membros da familia e feriu outros; desde entdo, a
familia passou a residir nessa casa em Cuiaba/MT (FERREIRA, 2015).

A roda de conversa na casa que foi transformada em ponto de encontro
dos Chagas, incluiu o senhor Bento, o senhor Luiz Martins, e as irmas dele,
senhoras Enedina, Georgina e Lucia, como também o senhor Luiz Torquato,
esposo da senhora Georgina, quilombola por agregacdo. Na abordagem sobre
os proprietarios da Fazenda Abolicdo, foi formulada a seguinte pergunta: “E
antes de ser de Julio Miiller, era de quem?”

O senhor Luiz Martins, entdo, disse: “Antes de ser de Julio Miller, ali,
Julio Miller comprou de um fazendeiro, um cara chamado Tutico, Tutico de
Lara Pinto” (Luiz Martins, entrevista 2018). Foi exatamente “essa deixa” que
mobilizou a memoéria da senhora Lucia para relatar a lenda. No entanto, essa
memoaria ndo era propriamente da senhora Llcia, mas compunha a memaria
coletiva da comunidade.

Entdo, a senhora Lucia, fez o seguinte relato:

Inclusive disque ele (referéncia ao Tutico de
Lara Pinto) é enterrado |4 no curral, disque ele é
enterrado 1a naquele curral 13, que o pessoal tem
medo, disque o gado estoura tudo, é lenda, mas
tem a lenda, sempre tem uma lenda, né. Disque
quando punha gado, inclusive o curral é muito
bonito que é o curral, ja estd até caindo ja, porque
toda vez que punha gado 13, que punha o gado,
o gado ndo parava, estourava tudinho que até
voava assim, disque foi feito o curral em cima do,
da catacumba dele. E lenda esse ai, mas pode ser
verdade, né, [...] e era verdade mesmo, mamae
jurou que era la mesmo a sepultura dele Ia. (Lucia,
entrevista 2018).

Como é possivel observar, tanto dona Lucia cita elementos como o fato
do curral estar caindo, como o juramento da sua mae, para legitimarem a
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narrativa do curral. Acerca do valor e do respeito pela palavra nas sociedades
de tradicdo oral africanas, Hampaté Ba (2010, p. 168) nos ensina que:

O que se encontra por detrds do testemunho,
portanto, é o proprio valor do homem que faz o
testemunho, o valor da cadeia de transmissdo da
qual ele faz parte, a fidedignidade das memdrias
individual e coletiva e o valor atribuido a verdade
em uma determinada sociedade. Em suma: a
ligagdo entre o homem e a palavra. E, pois, nas
sociedades orais que ndo apenas a fun¢do da
memodria é mais desenvolvida, mas também a
ligagdo entre o homem e a Palavra é mais forte. L4
onde ndo existe a escrita, 0 homem estd ligado a
palavra que profere. Esta comprometido por ela.
Ele é a palavra, e a palavra encerra um testemunho
daquilo que ele é. A prépria coesdo da sociedade
repousa no valor e no respeito pela palavra.

Transpondo para a narrativa da senhora Lucia, é possivel afirmar que,
durante a narrativa do relato, ela é a palavra, portanto esta ligada a palavra
que proferiu. A mae, é citada, para exprimir “o valor da cadeia de transmissdo
da qual ela (Lucia) faz parte”. A reacdo dos participantes a narrativa da lenda
foi a emissdo de monossilabos e acenos de cabeca, numa confirmacdo da
existéncia do medo compartilhado pela comunidade a respeito do curral;
pairou uma atmosfera de recriagdo desse medo e da crenga do que ele
representa para a comunidade que o conhece.

Os moradores da Abolicdo denominam o relato de lenda, segundo Silva
(2008, p.1) esse fazer humano, que uns e outros ora denominam lenda, ora
mito, ou ainda os apresentam como sin6nimos, teve relacdo com “[...] o ato
de conhecer a realidade pelo crivo da sensibilidade e da intuicdo, através de
imagens, simbolos, metaforas e comparagdes [...].”

A respeito da narrativa mitica nas comunidades quilombolas, Silva (2008,
p.6) ainda afirma que:

Dos mitos aos causos, em que misturam-se ficgdo
e realidade, as estérias formam um tecido social
e estético, exercem um papel que regulam vidas,
transmitem normas, comportamentos, crengas,
enfim revelam homens e mulheres que preservam
0 passado e vivem um presente de luta ndo
somente pela posse da terra como também pela
afirmagdo de uma identidade.
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Na narrativa da lenda do curral contada pelos moradores da Abolicao
misturam-se, também, ficcdo e realidade. O mais importante é o sentido que
essa e outras narrativas miticas adquirem como parte da memaria coletiva
partilhada por esse grupo, e nesse caso, dada a sua recorréncia e a fungdo que
exerce de criagdo dessa comunidade, adquire relevancia no seu processo de
construgao identitaria.

Narrativas miticas da Comunidade Quilombola de Aboli¢cao reverberando
no espaco escolar

Pelos corredores da escola, na sala de professores, na sala de aula e no
cotidiano escolar da Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda Muller,
as narrativas miticas, também, adquirem relevancia. Durante o periodo
mais intenso da coleta de dados na unidade escolar, Ultimo trimestre de
2018, estudantes e professores compartilharam as suas histdrias sobre esse
fenémeno recorrente — A aparigcdo do homem de preto.

A narrativa mitica do homem de preto emergiu na fala da professora Roseni
e foi corroborada tanto pelos estudantes como por uma situagdo presenciada
durante a observacgdo participante, que a frente, descreverei. Por tratar-se de
pesquisa etnografica foi necessario a permanéncia na comunidade, razdo pela
qual, pernoitei na escola. Quando os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, tomaram ciéncia do ocorrido, indagaram, entre admiragédo e
espanto: A senhora teve coragem de dormir na escola? Respondi: Sim. Por
qué?

De acordo com os estudantes, durante a noite, na escola, sons estranhos
sdo produzidos que se assemelham ao arrastar de correntes, ao barulho de
cascos de cavalos e movimentagGes veladas de um homem com roupas pretas.
No entorno escolar ha criacdo de gado bovino, mas ndo equino, e estas areas
sdo cercadas, nem ainda, é possivel justificar o barulho das correntes, o que
confere o carater sobrenatural ao fendmeno. Inquiri aos estudantes qual a
opinido deles a respeito, responderam-me que é decorrente da regiao ter sido
local de escravidao.

Os estudantes relataram, ainda, que na area do alojamento atras da escola
e na quadra de esportes, o fendOmeno acontece até a luz do dia. Durante uma
manhd de observagdo participante, uma turma do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental recusou-se a fazer a recrea¢do na quadra, sob a alega¢do de
medo, pois dois estudantes asseguraram terem visto um homem vestido de
preto ali.

O relato da professora Roseni, que por morar em Cuiabd, dormia no
alojamento da escola durante a semana, também conta a apari¢cdo do homem
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vestido de preto. Segundo a professora, era noite e as outras professoras,
gue também dormiam no alojamento da escola, ja haviam se recolhido, as
aulas do noturno ja haviam encerrado e nenhum estudante estava na escola.
O vigilante daquela noite estava no patio frontal da unidade escolar.

A professora Roseni, terminou de organizar os seus materiais e dirigiu-se
da sala dos professores para o alojamento. No outro dia, pela manh3, a entdo
secretdria da escola, fez uma busca as cameras por outros registros. Qual
ndo foi a sua surpresa ao deparar-se, nas imagens gravadas da noite anterior
pelas cameras de seguranca, com um homem, do qual ndo consta registro
nem de entrada nem de saida, que logo apds a professora Roseni, juntar-se
as demais professoras no alojamento, passa pela porta, vestido de preto. Este
relato somado aos dos estudantes e aos acontecimentos, conferem a este
fendmeno uma auténtica dimensdo sobrenatural.

Dentre os estudos que discorrem sobre as narrativas miticas no contexto
quilombola na interlocu¢do com o contexto escolar, destacamos o material
de subsidio didatico intitulado “Narrativas quilombolas: dialogar — conhecer
— comunicar” publicado em 2017, pela Secretaria de Educagdo do Estado
de S3o Paulo, que dentre outras finalidades buscou pautar a histéria da
ancestralidade dos estudantes (SAO PAULO, 2017). E, ainda, a dissertac3o de
Campos (2017) cujo principal objetivo foi compreender as relagées entre as
narrativas e memorias partilhadas na comunidade quilombola de Morrinhos/
Poconé/MT com os saberes e fazeres da Escola Municipal Professora Catarina
Antobnia da Silva.

Segundo Campos e Castilho (2015, p. 146) a linguagem metafdrica e o
ludico estdo presentes nas narrativas miticas fantdsticas e nessas ha uma
aprendizagem espontanea partilhada socialmente, principalmente no que
diz respeito as crencas e aos rituais. Para esses autores, as narrativas miticas
carregam mensagens importantes para o grupo, e a contagdo dessas histdrias
alimentam os seres humanos em todas as suas dimensdes. No contexto
das narrativas miticas de Abolicdo, as narrativas mobilizam a dimensdo
sobrenatural e o medo.

Dessa forma, a narrativa mitica perpassa a comunidade e a escola,
como importante elemento identitario da Comunidade de Abolicdo/MT. No
ambiente escolar, essa ocorréncia possibilita a inclusdo dos saberes locais na
proposta curricular, nas diversas dreas do conhecimento, como Linguagens
— Lingua Portuguesa: género discursivo/género textual, producdo de texto;
Ciéncias Humanas — Filosofia: reflexdo sobre as narrativas miticas; dentre
outras, de acordo com os referenciais curriculares para dreas de conhecimento
na Educacdo Escolar Quilombola (MATO GROSSO, 2010).
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Consideragoes finais

A realizagdo desta pesquisa permitiu compreender a Comunidade
Quilombola de Abolicdo/MT enquanto espago de produgdo de saberes e de
que modo essa comunidade percebe, elabora, cria e recria suas histdrias,
vivéncias e representacdes de mundo. A memdria coletiva da comunidade
constitui-se em rica fonte de alimentacdo de saberes que podem e devem
compor o curriculo escolar da escola quilombola na perspectiva em que
saberes locais e universais dialoguem sem sobrepor-se.

A recorréncia da narrativa mitica como elemento identitario reforga o
sentimento de pertenca dos moradores da comunidade quilombola que
comungam dos mesmos anseios enquanto nascidos e criados na Fazenda
Abolicdo/MT. O contelido das suas narrativas miticas é singularizado pela
originalidade dos contos, preservada a dimensdo do legado cultural e histérico
de sua ancestralidade (SILVA, 2008).

E importante notar que as narrativas miticas se constituem em vasto
referencial curricular que possibilita o didlogo entre saberes locais e saberes
universais, assim como estabelece a relagdo escola-comunidade.

A resposta para o questionamento inicial sobre como a narrativa mitica,
na Comunidade Quilombola de Aboligdo/MT, contribui para o processo de
construgao da afirmacgdo identitaria, estd assentada no fato de que essas
narrativas fortalecem o sentimento de pertenga e fazem parte da memoria
coletiva da comunidade quilombola, bem como trazem singularidades proprias
desse quilombo. A construcdo do processo identitario dessa comunidade é
fortalecido, também, a medida em que a comunidade quilombola dialoga
com a instituicdo escolar, enquanto lécus de referéncia na comunidade, que
legitima e valoriza os saberes dela oriundos.
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6 MAPEAMENTO DA PRODUGAO CIENTIFICA NA AREA DE
EDUCAGAO DO CAMPO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Wanessa Teixeira da Silva
Josemir Almeida Barros

Introdugdo

Leituras, indagacBes e o anseio pela descoberta costumam ser a mola
propulsora daqueles que decidem se aventurar no universo da investigacao
cientifica. O pensamento ativo martela a mente, quer resposta, uma solucgdo.
Assim, o presente texto surgiu, do inacabado, do ponto de vista que deu né
na linha do raciocinio. Dessa teia de questionamentos suscitados durante os
estudos sobre Educagdao e Movimentos Sociais, tendo por objetivo mapear
as pesquisas relacionadas a educagdo do campo, movimentos sociais e
politicas publicas, entre os anos de 1996 a 2019, na area de Educagdo, com
a intencdo de se compreender o relacionamento entre as politicas publicas e
0s movimentos sociais e como esta tematica contribuiu para as mudangas de
concepcoes entre educacgado rural e educagdo do campo.

Na delimitacdo desse processo, os assuntos “educacdo rural” e “educacdo
do campo” foram combinados com os assuntos “movimentos sociais”,
“politicas publicas”, “politicas educacionais”, “luta de classe”, “movimentos
e politicas” que se tornaram descritores do processo de busca em fontes
de produgdes cientificas depositadas na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), elegendo a lingua portuguesa como
idioma limitador.

Quanto ao espaco histérico-temporal, optou-se pelo ano de publicagdo da
lei n2 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases do Ensino Nacional (LDB),
que se deu no dia 23 de dezembro de 1996, conhecida como norma maxima
do ensino, forjada sob o primado da universalidade do direito fundamental a
educacdo, orientada pelos principios e garantias constitucionais fundados na
expansao dos direitos sociais.

Seguir-se-a o viés econdmico capitalista recepcionado pela Constituicdo
Federal de 1988, ora abrindo espago para a hegemonia de um capitalismo
liberal, ora enfatizando o intervencionismo estatal (PINTO; VIVA, 2012, p.
14) que, no decorrer da histéria econémica e politica do Brasil, se tornou
incompativel com o processo de redemocratizacdo tutelado pelo poder
constituinte.

E valido ressaltar que, na década de 90, a economia brasileira ndo cresceu,
os problemas sociais se tornaram agravantes decorrentes do insucesso do
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Plano Collor e da crise do regime cambial de 1999, fazendo com o que o
novo projeto neoliberal tirasse dos cidad3dos os seus direitos, garantindo os
privilégios de poucos em detrimento da pobreza e miséria da grande maioria
da populagdo.

Neste interim, compartilhou-se a visdo sistémica educacional como
mercadoria e os cidaddos transformados em consumidores. Em meio aos
governos neoliberais e suas politicas favorecedoras do sistema capitalista,
movimentou-se a sociedade contra a educagdo brasileira que seguiu o ritmo
global de preparar mao de obra qualificada, pois o mercado capitalizado exige
um ser humano apto para o trabalho.

Para enfrentar esse cenario, surgem os movimentos sociais do campo, por
exemplo, o Movimento Sem Terra (MST), originado dos trabalhadores rurais
em defesa das pressdes possessorias territoriais e do direito a educacdo do
campo, contrapondo-se a educagao rural.

A educagdo rural, conforme estabelecida na legislacdo brasileira, se
redefiniu como educacgdo do campo a partir das discussGes de preparagdo
para a | Conferéncia de Educac¢do Basica do Campo realizada em julho de
1998, e posteriormente a partir do Seminario Nacional realizado em Brasilia
no ano de 2002 (CALDART, 2012, p. 257).

O campo, no contexto idedrio desses movimentos, transcendeu a
concepc¢do territorial de perimetro ndo-urbano para o significado de
territorialidade de identidade, da luta do movimento camponés, “[...] de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prdpria
producdo das condi¢cOes da existéncia social com as realizagdes da sociedade
humana” (BRASIL, 2001).

Para Ribeiro (2010, p. 293), a discussdo dos movimentos sociais do campo
era de que a educac¢do rural ndo atendia as necessidades da populacdo
camponesa, uma vez que ndo tratava da sua realidade. Assim, para dar
resposta a demanda materializada pelos movimentos sociais, o governo
aprovou as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo no ano de 2002.

Diante disso, para entender as discussdes sobre politicas publicas em
educagdo do campo e a influéncia dos movimentos sociais nesse processo,
insurge este mapeamento de pesquisas produzidas para se chegar a esséncia
da producdo desses trabalhos com o foco do tema apresentado nos limites da
metodologia adotada.

O artigo esta estruturado em secgGes, a saber: a primeira apresenta o
processo de selegdo das dissertagdes e teses analisadas, relacionando-o com
a segunda parte, que é a representacdo dos resultados em categorias (tipo
de producdo, ano da defesa, instituicdo envolvida e distribuicdo por regido
brasileira); a terceira expde os discursos dos autores e os fundamentos da
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produgdo do conhecimento sobre a tematica e, por fim, ha as consideragdes
finais.

Processo de selegao das dissertagoes e teses analisadas: a metodologia

A metodologia de mapeamento de pesquisas cientificas vem sendo usada
em trabalhos que buscam a revisdo da literatura, baseada na aplicacdo de
métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciagdo critica e sintese da
informacdo selecionada (RIOS; TEIXEIRA, 2018), e, inclusive, para revisitar
o passado a fim de historiar a trajetdria cientifica de determinado assunto,
descritivo ou tema e suas possiveis combinag¢des, categorias e subtemas
(MARCOCIA; PEREIRA, 2016).

A pesquisa qualitativa em Educagdo realiza-se sempre no interior de
um didlogo, seja convergente ou divergente com a producdo do respectivo
campo, Matias et al. (2019) apontaram para a importancia das referéncias
tedricas e os conceitos que caracterizam o texto cientifico.

Neste artigo, o mapeamento contempla as dissertagdes e teses defendidas
entre os anos de 1996 e 2018, idioma portugués e presentes na base de
dados da BDTB. A consulta aos textos foi realizada no més de junho de 2019
e o conjunto de trabalhos selecionados foi submetido a leitura dos resumos
e palavras-chave, dos quais se extraiu as informacGes relativas ao tema
educagdo do campo, movimentos sociais e politicas publicas.

Durante a investigacao, constatou-se que a terminologia “educagao rural”
ainda é utilizada nos trabalhos envolvidos, por isso, optou-se pela inclusdo
desse termo como descritor. Sabe-se que as pesquisas sobre a educacgdo
do campo tém sido, nos uUltimos anos, tema de discussGes no universo da
investigacdo cientifica, e o homem do campo ainda é visto a margem do
processo de politicas publicas efetivas.

Inicialmente, foi adotada a definicdo de descritor fazendo combinagdes
possiveis entre os assuntos “educacdo rural”, “educagdo do campo”,
“movimentos sociais”, “politicas publicas”, “politicas educacionais”, “luta
de classe”, “movimentos e politicas”. A ferramenta de pesquisa utilizada,
denominada “busca avancada”, é disponibilizada pela BDTD, que é uma rede
distribuida de sistemas de informagdo que gerenciam teses e dissertagdes,
com texto completo, pelos provedores de dados (expositores dos dados) e
servicos (coletores dos dados) nos termos da tabela abaixo.

As buscas foram divididas em etapas. A primeira se deu pela combinacgdo
dos assuntos Educa¢do do Campo e Movimentos Sociais, Educagdao do Campo
e Politicas Publicas, Educacdo do Campo e Politicas Educacionais e Educacgdo
do Campo e Luta de Classe, sendo os resultados 53, 75, 16 e 6 registros de
teses e dissertagOes, respectivamente.
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Na segunda etapa adotou-se a busca pela combinagdo dos assuntos
Educagdo Rural e Movimentos Sociais, Educagdo do Campo e Politicas Publicas,
Educagdo do Campo e Politicas Educacionais e Educac¢do do Campo e Luta de
Classe, sendo os resultados 47, 60, 11 e 2 registros de teses e dissertagdes,
respectivamente.

Tabela 1 - Representacdo dos trabalhos por assuntos e combinacdes.

Assunto (1): Educagdo do Campo Registros
Movimentos Sociais 53
z% Politicas Publicas 75
'-é Politicas Educacionais 16
8 Luta de Classe 6
Assunto (2): Educagdo Rural Registros
Movimentos Sociais 47
§ Politicas Publicas 60
'—é Politicas Educacionais 11
8 Luta de Classe 2
Assunto (3): Assunto (1) + Assunto (2) Registros
Movimentos Sociais 100
lé Politicas Publicas 135
é Politicas Educacionais 27
] Luta de Classe 8
Total Parcial 270
Excluidos — Duplicagdo 106
Selegdo Final 164

Fonte: Os autores.

A busca encontrou 270 trabalhos. Destes, 106 foram excluidos por
duplicagGes, restando as 164 producbes selecionadas entre teses e
dissertacOes cujo processo pode ser representado pela Figura 1.

Da analise, foi possivel realizar a sistematizacdo de dados através
de métodos quantitativos e qualitativos. Na sistematizagdo dos dados
guantitativos, apresentar-se-dao tabelas, figuras e gréficos referentes as
representatividades dos resultados pelo tipo de producdo, ano de defesa,
instituicdo envolvida e a distribuicdo territorial das teses e dissertacoes
selecionadas. J4 a interpretagdo sistematica que se deu a partir dos discursos
dos autores viabilizou a analise qualitativa.
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Figura 1 — Processo de sele¢do das teses e dissertagdes analisadas.
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Fonte: Os autores.

Apresentacado dos dados quantitativos

Os 164 trabalhos selecionados foram analisados a partir dos resumos
e das palavras-chave, apéds, foram classificados em categorias de analises
extraidas do texto. Os resultados quantitativos se referem as representagdes
do tipo de pesquisa, ano de defesa, distribuicdo institucional e regional, a
seguir expostos.

Atabela 1 apresenta o resultado final de 164 trabalhos selecionados entre
teses e dissertagdes. Desse resultado, 49 sdo teses e 115 sdo dissertagoes,
perfazendo o percentual de 70,15% e 29,85%, respectivamente (Grafico 1).

Grafico 1 — Representagdo do resultado por tipo de produgdo.
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Fonte: Os autores.
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Os

estudos selecionados foram realizados em sua maioria entre os anos

de 2009 e 2017. S3o hipdteses capazes de justificar o aumento de produgdo
neste periodo:

A referéncia da Educacdo Rural como Educacdo do Campo nos
documentos publicos (exemplo: Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagdo n? 01/2002 dispondo sobre as diretrizes operacionais);

A publicacdo da Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo n?
2/2008, que estabelece as normas para o desenvolvimento de politicas
publicas para Educagao do Campo;

A publicagdo do Decreto n2 7.352/2010, que regulamenta o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a Educacdo do
Campo;

A alteragdo da LDB pela Lei 12.960/2014, explicitando o termo escola
do campo; e

A falta de langamento de pesquisas realizadas em periodos anteriores
pelos programas e cursos de mestrado e doutorado na area.

Grafico 2 — Representacdo do resultado por ano de defesa.
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Fonte: Os autores.

A distribuicdo territorial dos estudos, por sua vez, revela concentragdo nas
regiGes Nordeste, Sudeste e Sul (Grafico 3). A maioria provém da Jodo Pessoa,
Sdo Paulo e Porto Alegre, onde se localizam as instituicGes responsaveis pelas
pesquisas. Algumas hipdteses podem ser levantadas, objetivando explicar tal
achado: maior quantidade de grupos de estudos e de pesquisadores e maior
quantidade de cursos e programas de pés-graduacao nas respectivas regides.

De

acordo com a Plataforma Sucupira (PLATAFORMA, 2019), existem no

Brasil 187 programas de pds-graduacdo e 276 cursos de pds-graduacdo na
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area de educagdo. Todavia, as producdes de todos esses cursos e programas
nao se encontram junto ao cadastro do banco de dados da biblioteca.

Sdo hipdteses que justificam a ndo acessibilidade das produgdes cientificas
a partir da plataforma pesquisada dessas instituicdes: a) a inexisténcia de
pesquisa sobre os temas abordados; b) a disponibilizagdo de banco de dados
préprio da instituicdo; ou c) a falta de parceria entre a instituicdo de ensino
e pesquisa e o Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncias e Tecnologia
(IBICT).

Grafico 3 — Representac¢do do resultado por regido.
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Os estudos selecionados sdao provenientes de 36 diferentes instituicdes
nacionais. As universidades federais (28), universidades estaduais (5) e
universidades particulares (3). A Universidade Federal de Rio Grande do Sul é a
instituicdo com maior quantidade de producdes (15), seguindo a Universidade
Federal da Paraiba (13) e a Universidade Federal de Sdo Lucas (11). Todavia,
constam do grafico as institui¢des de ensino que langaram no banco de dados
da BDTB duas ou mais produg¢des académicas, sendo colocadas como OUTROS
as demais que ndo alcangaram este nimero.

E valido ressaltar a importancia da BDTD para facilitar o acesso as
producdes cientificas pelos alunos, pesquisadores, curiosos, dentre outros e,
ainda, para dar visibilidade as teses e dissertagdes brasileiras. Por esta razdo,
considera-se importantissima a parceria das instituicdes de ensino e pesquisa
com o IBICT que desenvolveu e coordena a BDTD.
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Grafico 4 — Representacdo das instituicdes envolvidas.
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Fonte: Os autores.

Discursos dos autores: o que revelam as pesquisas

Revisitar os estudos que marcaram a pesquisa sobre educa¢do do
campo é de extrema importancia para iniciar a analise dos discursos dos
autores escolhidos. Calazans, Castro e Silva (1981) e Damasceno e Beserra
(2004) foram autores que estudaram historicamente as contradicdes na
Educacdo Rural e enfatizaram a necessidade das especificidades do campo e
consequentemente da Educagdo do Campo.

O trabalho de Calazans, Castro e Silva (1981) trouxe a baila a seguinte
discussdo: “[...] a acdo educativa implicita nos programas e projetos
desenvolvidos nas areas rurais do Brasil parte de uma falsa nog¢do do que
costuma chamar-se de ‘atraso rural’ [...]” (CALAZANS; CASTRO; SILVA, 1981,
p. 164), apresentando quais foram os avancos e retrocessos das tentativas
educacionais no meio rural e os programas do Estado durante os anos de
1930 a 1980.

O mapeamento sobre a formagdo do estado da arte das pesquisadoras
Damasceno e Beserra (2004) discutiu a produgdo cientifica na area da
Educagdo Rural nas décadas de 1980 e 1990, no campo da Educac¢do Rural,
a partir de duas vertentes: a) a precariedade da educacgdo rural e o direito a
educagado como fundamental na Constituicdo de 1988; e b) a necessidade de
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uma escola do campo que atendesse a realidade dos sujeitos, apoiada pelos
movimentos sociais que pressionaram a efetivagdo desse processo por meio
de politicas publicas.

Assim, seguindo as proposicGes levantadas pelos autores acima
mencionados, apods leitura dos resumos e palavras-chave dos 164 trabalhos
escolhidos, cujos termos “Educagao Rural”, “Educa¢dao do Campo” e “Politicas
Publicas” se fizeram presentes, foram eleitos os seguintes indicadores para
compreender o movimento das produgdes: a) critica a educacgdo rural para
uma nova educagao, a do campo; e b) relagdo entre os movimentos sociais do
campo e a construgdo de politicas publicas voltadas para uma educagao do
campo. Dos indicadores resultou a selecdo de 17 pesquisas (9 dissertac¢des e
8 teses) que, a partir da leitura do trabalho completo, possibilitaram indicar
elementos para discutir a relagdo entre os movimentos sociais do campo e a
construgao de politicas publicas voltadas para uma educagao do campo.

Sobre o indicador “critica a educacdo rural para uma nova educacdo, a
do campo”, pode-se dizer que o termo “educac¢do do campo” é empregado
quase de forma antagOnica a “educagdo rural” (CARVALHO, 2004, p. 97).
Para os defensores do ruralismo pedagdgico, o campo era percebido como
um lugar de retrocesso e ignorancia pela sociedade (REIS, 2015, p. 151), e
mesmo havendo iniciativas do Estado com o objetivo de superar o atraso da
populagdo para atender o direito constitucional social, a educacao rural foi
tratada com menor importancia, exceto em alguns momentos especificos, a
fim de atender aos interesses de grupos hegemdnicos (CARVALHO, 2004, p.
97).

Foi para contrapor a concepgao de retrocesso que 0os movimentos sociais
rurais emanaram, incorporando a luta outra qualificagdo capaz de distingui-la
do rural (CARVALHO, 2004, p. 97), com o intuito de desconstruir a imagem
do campo como o lugar do atraso e (re)construir a imagem do campo como
espaco de vida, de trabalho e de construgdo coletiva da concepgdo dos
trabalhadores e trabalhadoras como sujeitos politicos (GOIS, 2017, p. 199).

Neste ponto, a educacdo do campo concebe-se de uma forma critica a
educacdo rural, levando-se em consideragdo a maneira como foi organizada
pelo Estado brasileiro. Nos documentos oficiais sobre educagdo brasileira,
a populagdo rural apenas aparece como dados, numeros citados de uma
populacdo esquecida, atrasada, ndo moderna e dependente do urbano
(ALMEIDA, 2016, p. 45).

Para Michelle Freitas Teixeira (2011), a contraposi¢do entre sociedades
urbanas e modernas e atrasos no meio rural, a luz de Sauer,

[...] tem influenciado pensadores brasileiros em
suas interpretagdes, perspectivas e possibilidades
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de vida no campo, a negar a importancia da luta
pela terra e de qualquer processo de redistribuicdo
da propriedade fundidria. Partindo do pressuposto
de que cidadania no campo é um contrassenso e
que modernizagao é sindnimo de urbanizagdo,
estas interpretagdes condenam o meio rural por
sua inviabilidade como espaco social e produtivo.
(SAUER, 2011, p. 41).

Para superar a ideologia tradicional do espago rural como sinénimo de
retrocesso, que desconsiderava a forca de trabalho e a riqueza produzida
pela maioria pressionada por uma minoria latifundiaria, os camponeses
ndo tiveram alternativa sendo tomar para si a autoria politica da sua propria
histéria (BRITO, 2011, p. 48). Neste contexto, em contraposicdo ao modelo
dominante hegemonico, seria necessdrio criar mecanismos capazes de
construir a educagdo do campo e no campo, a partir das representagdes
dos sujeitos que pertencem ao territério em que se encontram as diferentes
identidades camponesas. Romper com a linearidade histérica de problemas
relacionados as escolas do meio rural é relevante como apontou Barros
(2016).

Edson Marcos de Anhaia (2019) compartilha a opinido de Caldart, pois
afirma ser a educagdo do campo

[...] negatividade, por expressar uma resisténcia
as relagdes sociais de produgdo capitalistas, que
geram a expropriacdo dos trabalhadores em geral e,
em especifico, no campo, também historicamente
a precarizagdo de acesso a direitos basicos como
educacgdo, entre outros, por considerar o campo
como lugar de atraso para o desenvolvimento
econdmico; positividade, porque para além da
denuncia, realiza praticas e apresenta propostas
articuladas as mesmas no sentido de colocar
em movimento as mudangas, ndo esperando
um momento ideal para alcanga-las; enfim, é
superagdo, por ter presente como horizonte um
projeto societdrio que busque a emancipagdo
humana. (CALDART, 2010, pp. 23-24).

Logo, o debate no meio social sobre a necessidade de revitalizar, valorizar
e garantir as escolas no meio rural brasileiro, com a intencionalidade de
se contrapor a visdo de escola rural, “relegada as mazelas do Estado”, e
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abandonando “[...] a ideia do campo como lugar de atraso, de abandono das
formas de produc¢do familiar, da desvalorizagdo da cultura rural [...]” (SALES,
2018, p. 27-28) foi 0 marco da mudanca. Este debate passou a ganhar for¢a
a partir dos anos finais de 1990 pela agdo dos movimentos sociais populares
ligados a terra, os quais trabalharam num conceito de educag¢do do campo.

Agora, com relagdo ao segundo indicador, “relagdo entre os movimentos
sociais do campo e a construgdo de politicas publicas voltadas para uma
educagdo do campo”, pode-se confirmar que todos os textos avaliados
trouxeram a discussdo sobre experiéncias educacionais como resultado da
mobilizagdo dos trabalhadores rurais, que se organizaram em movimentos
sociais para garantir as condigdes minimas de sobrevivéncia ou para lutar por
politicas publicas que pudessem viabilizar as condi¢des de existéncia desses
trabalhadores.

Na verdade, a existéncia da educa¢do do campo decorreu da atividade
educacional e das lutas sociais do MST, bem como da capacidade de articulagdo
deste movimento social que confronta o nacional com outros sujeitos politicos
coletivos (TITTON, 2010, p. 28). Para Carvalho (2006, p. 39), o desenrolar da
reivindicacdo de educacdo para as areas de reforma agraria trouxe consigo a
questdo sobre qual proposta educativa atende aos anseios desta populagdo.
O Encontro Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (ENERA), promovido
pelo MST, em parceria com vdrias entidades, como a Universidade de Brasilia
(UnB), o Fundo das Nag&es Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagdo das
Nag¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), propiciou o inicio da ampliacdo do
debate entre educadores e movimentos sociais sobre a necessidade de uma
educagdo para o campo.

A criagdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agrdria
(PRONERA), como um programa de educagdo de trabalhadores rurais em
projeto de assentamentos de reforma agraria, deve ser considerada uma
proposta dos movimentos sociais (ANTONIO, 2010, p. 14), originada em meio
a manifestacdo do “Movimento Por Uma Educac¢do do Campo” que se deu no
ano de 1997, do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (I ENERA).

O PRONERA ndo pode ser identificado sendo a partir desse processo de
luta que inclui diversos movimentos sociais camponeses, orientados pela
critica a condicdo historica de negacdo da educagdo ao povo do campo e pela
necessidade de conquista de uma politica educacional que esteja diretamente
aliada ao projeto de sociedade que tem como referéncia a agricultura familiar,
o respeito ao meio ambiente e a dignidade para quem vive e faz do campo
um espago de produgdo econémica, cultural e social (TEIXEIRA, 2011, p. 82).
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Para dar resposta a demanda materializada pelos movimentos sociais, em
2002, o governo aprovou as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo. Consideradas um salto para consolidacdo da Educagdo
do Campo do Estado, as Diretrizes trazem delimitacdes e conceitos que até
0 momento estavam apenas nas reivindicagdes dos movimentos sociais, por
exemplo, a identidade da escola do campo (BRASIL, 2002, p. 1).

A pesquisadora Clarice Aparecida dos Santos (2009, p. 95-96) dividiu
a educagdo do campo em ciclos. O primeiro foi definido como o ciclo da
emersdo da questdo da Educagdo do Campo para o pais, um ciclo de afirmacdo
e reconhecimento do direito e um reconhecimento do direito em novas
bases, da base das lutas sociais. J& o segundo ciclo foi identificado como o
ciclo dos avancgos e das conquistas para dentro do Estado, na sua iniciativa de
instituir novas politicas publicas advindas do protagonismo inaugurado pelos
camponeses, por meio de suas organizagdes, no primeiro ciclo.

Menezes (2017, p. 90) argumenta que a Educac¢do do Campo, enquanto
politica, configura-se mais como uma politica de governo, seja em nivel federal
ou municipal, caracterizada por programas e agdes ainda bastante pontuais e
focais do que como politica permanente de Estado, elemento que demanda
o desafio da organizacdo e articulagdio dos movimentos e organizagGes
populares no sentido de garantir o assento da Educagdo do Campo como
politica de Estado. Matias e Barros (2019) discorreram sobre o conceito de
politicas publicas e seus vinculos com o Estado.

Ao longo do estudo de Rocha (2007, p. 111), percebeu-se que sua opinido
sobre os Movimentos Sociais do Campo tem como protagonista o MST, que
vém mantendo a resisténcia e alcangando conquistas. Para ele, no campo da
educacdo, uma das principais conquistas que vém timidamente se efetivando,
a partir da luta desencadeada pelos referidos movimentos por educacao, foi a
criacdo e implantacdao do PRONERA.

De acordo com Santos (2009, p. 100), Programa de Apoio a Formagdo
Superior e Licenciatura em Educagdo do Campo — PROCAMPO também
segue a vertente da reinvindicacdo de politicas a partir dos movimentos.
O PRONERA, integrado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario; O
PROCAMPO e o Programa Nacional de Educa¢do do Campo (PRONACAMPO),
ambos vinculados ao Ministério da Educagdo, sdo oriundos da mobilizacdo
das organizagbes e movimentos sociais. Essas politicas publicas evidenciam
que a luta pela reforma agréria transcende a luta pela terra, uma vez que
compreende a ocupacgdo de diversos outros espagos.

Embora Barros (2013) tenha debatido sobre as especificidades do
PRONERA na condicdo de uma das estratégias do Estado, percebemos que
o Programa apresentou importante a¢do ao tratarmos das politicas publicas.
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Conclusdo

A leitura das produgdes académicas relacionadas a educagdo do campo,
movimentos sociais e politicas publicas no banco da BDTB procurou
compreender o relacionamento entre as politicas publicas e os movimentos
sociais, e como esta temdtica contribuiu para as mudancas de concepgGes
entre educacdo rural e educagdo do campo. Com isso, foi possivel concluir que
os movimentos sociais, gradualmente, foram acompanhados por questGes
histéricas que envolvem a luta por reforma agraria, a critica a Educagao Rural,
a necessidade de educagdo aos povos do campo e a relagdo instituida entre
Estado e movimentos sociais como molas propulsoras para uma politica
publica do campo.

Os movimentos sociais do campo, por exemplo, o Movimento Sem Terra
(MST), originado dos trabalhadores rurais, surgiu para defender das pressGes
pela posse da terra e também para reivindicar uma educagdo do campo,
contrapondo-se a educacdo rural.

A educagdo rural, conforme estabelecida na legislagdo brasileira, se
redefiniu como educac¢do do campo a partir das discussGes de preparagdo
para a | Conferéncia de Educacdo Basica do Campo, realizada em julho de
1998 e posteriormente a partir do Seminario Nacional, realizado em Brasilia
no ano de 2002.

Como principais resultados, identificamos que as demandas apresentadas
pelos movimentos sociais foram consideradas em pesquisas académicas
(teses e dissertagGes), como também fortaleceram a Educagdo do Campo, na
area de conhecimento da Educagdo, e traduziram as contradi¢es e tensdes
presentes na questdo.

O PRONERA, PROCAMPO e o PRONACAMPO foram apresentados nas
producGes académicas como programas de natureza educacional, tendo
como protagonistas desta politica os movimentos sociais. Dessa forma, a
revisdo bibliografica acerca do tema ganha cada vez mais novos estudos, o
que possibilita uma gama maior de possibilidades aqueles que se aventurardo
neste ramo do saber daqui em diante. E, por esta razdo, espera-se que este
estudo possa contribuir de alguma forma para a continuidade de pesquisas
que envolvam questdes sobre luta por educacdo do campo.
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7 PROFESSORAS NORMALISTAS RURAIS EM MATO GROSSO:
ESCOLA NORMAL REGIONAL DE PONTA PORA (1940-1974)

Marilu Marqueto Rodrigues
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introdugao

Neste estudo objetivamos analisar como foi instituida e como ocorreu os
processos formativos docentes ofertados na Escola Normal Rural Regional de
Ponta Pora — ENRPP — no periodo de 1959 a 1974, localizada em Ponta Por3,
na fronteira do estado de Mato Grosso com o Paraguai, bem como apontar
algumas reflexGes sobre a organizagdo da ENRPP em Mato Grosso nos anos
de 1960 a 1974

Escola rural regional, ou normal rural era, como descrito por Joaquim
Moreira de Sousa (1944, p. 304), um estabelecimento de ensino que se
dedicaria a formacgdo de professoras e professores que iriam atuar nas
chamadas zonas agricolas, situadas na zona rural®>. A escola normal rural
regional deveria, portanto, ser uma instituicdio a ser instalada no meio
rural para preparar professoras e professores que atuariam nas instituicGes
escolares rurais brasileiras.

A escola normal rural era defendida por intelectuais brasileiros como Sud
Mennucci, Manoel Bergstrom Lourenco Filho, Joaquim Moreira de Sousa,
entre outros que compunham a sociedade dos amigos de Alberto Torres?® e
que propunham uma transformacdo das escolas primdrias no meio rural, nas
quais deveriam atuar mestres com consciéncia agricola, capazes de formar
o homem da zona rural para atuar no seu meio. Afinal, essa deveria ser “[...]
uma constante obra educativa, persistente e tenaz como um apostolado

1 A investigacdo conta com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico — CNPq e se inscreve no ambito do projeto “Formagdo de Professoras Missioneiras
nas Regides Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso e Ronddnia/Brasil (1936-1963), coordenado por
Nilce Vieira Campos Ferreira, proposto para o triénio 2018-2021.

2 Zona rural: nomeacdo dada a terras geograficamente localizadas distantes dos centros urbanos,
bem como ao homem, a educagdo e tudo que os ligassem. A partir dos anos 1990, segundo os
movimentos sociais do campo e varias organizagdes da sociedade civil iniciaram o movimento pela
educagdo basica do campo no Brasil, no periodo pds LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo)
passou a ser nomeada como educagdo do campo. om o passar dos anos a nomenclatura também
mudou de zona rural para meio rural.

3 A Sociedade Civil dos amigos de Alberto Torres foi fundada em 1932 no Rio de Janeiro com
0 objetivo de discutir problemas nacionais a luz do pensamento de Alberto Torres. Entre seus
fundadores estavam Ari Parreira, Candido Mota Filho, Juarez Tavora, Plinio Salgado e lldefonso
Simdes Lopes. A Sociedade criou nucleos regionais em Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia,
Pernambuco Goids e Sdo Paulo para promover estudos sobre as realidades socioeconémicas,
educacdo rural, imigragdo e aproveitamento de recursos naturais como fonte de energia. (LIMA
SOBRINHO; SILVA, 1939).
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[...]”, como dito por Mennucci (2006, p. 104), e que poderia levar mulheres e
homens a se manterem no meio rural evitando o éxodo para as cidades.

Nessa mesma perspectiva, foi criada uma escola rural para formacgdo de
normalistas rurais missioneiras para o exército de abnegadas professoras na
cidade mato-grossense de Ponta Pord, no ano de 1960, que aliou seu percurso
a histdria da cidade em que nos importa narrar.

Ponta Pora ou em Espanhol-Guarani “Punta Pord”

Como consta na Resolucdon. 617 de 18 de julho de 1912, o Doutor Joaquim
Augusto da Costa Marques presidente do estado de Mato Grosso, criava o
municipio de Ponta Por3, situado ao Norte pelos rios Ivinhema, Brilhante e
Santa Maria e ao Sul pelo Paraguai, ao Leste pelo Rio Parana e a Oeste pelos
municipios de Bela Vista e Maracaju.

Ponta Pord, nos anos em estudo, era uma area povoada por indigenas dos
povos guaranis e “[...] desse aspecto peculiar da natureza, adveio-lhe o nome
espanhol-guarani de “Punta Pord”, dado pelos paraguaios, antes da guerra*
de 1870, e literalmente significa em portugués: ponta bonita”. Para ele, o
nome aportuguesou-se para “Ponta Pord, e depois de constituidas as duas
povoacdes-irmds, passou a designar somente a parte brasileira”. A outra parte
da fronteira foi denominada como “Pedro Juan Caballero, em homenagem a
um dos lideres da independéncia do Paraguai”. (BEZERRA, 2015, p. 74).

Embora no inicio dos anos de 1930, Ponta Porad contasse com uma
populacdo de cerca de 40 mil habitantes, a desmedida extensdo territorial,
ao longo dos anos, foi desmembrada em diversos municipios como Dourados,
Amambai e Mundo Novo. (BEZERRA, 2015).

Com a politica de interiorizagdo promovida pelo governo Federal de
Getulio Vargas, a partir dos anos de 1940, no dia 13 de setembro de 1943, por
meio de a promulgacdo do Decreto-Lei n 5.812, foram criados os Territérios
Federais: Ponta Pord, Guaporé, Rio Branco, Amapa e Iguacu. (BRASIL, 1943).
Essa condicdo de Territorio Federal durou até o ano de 1946, ano no qual
Ponta Pora voltou a ser municipio do estado de Mato Grosso. (IBGE, 2017).

No relatério elaborado pelo governador do Territério de Ponta Por3,
José de Alcantara Albuquerque, no ano de 1946, enviado ao Presidente da
Republica do Brasil, Albuquerque descreveu que o Decreto n. 34 de 27 de abril
de 1946, como estabelecido no artigo 49, paragrafo 12 da Lei n 8.530 de 02 de
janeiro de 1946, estabeleceu a criagdo de a Escola Normal Regional de Ponta
Pord, que funcionou durante um ano, com apenas duas classes do primeiro
ano do Curso Normal Regional, em um prédio improvisado, construido de
madeira e, aparelhando-o apenas com os recursos didaticos e mobiliarios

4 A Guerra da Triplice Alianga ou Guerra do Paraguai op6s Brasil, Argentina e Uruguai ao Paraguai
e se estendeu entre os anos de 1864 e 1870. (PIRES JUNIOR, 2015).
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minimos para o funcionamento. Albuquerque ressaltou ainda que o corpo
docente da escola provinha de Sdo Paulo e de outros estados.

N3do havia tempo a perder e, mesmo sem verba
paraa construgdo do Prédio destinado a ésse Curso,
adaptou-se um de madeira, aparelhando-o com
material indispensavel, anteriormente adquirido
para a Escola Normal, sendo iniciadas as aulas,
sob a orientagdo didatica de professores vindo
de S3o Paulo e de outros Estados, devidamente
registrados no Ministério da Educagdo, apds se ter
obtido, daquele Ministério, a permissdao necessaria
para esse funcionamento. (ALBUQUERQUE, 1946,
p. 36 - 38).

Com a extingdo do Territdrio de Ponta Pora, Albuquerque destacou que o
estado de Mato Grosso ndo assumiu a administracao daquela localidade, ainda
assim, o curso normal foi ofertado até o final do ano letivo, mediante “[...] a
importancia que o Curso Normal Regional representa para aquela regido e de
como o povo anseia por uma solucgdo satisfatéria, pelo qual possa continuar,
no corrente ano, amparado pelo Governo Federal [...]”. (ALBUQUERQUE,
1946, p. 36 - 38).

Albuquerque (1946) ressaltou ainda a importancia do Curso Normal
Regional para a regido e pediu pela sua continuidade, pois “[...] ndo
seria possivel Mato Grosso, em face de suas parcas rendas, manter esse
estabelecimento [...]”, contudo, esse pedido ndo foi aceito. Com a extingdo do
Territdério de Ponta Pord, o Curso Normal Regional de Ponta Pora funcionou
apenas naquele ano de 1946.

Figura 1 - Curso Normal Regional em Ponta Pora (1946).

Fonte: Relatério do Governador do Territorio de Ponta Pora (1946).
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Vimos ao fundo da figura 1, o improvisado prédio de madeira onde
funcionou o Curso Normal Regional de Ponta Pord no ano de 1946. A frente
da escola, é possivel notar vérias pessoas, possivelmente convidados e
autoridades que ali compareceram para alguma solenidade. E possivel ver um
numero significativo de estudantes do curso regional, todas uniformizadas.

Em 18 de setembro de 1946, o territorio de Ponta Pora foi extinto e
tornou-se municipio do estado de Mato Grosso. (IBGE, 2017). Mais tarde,
situada nos limites do estado, na fronteira com o pais vizinho, Paraguai, mais
ao norte do pais, Ponta Pord, entre os anos de 1951 a 1955, era vista como
uma localidade violenta e, conforme disposto no excerto a seguir, nos anos
de 1950, o governante de Ponta Pord encontrava dificuldades em manter a
ordem e seguranca da cidade, sofrendo com a inseguranga e a instabilidade
publica naquela localidade. (MATO GROSSO, 1951-1955).

Na regido de fronteira com o Paraguai, nos
municipios de Amambai e Ponta Pord, houve em
fevereiro Gltimo, um surto de bandoleirismo,
caracterizado especialmente pelo saque a
estabelecimentos da zona rural e assassinatos
de seus proprietdrios. [...]. Essa regido, nas
vizinhangas do Paraguai, tem tido, nestes ultimos
anos uma situagdo de seguranga precdria para seus
habitantes e para as suas propriedades. (MATO
GROSSO, 1951-1955, p. 32).

Importante notar que naqueles anos, o estado de Mato Grosso contava
com uma vasta drea geografica de cerca de 1.498.113,370 km?. Essa area
ocupava cerca de 17,59% em relagdo ao restante do Brasil. Visando ter mais
controle sobre a extensa area, bem como em suas fronteiras, era preciso
criar estratégias para resguardar o lado brasileiro fronteira com o Paraguai.
Em 1943, o governo brasileiro dividiu o estado configurando os Territorios
Federais de Ponta Pord e do Guaporé, atual estado de Rond6nia. Nos anos
de 1950, o Territério de Ponta Pora foi novamente incorporado ao estado de
Mato Grosso. (IBGE, 2017).

No anode 1977, contudo, o estado de Mato Grosso foi novamente dividido.
O governo federal decretou a divisdo do estado com a Lei complementar
federal n. 31 em 11 de outubro 1977 e Mato Grosso foi desmembrado em
dois estados: Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. (IBGE, 2002), e, Ponta Pora
passou a compor o estado de Mato Grosso do Sul.
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Escola Rural Regional de Ponta Pora e a suposta ineficiéncia do estado e dos
servigos prestados por ele

Ponta Pord, nos anos de 1951, contava com uma escola de que ofertava
o curso normal particular, o Ginasio Sdo Francisco de Assis, como consta no
relatério datado de 1956, escrito pelo Inspetor Federal Mario de Carvalho.
O Ginasio era administrado pelo professor paulista Jodo Brembati Calvoso.
(PONTA PORA, 1956, p. 1). Em 1952, o Ginasio foi fechado. Com a solicita¢éo,
apoio e intervengao de pais de alunos, comunidade e autoridades da cidade,
em 1953, a escola foi reaberta e passou a ser dirigida pelo professor Antonio
Tedfilo da Cunha. (PONTA PORA, 1956, p.1).

Em 23 de agosto de 1954, foi fundada a Sociedade Educadora e
Mantenedora do Ginasio Sdo Francisco de Ponta Pord, com diretoria eleita
e mandato de um ano, recebendo recursos e investimento de sécios, bem
como outras verbas dos governos do estado de Mato Grosso, do municipio de
Ponta Pora e do governo federal brasileiro, bem como outras cotas de alunos.
(PONTA PORA, 1956, p. 1).

A Sociedade Educadora de Ponta Pord — SEPP se tornou a mantenedora
do Gindsio em conjunto com alunos cotistas. A sociedade tinha por finalidade
manter o Gindsio S3o Francisco de Assis por meio de a Sociedade Instrutiva,
composta por um presidente, um tesoureiro, um secretdrio e outros membros
participantes, eleitos para um mandato de um ano. (PONTA PORA, 1956, p.1).

A SEPP foi declarada como instituicdo de utilidade publica pelo governo do
estado de Mato Grosso, Fernando Corréa da Costa, no ano de 1953, Lein. 583
de 30 de setembro do mesmo ano. (MATO GROSSO, 1953).

Dessa forma, o Gindsio Sdo Francisco, que ofertava o ensino secundario
na cidade de Ponta Por3, retomou suas atividades de ensino. No ano de 1954,
o senador Jodo Vilas Boa e o deputado federal José Fragelli, secretario da
Educacdo de Mato Grosso, em uma visita a cidade, souberam da situacdo
do Ginasio, instalado no antigo quartel da Guarda Territorial. (PONTA PORA,
1956, p. 1).

José Fragelli ao saber das condig¢Bes precarias nas quais as instalacdes do
Ginasio Sdo Francisco se encontrava, instituicdo escolar que era gerida pela
Igreja Catdlica, destinou o prédio construido pelo governo federal, mediante
convénio com o governo estadual na cidade de Ponta Por3, local no qual
funcionaria a escola publica ENRPP, para o Ginasio S3o Francisco, justificando
que o prédio ficaria desocupado por 1 ano, pois o estado alegava ndo estar em
condigBes econdmicas de instalar a escola normal rural e, portanto, poderia
cedé-lo ao Ginasio particular S3o Francisco. (PONTA PORA, 1956, p.1).

Em 15 de setembro de 1956, o Ginasio Sdo Francisco foi instalado no
prédio do que seria a escola publica normal rural/regional de Ponta Por3, a
ENRPP. (PONTA PORA, 1956, p.1).
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Nesse interim, autoridades governamentais elaboravam e aprovavam
projetos or¢amentarios para a construcdo do Gindsio Sdo Francisco. Com o
Projeto Lei n. 72/56, de autoria do deputado Adé Marques, datado de 15 de
setembro de 1956, foi enviado a Assembleia Legislativa de Mato Grosso e
“[...] autorizava o poder executivo a dispender a importancia de 2.000.000,00
(dois milhdes de cruzeiros) para construgdo de um Gindsio na cidade de Ponta
Pora [...]". (MATO GROSSO, 1956, p. 4), o que viabilizou as atividades escolares
a serem ofertadas pelo Ginasio Sdo Francisco e assim desocupara o prédio da
ENRPP. (MATO GROSSO, 1956).

Como se pode ver, embora o estado de Mato Grosso alegasse a falta
de verbas publicas para manter a Escola Rural Regional de Ponta Pord, CRS
2.000.000,00 - dois milhdes de cruzeiros — foram destinados para a construgdo
do Ginasio Sao Francisco, sob a gestdo de a Igreja Catdlica. H4 ai presente uma
contradigdo.

Pensamos que isso talvez tenha se devido ao fato de interesses dos politicos
da regido, afinal, era importante manter aliados junto a Igreja Catdlica, o
que coaduna com o que foi dito por Bezerra (2015, p. 86), para quem “[...]
a ocasido da cedéncia do prédio publico que estava sendo construido para
abrigar uma escola normal mostra uma ideia recorrente que auxilia a justificar
tal agdo: a suposta ineficiéncia do estado em dar conta dos servicos prestados
por ele, e que por isso, sdo delegados a iniciativa privada [...]".

Frente as essas questdes que fomos delineando, defendemos a pesquisa
que realizamos considerando fontes documentais escolares, consoante a
Jacques Le Goff (1990) se mostrou particularmente relevante “[...] porque
em nosso mundo, onde muda a memoria coletiva, onde o homem, o homem
qualquer, diante da aceleragdo da histdria, quer escapar da angustia, de tornar-
se orfao do passado, sem raizes, onde os homens buscam apaixonadamente
sua identidade”, (LE GOFF, 1990, p. 51), faz-se importante registrar a histdria.

Nessa diregdo, a leitura de atas encontrada no Arquivo Permanente da
Escola Estadual Adé Marques nos permitiu o registro histdérico da fundagdo
e como foi a organizacdo de a escola normal regional publica do estado de
Mato Grosso.

Parte da documentacgédo, contudo, foi perdida devido a uma forte chuva
que inundou um “quartinho” que acomodava os documentos referentes a
fundacdo da escola normal regional de Mato Grosso. Isso também parece ser
um fato corriqueiro nos arquivos brasileiros, uma vez que “[...] os arquivos
brasileiros enfrentam, de forma geral, os sérios problemas comuns aos
servigos publicos: falta de pessoal, de instalagdes adequadas e de recursos
[...]". (BACELLAR, 2007, p. 49).

Retomando a histdria da instituicdo, no relatério de 1956, o Inspetor
Federal Amélio Carvalho, descreveu as condi¢des fisicas do prédio da ENRPP
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qgue foi ocupado pelo Ginasio S3o Francisco, e era um “[...] prédio muito
amplo, construido numa vasta area de 47. 970 metros quadrados permitiram
folgadamente o aparelhamento de aulas especiais, pistas de esportes,
bebedouros, lavatérios e vasos sanitdrios, sistema turco”. (PONTA PORA,
1956, p. 2). Como vemos foi uma cessdo bastante vantajosa para a Igreja que
passou a gerir a oferta do curso normal regional: um prédio bem localizado,
novo, com amplas salas e demais dependéncias.

O mesmo Inspetor descreveu que a organizac¢do administrativa do Ginasio
Sdo Francisco para o ano de 1956, nomeadamente composta pelo Diretor,
Anténio Theophilo da Cunha, pela secretaria, Aurea Brand3o, pela auxiliar de
secretaria, Antonilda Avila da Cunha e pela chefe da disciplina, Algacyr Torres
Pissini. (PONTA PORA, 1956, p. 2).

Com o Decreto Lei n. 1.251 de 27 de agosto de 1959, publicado no Diario
do Estado de Mato Grosso em 1960, a Escola Normal Regional de Ponta Pora
foi criada, instalada e iniciou seu funcionamento no ano de 1960.

Figura 2 - Escola Normal Regional de Ponta Pora [Entre 1963 a 1965].

Fonte: Arquivo Permanente Escola Estadual Adé Marques.

Na figura acima, uma fotografia que foi tirada entre os anos de 1963 a
1965, como identificado na caixa onde a encontramos. E possivel ver que a
localidade na qual foi construida em Ponta Pora apresentava caracteristicas
rurais. As ruas sem pavimentagdo, arvoredos no entorno da escola e quase
isolada. Na figura é possivel ver uma jovem carregando livros ou cadernos,
possivelmente uma professora ou estudante da instituicdo, saindo da
instituicdo escolar. Ndo ha casas na vizinhanga da extensa area em volta da
instituicdo escolar.

Embora seja dia, ndo ha movimento ou pessoas circulando no entorno,
uma caracteristica das pequenas cidades interioranas brasileiras no periodo
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em estudo. Notamos que ja havia instalagdo de rede elétrica e ao fundo
percebemos que havia dgua encanada pela presenca da caixa de dgua visivel.
O que nos permite afirmar que a instituicdo escolar, um prédio de alvenaria
com instalagdo sanitaria, era considerada moderna para a época e para a
regido, onde ainda prevaleciam aspectos rurais. Acreditamos que mesmo
as residéncias, possivelmente, poucas pudessem contar com instalagdes
sanitarias adequadas e mais modernas.

A grandiosidade do prédio permite constatar que era uma instituicdo
modelo, proeminente na localidade. Cabe considerar que prédios das
instituicGes escolares, festividades, aspectos arquiteténicos, entre outros,
tinham como objetivo demonstrar a supremacia de quem a construiu
perante a sociedade que “[...] testemunham tratar-se efetivamente, da escola
hegemaonica da regido”. (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 40).

Figura 3 - Foto da Escola Estadual Adé Marques.

Fonte: Google Maps.

Ao longo dos anos, o prédio escolar foi reformado e recebeu diversas
alteragGes em sua estrutura. Visualizamos, na figura 3, uma nova fachada de
entrada com uma varanda e um novo pavilhdo construido aos fundos, com
a adigdo de mais salas de aulas. Ao longo dos anos, o edificio recebeu varias
obras de manutengdo e reparos. Nos anos de 2010 e 2011, outra reforma
efetivada gerou perda de importante documentagdo da escola que registrava
sua trajetoria.

Escola Regional de Ponta Pora: ensino revelado

Nas atas de resultados finais dos anos de 1960 a 1968 conseguimos
identificar a denominacdo “escola normal regional” na unidade escolar. Com
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essa definicdo, de Escola Normal Regional de Ponta Pord, a ENRPP, ofertava
o curso ginasial, curso normal primeiro ciclo, curso normal segundo ciclo e o
curso de adapta¢do normal. (PONTA PORA, 1960-1968).

Os cursos foram normatizados pelas diretrizes do Decreto Lei n. 8.530 de
1946, segundo o qual poderiam ser ofertados cursos de primeiro ou segundo
ciclos, vigorando até 1961, quando a LDB foi promulgada. Entendemos que os
cursos de primeiro ciclo eram os cursos ofertados as pessoas que concluiram
a quarta-série primaria, com idade minima de 13 anos, como descrito no art.
21, da Lein. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, LDB n. 4.024/61, que fixou as
Diretrizes e Bases da Educacao.

Art. 21. Para inscrigdo nos exames de admissdo ao
curso de primeiro ciclo sera exigida do candidato
prova de conclusdo dos estudos primarios e
idade minima de treze anos; para inscricdo aos
de segundo ciclo, certificado de conclusdo de
primeiro ciclo ou certificado do curso ginasial, e
idade minima de quinze anos. (BRASIL, 1961).

O Art. 22 da LDB n. 4.024/61 descreveu que o “[...] ensino normal
serd ministrado em dois ciclos. O primeiro dard o curso de regentes de
ensino primdrio, em quatro anos, e o segundo, o curso de formagdo de
professores primarios, em trés anos”. A mesma Lei, também citou no seu
Art. 32 sobre a formacdo para especialistas e administradores escolares que
“[...] Compreenderd, ainda o ensino normal cursos de especializagdo para
professores primadrios, e cursos de habilitagcdao para administradores escolares
do grau primario”. (BRASIL, 1961).

Pelas normativas estabelecidas na LDB n? 4.024/61, as escolas regionais,
no primeiro ciclo ou ensino ginasial, formariam regentes para atuar no ensino
primario, em curso de quatro anos, denominado curso regional. No segundo
ciclo, a formagdo com durac¢do de trés anos, formaria pessoas em nivel de
segundo grau, para atuar no curso normal rural. Também admitia-se uma
formagdo mais aligeirada, de dois anos, desde que ingressantes ja tivessem
concluido o 22 grau.

LDB n24.024/61 estabeleceu, no Artigo 34 da mesma Lei que “[...] o ensino
médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera,
entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores
para o ensino primdrio e pré-primario”.

A partir dai, conforme Art. 54 da LDB n? 4.024/61, as escolas de grau
ginasial expediriam diploma a quem concluisse o curso normal regional,
fosse primeiro ciclo ou ensino ginasial, como regente de ensino primario. As

125



escolas de grau colegial expediriam diploma para pessoas formadas em nivel
de segundo grau, como professoras e professores primarios. Possivelmente
a ENRPP formava regentes de ensino primario, uma vez que se configurava
como escola de grau ginasial.

Observando o que a Lei vigente daqueles anos dispunha, ao longo dos 13
anos, entre 1961 a 1974, a ENRPP manteve as mesmas diretoras. Talvez isso
se deva ao fato de ndo haver profissionais habilitados para a fungao ou por
indicacdo politica, uma vez que o ingresso da diretora e da secretaria se deu
por meio de autoriza¢do do governo mato-grossense.

Quadro 1 - Diretora e secretdria da Escola Normal Regional de Ponta Pora

1961-1974.
Nome Fungdo Periodo Ingresso por
Ilma Marques Candia Diretora 1961- 1974 Autorizagdo
Gldria Adela Candia Rodrigues Secretdria 1961-1974 Autorizagdo

Fonte: Ponta Pora 1961 a 1974.

Ndo encontramos nenhum outro registro de professoras e professores
gue atuaram na escola nos anos anteriores a 1974, mas inferimos que muitos
dos que continuavam lecionando em 1974, também poderiam ter atuado
nos anos anteriores, assim como nos pareceu comum a permanéncia dos
profissionais na escola por longo periodo, a exemplo da diretora e secretaria.

Quadro 2 - Professoras e professores da Escola Normal Regional de Ponta

Pora —1974.
Ordem Nome Formagao
1 Almeia Cunha Curso Normal
2 Maria de Lourdes Araujo Bianchi Curso Normal
3 Nancy Terezinha Furtado Loureiro | Curso Normal
4 Isabel Barbosa Curso Normal
5 Maria Lucia Holsback Valdez Curso Normal
6 Lurdes Romeiro Saldanha Curso Normal
7 Alvanis Marques Curso Superior Est. Sociais
8 Antonio Chiaroni Bini Curso Superior Ciéncias
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9 Bariha T. Geitani Curso Superior Ed. Fisica
1¢ Bernardina Rosa Ramires Curso Superior Est. Sociais
11 Dalva de Oliveira Maciel Cursando 32 Ano Normal
12 Enné Russul Vieira Curso Superior Letras

13 llda de Assungdo Lino da Silva Curso Superior Ciéncias
14 Olga Branddo de Carvalho Curso Superior Est. Sociais
15 Olmira Boeira Zatorre Curso Superior Ciéncias
16 Soely Teixeira Roncati Curso CADES

17 Zilda Mattos Ancel Curso Superior Est. Sociais
18 Almira Nimer Curso Superior Est. Sociais
19 Carmem G. Rivero Curso Superior Est. Sociais
20 leda Mascarenhas Vargas Curso CADES

21 Maria Isabel Estigarribia Curso Superior Est. Sociais
22 Mario Regis Ribeiro Curso Superior Ed. Fisica
23 Nimia Eloisa Franco Marques Cursando 12 Ano de Letras
24 Noemi A. Palmeira Zago Curso Superior Letras

25 Roberval Roncatti Curso Superior Ciéncias
26 Zoraide Icassati de Oliveira Curso Superior Letras

27 Maria Liége Lopez Bacelar Curso Superior Ciéncias
28 Maria Aparecida Garrido Pedagogia

29 Maria Albertina de Villa Jara Curso de Castellano

30 Maria Leny Antunes Curso Superior Geografia
31 Iria Pitzchk Curso Superior Ciéncias
32 Maria Gertrudes M. da S. Pacheco | Pedagogia

33 Geraci Escaliante Bianchine Pedagogia

34 Ana Maria de Cordoue Curso Superior de Letras

Fonte: Ponta Por3, 1974.

Importa notar que o quadro de professoras e professores é extenso e
que varios docentes apresentavam a mesma formagao. Podemos notar que
no ano de 1974 havia muitas salas de aula em funcionamento. Observamos
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que dentre 34 docentes, apenas 6 eram normalistas e uma, Dalva de Oliveira
Maciel, cursava o ensino normal e, Nimia Eloisa Franco Marques, cursava
Letras. Interessante notar que somente duas professoras ainda estavam
cursando o ensino superior. Todas as demais eram graduadas.

Outra observagdo que fazemos é que das 34 professoras e professores, 31
eram professoras mulheres e, embora fosse comum a época que os homens
ocupassem as funcdes de gestdo e administragdo da escola, na Escola Normal
Regional de Ponta Por3d, as funcGes de gestdo estavam a cargo das mulheres.
Na instituicdo, portanto, o ensino e a gestdo eram majoritariamente femininos,
configurando mais uma amostra da feminiza¢do do magistério.

Para Jane Soares de Almeida (1998), alguns mitos permearam a esfera
do feminino e a feminizagdo do magistério surgiu a partir de “[...] mudangas
dos ideais burgueses no periodo, aliando-se a novas concepg¢des sobre o
trabalho remunerado exercido pelas mulheres, acrescidas de uma ideologia
que pregava a liberdade, a autonomia, a independéncia econdémica [...].
(ALMEIDA, 1998, p. 74).

O que Almeida (1998) nos apresentou foi um novo pensar sobre a questdo
da feminizagdo do magistério. Para ela, “[...] pensar no magistério sem pensar
no feminino é hoje invidvel”. Para além disso, had que se considerar que “[...]
feminizacdo do magistério foi um potencial de poder e de liberagdo e ndo
de submissdo e desvalorizagdo como se tem pretendido fazer acreditar.
(ALMEIDA, 1998, p. 78).

Retomando o quadro 2, apresentado anteriormente, na coluna na qual
descrevemos a formagdo dos professores, acreditamos que a meng¢do a
formagdo Curso Normal, refere-se aquelas professoras que foram habilitadas
no Curso Normal Rural Regional de Ponta Pord. Isso porque causa-nos
estranhamento se ndo houvesse alunas formadas na instituicdo e que ndo
tenham também ali atuado. E possivel ainda que as normalistas regionais
formadas na escola pudessem estar atuando nas comunidades de Ponta Pora.
Essa assertiva, contudo, ndo foi comprovada e suscita possibilidades de novas
pesquisas, a partir das fontes coletadas.

Analisando as atas de resultados finais de 1960 a 1964, localizamos ainda
gue o ensino na escola Normal Regional de Ponta Pord era organizado em
turma mista e turma feminina, funcionando nos turnos matutino, vespertino
e noturno. (PONTA PORA, 1960-1964).

O quadro seguinte apresenta o quantitativo de professoras e professores
formadas e formados pela Escola Normal Regional de Ponta Pord dos anos de
1964 a 1971.
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Quadro 3 - Professoras e Professores Formados pela Escola Normal Regional
de Ponta Pord nos anos de 1964 a 1971.

Ano de conclussio Professoras e Professores formadas e
formados normalistas rurais
1964 45
1965 35
1966 24
1967 29
1968 08
1969 36
1970 48
1971 50

Fonte: As autoras.

Analisando os dados acima, nos anos de 1964 a 1971, a Escola Normal
Regional formou 271 docentes, entre professoras e professores que seriam
normalistas rurais, na cidade de Ponta Pora - MT. Segundo as atas de resultados
finais, o Curso Normal Regional feminino e o Curso Normal Regional Misto,
juntos formaram 45 docentes. A partir do ano de 1965, as turmas formadas
foram do Curso Normal de 12 ciclo e Curso Normal de 22 ciclo, que juntos
formaram 226 docentes entre professoras e professores normalistas rurais.

Nas atas de resultados finais verificamos que a turma feminina era formada
por mogas da cidade de Ponta Pora e das comunidades vizinhas. As aulas da
primeira turma tiveram inicio no ano de 1961 e término em 1964.

Consideradas as disciplinas ministradas no curso Normal Regional
Feminino e no curso Normal Regional Misto, elas apresentavam variagao,
como podemos acompanhar pelo quadro 4 abaixo.

Quadro 4 - Disciplinas dos cursos Normal Regional Feminino e Misto da
Escola Normal Regional de Ponta Pora 1960-1965.

Curso Ano Disciplina

Portugués, Matemadtica, Francés, Psicologia, Histéria do Brasil, Geografia,
Normal Desenho, Trabalhos manuais.

Regional | 29 | *3

Feminino Portugués, Matematica, Francés, Psicologia, Histéria do Brasil, Geografia,

Desenho, Trabalhos manuais, Metodologia, Anatomia.
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Portugués, Matematica, Francés, Psicologia, Histéria Geral, Geografia,
Metodologia, Canto Orfebnico, Higiene e Puericultura.

12 | Portugués, Matemadtica, Geografia, Ciéncias, Desenho, Trabalhos manuais.

Normal 50 Portugués, Matemdtica, Francés, Historia do Brasil, Geografia, Ciéncias,
Regional Desenho, Trabalhos manuais, Canto Orfednico.
Misto 30 Portugués, Matemadtica, Francés, Psicologia, Histdria do Brasil, Geografia,

Desenho, Metodologia, Trabalhos manuais, Anatomia, Canto Orfednico.

Fonte: (PONTA PORA, 1960 a 1965).

As fontes coletadas ndo nos permitiram identificar as disciplinas ofertadas
ao 22 ano do curso Normal Regional Feminino. Pensamos em pelo menos
duas possibilidades para esse fato. Uma delas poderia ser que as aulas seriam
as mesmas ministradas no curso misto, com abordagem diferenciada, e outra
possibilidade seria a de que as disciplinas ministradas no 1° ano misto também
seria ofertado com abordagem diferenciada. Hd que se considerar uma
terceira alternativa: a formagdo de uma turma diferenciada, cujas disciplinas
fossem uma jun¢do do que era ofertado em todos os anos. Enfim, ndo havia
mengado nas fontes encontradas.

Observamos que para a turma feminina, o curso oferecia as disciplinas
de Portugués, Matematica, Psicologia, Histéria do Brasil, Historia Geral,
Geografia, Ciéncias, Desenho, Metodologia, higiene e Puericultura, Trabalhos
Manuais, Anatomia, Canto Orfednico. Além disso, eram ofertadas aulas de
Francés.

Pensamos que essa opgdo pela Lingua Estrangeira se dava uma vez que a
maioria das professoras eram freiras e provinham da Franga, como afirmou
Cleicineia de Oliveira Souza (2017) “[...] com a extingdo das CongregacGes
que ofertavam o ensino para a populagdo na Franga, as religiosas tomaram
medidas para assegurar sua existéncia nas localidades nas quais pudessem
encontrar um minimo de simpatia da populagdo [...]". (SOUZA, 2017, p. 50).

Souza (2017) relatou que muitas dessas freiras, ao chegarem ao Centro-
Oeste e Norte do Brasil, assumiram aulas nas quais tinham um conhecimento
especifico.

O Curso Normal Regional feminino era ofertado com duracdo de quatro
anos. Provavelmente esse curso equivaleria ao ensino de 1° grau ou ensino
fundamental, 52 a 82 séries, cujas disciplinas de Histdria Geral e Higiene e
Puericultura eram ministradas apenas para o curso feminino. O curriculo
do Curso Normal Regional feminino, no ensino ofertado para mulheres, era

5 Ndo encontramos uma fonte que nos permitisse identificar as disciplinas ministradas nesse
periodo.
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composto por disciplinas que reforgavam a concepc¢do de responsabilidade
e inclinacdo das mulheres as tarefas domésticas. Notamos que a disciplina
Ciéncias ndointegrava o curriculo do Curso Normal Regional feminino, levando-
nos a concordar que se a “[...] escola é feminina, porque é, primordialmente,
um lugar de atuagdo de mulheres — elas organizam e ocupam o espaco, elas
sdo as professoras; a atividade escolar € marcada pelo cuidado, pela vigilancia
e pela educacdo, tarefas tradicionalmente femininas.”. (LOURO, 1997, p. 88).

Nesse sentido, apontamos que os papeis femininos e masculinos nas
relagGes e praticas escolares sempre foram demarcados implicitamente, e por
vezes explicitamente, no curriculo escolar, configurando um perfil esperado
para homens e mulheres. Para o homem a formagdo para a atuagdo nos
negocios, a ciéncia e o raciocinio légico, para as mulheres o trato, o zelo e
o cuidado abnegado do lar e da educagao dos filhos e marido, enfim “[...]
para meninos, nogGes de geometria; para as meninas, bordado e costura”.
(LOURO, 2013, p. 444).

A escolarizacdo das mulheres continuava a ser encarada como uma
formagdo moral, afinal elas ndo precisavam de muitos conhecimentos, por
gue estavam destinadas a cuidarem de manter suas casas limpas, educarem
seus filhos e filhas, cozinhar, lavar, entre outros servicos domésticos. Com
isso, o fato de se tornarem professoras, ndo as isentava de se responsabilizar
pelo cuidado de suas casas e familias. No maximo, seriam “mestras” nos
horarios possiveis e que ndo as deixassem abandonar os afazeres domésticos,
enquanto os homens atuariam em carreiras bem remuneradas.

Essas praticas e ensinamentos constantes no curriculo da Escola Normal
Regional de Ponta Pora carregavam certa inten¢do: a de conceber maneiras
ou modos que parecessem naturais a vida das professoras normalistas, de
modo a que “[...] as mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas,
ou seja, para elas a énfase deveria recair sobre a formacdo moral, sobre a
constituicao do carater, sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas ou
doses menores de instrugdo.”. (LOURO, 1997, p. 446).

A mengdo ao curriculo ndo foi descrita, de forma clara, na Lei n. 4.024 de
20 de dezembro de 1961 para oferta nos anos dos cursos ginasial e colegial.
Contudo, transferiu para os Conselhos Federal e Estadual de Educacdo a
competéncia das indicagdes das disciplinas e praticas educativas para o curso
ginasial e colegial.

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas
educativas, obrigatérias e optativas.

§ 12 Ao Conselho Federal de Educagdo compete
indicar, para todos os sistemas de ensino médio,
até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos
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conselhos estaduais de educagdo completar o seu
numero e relacionar as de carater optativo que
podem ser adotadas pelos estabelecimentos de
ensino.

§ 22 O Conselho Federal e os conselhos estaduais,
ao relacionarem as disciplinas obrigatdrias, na
forma do pardgrafo anterior, definirdo a amplitude
e o desenvolvimento dos seus programas em cada
ciclo.

§ 32 O curriculo das duas primeiras séries do 1°
ciclo serd comum a todos os cursos de ensino
médio no que se refere as matérias obrigatdrias.
Art. 36. O ingresso na primeira série do 1°
ciclo dos cursos de ensino médio depende de
aprovagdo em exame de admissdao, em que fique
demonstrada satisfatéria educagdo primaria,
desde que o educando tenha onze anos completos
ou venha a alcangar essa idade no correr do ano
letivo. (BRASIL, 1961, p. 6-7).

Analisando o quadro 4, no qual estd a descri¢do das disciplinas ofertada no
curso Normal Regional Feminino e no curso Normal Regional Misto, é possivel
algumas analises.

No curso regional, provavel curso de 1° grau, com duragdo de quatro anos,
equivalente ao que ainda hoje identificamos como 52 a 82 série, ou Ensino
Fundamental, 22 ciclo, disciplinas como Ciéncias e Pedagogia ndo apareceram
no curriculo da Escola Normal Regional de Ponta Pora. A disciplina Trabalhos
Manuais e Atividades de Economia Doméstica e a disciplina Trabalhos Manuais
e Atividades Econémicas da regido compuseram a disciplina denominada
apenas de Trabalhos Manuais que englobava todas essas tematicas.

Por fim, a disciplina Francés apareceu no curriculo da escola, com um
carater de estudos cldssicos e provavelmente compunha o curriculo para
gue professores e professoras com essa formagdo pudessem atuar nas aulas
ofertadas. Para Nosella e Buffa (1996, p.32) a disciplina de Francés foi instituida
também porque “[...] naturalmente as freiras, principalmente francesas, eram
as mestras ideais”. Provavelmente, nessa instituicdo de ensino, a disciplina de
Francés também foi ministrada por uma freira. Cabe comentar ainda que as
disciplinas da base comum apresentavam carater preparatério, centrado na
cultura geral.

Parece-nos evidente ainda que a educagdo ofertada pela Escola
Normal Regional de Ponta Pord apresentava as disciplinas como um ensino
complementar para a educac¢do feminina, cujo objetivo principal era “[...]
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completar a educagdo da mulher, em especial a mulher do campo, a educacgdo
rural, para que os lares nas regides rurais fossem recantos agradaveis e que
manteriam a populagdo no campo, promovendo um nivel de vida satisfatério”.
(FERREIRA, 2014, p. 249).

Embora nosso estudo ndo se encontre caracteristicas ou énfase especifica
no ensino da Economia Rural Doméstica, concebemos que a finalidade do
ensino ofertado pela Escola Normal Regional de Ponta Pora se assemelhava
as mesmas instru¢ées metodoldgicas que foram descritas por Ferreira (2014),
uma vez que naquela instituicdo foi ofertado um curso de magistério rural
entre os anos de 1953 a 1961, no qual as alunas aprendiam sobre a vida
rural e cujas “[...] atividades escolares focalizavam problemas domésticos ou
econdmicos, a saude, o modo de viver, as festas e prazeres, a habitacdo e o
cotidiano do morador e trabalhador rural”. (FERREIRA, 2014, p. 249).

O curriculo da Escola Normal Regional de Ponta Pord, no estado de
Mato Grosso, foi reestabelecido e reestruturado, no que Louro (1997)
denominou de etapas sequenciais com uma roupagem escolar e didatica.
Na formagdo oferecida prevalecia um curriculo cujos conteudos articulavam
aos ensinamentos de formagao geral, como Portugués, Matematica, Histéria
Geral, com outras disciplinas que se voltavam para os cuidados médicos,
psicoldgicos, higiénicos, socioldgicos, fisioldgicos e atividades econdmicas da
regido.

A organizacdao do ensino normal Regional e Rural em Mato Grosso nao
conseguiu atender a demanda de professoras e professores com formagdo de
normalistas rurais, no periodo em estudo. Na maioria das escolas primdrias
ainda atuavam professoras e professores leigos, marcadamente nas escolas
primarias rurais. E preciso ainda ressaltar que, uma vez estruturado o sistema
de ensino, governantes e responsaveis pelas secretarias e departamento
da educacdo mato-grossense se eximiram da responsabilidade de criagdo e
organizagao de escolas normais rurais publicas que fossem suficientes para
atender as demandas do vasto estado mato-grossense.

Escola Regional de Ponta Pora: para além dos Eventos e Ritos
Em meio a documentagdo encontrada identificamos parte da organizacao

do Curso Normal 12 ciclo e do Curso Normal 29 ciclo ofertados na Escola
Normal Regional de Ponta Pora nos anos de 1965 a 1971.
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Quadro 5 - Organizag¢do do Curso Normal 12 ciclo e do Curso Normal 22 ciclo
na Escola Normal Regional de Ponta Pord 1965 a 1971.

Curso | Ano Disciplinas

12 | Portugués, Matematica, Geografia, Histdria, Francés, Ciéncias, Desenho.

20
Normal o Portugués, Matemdtica, Geografia, Histéria, Metodologia, Inglés,
12 Ciclo 3 Organizagdo Social Politica.
40 Portugués, Matematica, Histdria, Ciéncias, Fisica, Metodologia, Psicologia,
Inglés, Musica.
1o Portugués, Matemadtica, Geografia, Histdria, Francés, Ciéncias, Desenho, Ed.
Fisica.
Normal - — —
22 ciclo 292 | Portugués, Matemdtica, Histdria, Francés, Ciéncias, Desenho.

Portugués, Matematica, Desenho, Filosofia, Metodologia, Fisica, Psicologia,

Inglés, Musica.

Fonte: PONTA PORA, 1965 a 1971.

No quadro 5, temos informacdo do curriculo da Escola Normal Regional de
Ponta Pora referentes aos anos de 1965-1971, nos quais deixaram de aparecer
nas fichas de atas de resultados finais a nomenclatura Curso Normal Regional,
registrado apenas como Curso Normal. Ndo havia informacgdes referentes ao
22 ano do 12 ciclo.

Podemos analisar que a formagdo para regentes de sala de aula, nos
anos iniciais, ou para atuagdo nas turmas de 12 a 42 série - 12 ciclo, na Escola
Normal Regional de Ponta Pord, incluia conteidos como o cuidado com a
saude e instrucdo da populagdo. Interessante notar que o curriculo incluia
as disciplinas de conteudo mais geral, mas também disciplinas de formagdo
especifica como Metodologia, Psicologia e Musica.

Com isso, o curso normal ofertado a partir de 1965 se afastou do curso
normal rural e se aproximou do curso normal urbano e, em 1971, com o
Decreto n 3.076 de 28 de setembro de 1971, a Escola Normal Regional de
Ponta Pora passou a denominar-se Escola Normal Adé Marques, sendo extinta
a denominagdao “Normal Regional”.

A partir de 1971, a Escola Normal Regional de Ponta Pora deixou de ofertar
o curso normal denominado 12 ciclo e 22 ciclo. Com a mudan¢a do nome
passou a ofertar apenas o Curso de Magistério, nivel 22 grau.

Em 1973, com a promulgacdo de o Decreto n. 1537 de 10 de julho de
1973, publicado no Diario Oficial n 16.391 em 18 de julho de 1973, o governo
do estado, José Fragelli, decretou a integracgao fisica de trés escolas da cidade

de Ponta Pora.
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Artigo 12 - Ficam integradas a Escola Normal Adé
Marques, criada pelo Decreto 3076 de 28 /09/
1971, o Grupo Escolar José Bonifécio, criado pelo
Decreto n? 1211, de 03/08/70 e o Gindsio Estadual
Sdo Francisco de Assis criado pelo Decreto n?
2973, de 02/01/70. Paragrafo Unico: as escolas
de que trata esse artigo, passardo a denominar-se
Escola Estadual de | e Il graus Adé Marques. (MATO
GROSSO, 1973, p. 1).

Atualmente permanece com a denominagdo de Escola Estadual Adé
Marques e oferta os cursos Ensino Fundamental anos iniciais e finais, Ensino
Médio e Educagdo de jovens e adultos.

A titulo de conclusdo: algumas consideragoes

Situada nos limites do estado, na fronteira com o pais vizinho, Paraguai,
mais ao norte do pais, Ponta Por3, entre os anos de 1951 a 1955, era vista como
uma localidade violenta. Nos anos de 1950, para manter a ordem publica,
gue sofria com a inseguranca e a instabilidade publica e ainda como meio de
garantir a guarda da fronteira Brasil/Paraguai, o governo criou meios para que
a populagdo ali se fixasse como uma mola mestra e guardid da localidade.
Uma das estratégias encontradas para que a populagdo ali permanecesse foi
a fundagao de a Escola Normal Regional de Ponta Pora.

A formacéo ofertada pela ENRPP, em Mato Grosso, foi adiada por algumas
vezes. Em um primeiro momento, quando o territério de Ponta Pora foi
extinto, perdendo forca politica, a escola Normal Regional ja estava instituida
ha um ano, mas com os governantes do estado alegando falta de verbas
publicas, a instituicdo escolar ndo teve prosseguimento. Em um segundo
momento, com o prédio para a ENRPP, ja construido e instalado, foi cedido
a igreja catdlica entre os anos de 1959 e 1961, pelo secretdrio do governo
para o funcionamento de um gindsio escolar particular de cunho religioso
catdlico, o Gindsio Sdo Francisco, ainda com a alegacdo de ndo haver verbas
publicas para gerir a educagdo publica no estado, embora, esses mesmos
governantes as destinavam para obras da Igreja Catdlica, adiando mais uma
vez a concretizagdo e idealizagdo da ENRPP.

Mediante tantos percalcos e adiagGes, a criagdo e instalacdo da ENRPP se
deu pelo Decreto n. 1.251 de 27 de agosto de 1959, embora sua instalagdo
s ocorresse em 1961. Assim a ofertou curso normal regional em Ponta Por3,
entre os anos de 1960 a 1965, cuja organizagao de ensino incluia a oferta de
disciplinas e um curriculo especifico para mulheres, composto por contetdos
qgue reforcavam a concepgao de responsabilidade e inclinagdo das mulheres
as tarefas domésticas e outras tarefas que Ihes cabia no trabalho no campo.
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Entre as disciplinas ofertadas nos anos de 1960 a 1965 encontravam-se
disciplinas que circunscreviam algumas atividades pedagdgicas ao cuidado
e pela vigilancia, tarefas tradicionalmente entendidas naqueles anos como
femininas.

A partir de 1965, houve uma alteragao significativa na formagao ofertada
e a instituigdo escolar reorganizou o curriculo e passou a ministrar um ensino
mais aproximado ao ensino urbano. Com essas premissas, nos anos de 1971,
a educacgdo ofertada pela a ENRPP foi remodelada e a denominagdo “Normal
Regional” deixou de ser usada. A partir de entdo a escola passou a ofertar
apenas o Curso de Magistério, nivel 22 grau.

Nos anos de 1973, ja utilizando a nomenclatura a Escola Normal Adé
Marques, a ela se somou o Grupo Escolar José Bonifacio e o Ginasio Estadual
S3do Francisco de Assis, outras escolas existentes na cidade de Ponta Por3,
passando a ser denominada Escola Estadual de | e Il graus Adé Marques.

No ano de 1977, o governo federal decretou a divisdo do estado mato-
grossense com a Lei complementar federal n°. 31 em 11 de outubro 1977 e
Mato Grosso foi desmembrado em dois estados: Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul. (IBGE, 2002). Ponta Pord passou a compor o estado de Mato Grosso
do Sul.

Atualmente a escola, objeto da pesquisa, permanece com a denominacgdo
de Escola Estadual Adé Marques e oferta os cursos de Ensino Fundamental
anos iniciais e finais, Ensino Médio e Educagdo de jovens e adultos.

Cabe-nos ainda ressaltar que a ENRPP ofertou formagdo a professoras e
professores que atuariam nas instituicGes escolares rurais, cujo intento estava
alinhado ao projeto de segurancga da fronteira. Coube, portanto, durante seu
funcionamento, formar consciéncia agricola entre professoras e professores,
como meio de propagar conhecimentos que evitassem a migra¢do e o éxodo
rural.
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8 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA O POVO ACRIANO (1927-
1950): ENTRE REGULAMENTOS DA “INSTRUGAO PUBLICA” E
DISCURSOS GOVERNAMENTAIS DE MODERNIDADE

Céssio Pinheiro Bandeira
Jamile da Silva de Oliveira
Andréa Maria Lopes Dantas

Introdugao

No decorrer dos estudos relacionados a disciplina de Histdria da Educagdo
na Amazonia, vinculada ao Mestrado em Educagdo, dentro do programa de
Pés-Graduagao em Educagdo, da Universidade Federal do Acre — UFAC, surge
o desafio de estudar e escrever um pouco sobre o periodo do Acre Territério
e a modernidade educacional pretendida pelos governadores Hugo Ribeiro
Carneiro (1927 — 1930) e Major José Guiomard dos Santos (1946 — 1950),
tendo como fonte principal de pesquisa os periddicos de jornais da época
em que ambos governaram o territério do Acre (além de artigos e livros
vinculados a tematica em andlise neste artigo), em especial o jornal oficial do
Governo: O Acrel.

Ha de se destacar o contato e o manuseio nas edi¢des especificas do jornal
periddico “O Acre” (além de outros periddicos) mostrou a grande riqueza de
material e informagdes que deles poderiam ser extraidos. Trata-se de um
desvendar de novas histdrias, novos eventos e conhecimento aprimorado,
através da histdria contada pelos jornais.

Assim, e tendo como base essas instigantes fontes histérico-educacionais,
o intento principal deste trabalho esta em uma andlise dos governos de Hugo
Ribeiro Carneiro e do Major José Guiomard dos Santos, a partir do ano de
1927 (inicio do governo Hugo Carneiro) até a gestdo de Guiomard Santos,
desde sua nomeacgdo para governador e delegado do Territério Federal do
Acre, até junho de 1950, quando deixa a lideran¢a do governo?.

Nesse contexto busca-se uma énfase ainda mais singular: o discurso da
modernidade representado nas politicas publicas de fomento e incentivo
ao desenvolvimento da educacdo no Territorio do Acre. Politicas estas que
estdo vinculadas a leis e decretos territoriais em que, além dos dispositivos
e conteudos legais, se verifica muitos elementos de cunho moderno nos

1 Peridédico de circulagdo semanal que divulgava as a¢gdes do governo do Territério do Acre.
Anteriormente era o responsavel pela divulgagcdo dos atos e fatos do governo do Departamento
do Alto Acre. Além das publicagGes oficiais, tomava nota sobre fatos sociais da cidade;
2 A partir dai José Guiomard dos Santos passou a brigar na Camara dos Deputados pela au-
tonomia do Acre, que se deu em 1962.
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diplomas legais; consideraveis reverberagdes dos discursos de modernidade
dos governadores em comento.

Para fins histéricos, até o ano de 1850, o Territorio do Acre ndo era mais do
que uma terra desconhecida, de modo a ndo se saber, ao certo, onde levariam
suas estradas e rios. Nao existia no mapa. Ndo existia sequer coordenadas
coesas para se configurar um mapeamento local, para fins de localizagdo
espacial. Foi no intervalo de 1850 a 1880 que as primeiras exploragées na
regido foram registradas. Os eventos que marcaram o processo de anexa¢ao
da entdo desconhecida terra acriana ao Brasil foram desencadeados pela
descoberta de riquezas naturais, ainda no século XIX, o que despertou, na
Bolivia e no Peru, o interesse por seus dominios.

Sendo assim, surgiu uma das maiores batalhas territoriais da histéria
latino-americana: a questdo referente a posse de uma consideravel parte do
territdrio boliviano que havia sido ocupada por brasileiros que avancaram
naquelas terras com o propdsito de ir em busca da chamada hevea brasiliensis,
ou seja, a “seringueira”, para fins de se extrair o latex (substancia viscosa e
resistente muito utilizada para confecgdo de varios produtos, como sapatos e
rodas de veiculos, através da matéria prima “borracha”. O Latex também era
conhecido pelo nome de “ouro branco”). O “Acre custou muito sangue, suor
e lagrimas” (O Acre, 1950).

Daquelas violentas disputas incorporou-se ao Brasil o Territério do Acre,
em 1903, com a assinatura do Tratado de Petrdpolis, fruto da intitulada
“Revolugdo Acreana”, liderada por Placido de Castro, cuja administracdo
territorial estava nas mdos do Governo Federal, como consequéncia de
uma prodigiosa manobra legislativa que conferia a ele a incumbéncia de
administrar diretamente aquelas novas possessoes territoriais.

Dessa feita, ao ser anexado ao Brasil, aquele espaco social necessitou de
um arranjo administrativo suficientemente forte para ndo deixar o controle
central, a Unido, em situacao de fragilidade frente aos perigos modernos. No
gue tange as ideias das oligarquias regionais, o modelo escolhido foi o de
transforma-lo em territdrio federal no ano de 1904. Isso implicava em nomear
os chefes administrativos diretamente e de acordo com seu alinhamento
ideoldgico com o governo federal.

Ante atal condicdo eis que o territdrio passou por sucessivas administraces
regulares, de modo que o Governo Federal nomeava os governadores e estes
tinham de trabalhar em prol do Estado. Foi justamente durante esse periodo
que surgiram as ilustres figuras de Hugo Ribeiro Carneiro e de José Guiomard
dos Santos, que uma vez nomeado pelo entdo presidente Getulio Vargas
passou a comandar o territério e conferir-lhe um aspecto de modernidade a
muitos locais daquele indspito pedaco de chao.
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Por tais razGes a proposta do presente trabalho é identificar como essa
modernidade foi divulgada, apresentada, exaltada e, principalmente, como
forainstitucionalizada nas leis educacionais do territério, a ponto de, inclusive,
a partir da garantia de oferecimento da chamada “instrucdo publica”,
fortalecer ainda mais o discurso da modernidade no longinquo Territério do
Acre.

O estudo aqui realizado sera dividido em duas, de modo que na primeira
tratar-se-a do discurso da modernidade defendido e implementado pelos
governadores em andlise, para fins de se identificar como apresentou-se a
busca pelo desenvolvimento do Territério, na direcdo da modernidade. Ja
na segunda parte serdo realizadas abordagens no sentido de apresentar os
elementos de ordem legal presentes nas leis de Hugo Carneiro e Guiomard
Santos, de modo a identificar os aspectos de modernidade na implementacdo
de politicas educacionais no Territorio do Acre. Além disso busca-se (através
dessa ponderacdo) estabelecer vinculos das administracées do territério com
as ideias de cunho moderno defendida pelos pioneiros da educacdo nova
(e seu emblematico manifesto), e assim apurar o quanto esse movimento
influenciou nas ideias latentes de modernizagdo da sociedade por meio da
educacdo.

Nesse passo a finalidade serd a verificagdo dos avancos e efeitos
das iniciativas que os governos de Hugo Carneiro e Guiomard Santos
empreenderam para “protagonizar” a modernizacdo através de disposicGes
legais, as quais também buscavam a moderniza¢do da sociedade por meio
da regulamentagdo da educac¢do do Territério do Acre, a fim de colocar a
sociedade acriana a par dos melhores indices educacionais valorizados pelo
Brasil, durante as décadas de 30 (trinta) e 40 (quarenta) do século XX.

O discurso da modernidade no Territdrio do Acre

Os primeiros contatos com a pesquisa em histéria da educagdo revelam
um mundo de acontecimentos marcantes, os quais culminam em uma gama
de andlises sobre a agdo humana em um tempo e espago determinado para
fins de se promover a educagao no ambito sdcio - cultural de uma sociedade.

Nesse sentido, tem-se uma dada quantidade de terra que fora anexada a
nacdo brasileira na primeira década do século XX. Junto a isso a necessidade,
importancia e aventura empreendida na busca por um desenvolvimento deste
territdrio passou a ser o sonho de muitos que ali viviam e, ao mesmo tempo,
fruto de interesses politicos ndo somente locais, mas também nacionais.

Para tanto, eis que ocorre a nomeagdo para ocupar o cargo de governador
do Territdrio do Acre, por ato proveniente do entdo Presidente da Republica
Washington Luis (1926 — 1930), do advogado Hugo Ribeiro Carneiro ascende
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ao seu posto maximo na politica, e passa a governar o entdo territério por um
periodo de tempo que comeca em 19 de junho de 1927 se estende até 03 de
dezembro de 1930; durante a década de 40 do século XX foi nomeado para
governar o Territério do Acre o major do exército brasileiro José Guiomard
dos Santos. Através de decisdao do Presidente da Republica Eurico Gaspar
Dutra (1946 — 1951) Guiomard assumiu o entdo territério para governar, pelo
periodo compreendido que se estende de fevereiro de 1946 a junho de 1950.
Com a presenca de tais gestores o Territério do Acre passa a idealizar o que
se poderia chamar de “modernidade”, através de grandes avancos na area de
infraestrutura e educacao.

Para tanto cabe exaltar a ligdo de Junger Habermas (2002, p. 05) que assim
conceituou os preceitos da modernidade:

O conceito de modernizagdo refere-se a um
conjunto de processos cumulativos e de reforgo
mutuo: a formagdo de capital e mobilizagdo
de recursos; ao desenvolvimento das forgas
produtivas e ao aumento da produtividade do
trabalho; ao estabelecimento do poder politico
centralizado e a formagdo de identidades
nacionais; a expansao dos direitos de participagdo
politica, das formas urbanas de vida e da formagao
escolar formal; a secularizagdo de valores e normas
etc. (HABERMAS, 2002, p. 5).

Habermas, em outra licdo, faz referéncia a concepgbes de Max Weber
sobre o discurso da modernidade:

A teoria da modernizagdo efetua sobre o conceito
weberiano de ‘modernidade’ uma abstragdo plena
de consequéncias. Ela separa a modernidade de
suas origens - a Europa dos tempos modernos - para
estilizd-la em um padrdo, neutralizado no tempo e
no espaco, de processos de desenvolvimento social
em geral. Além disso, rompe os vinculos internos
entre a modernidade e o contexto histérico
do racionalismo ocidental, de tal modo que os
processos de modernizagdo ja ndo podem mais
ser compreendidos como racionalizagdo, como
uma objetivacdo histérica de estruturas racionais.
(HABERMAS, 2002, p. 5 - 6).
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Verifica-se no primeiro elemento textual sobre modernidade a mencdo
a um sistema de mecanismos que tendem a funcionar de modo continuo,
regular e coeso. A modernidade tende a se estruturar de modo semelhante a
um maquinario de situacGes e recursos sociais que se manifestam na medida
em que um outro “sistema de coisas” se apresenta e, com outras ferramentas,
induz uma ideia de modernidade que tende a ir mais além do discurso: a
pretensdo de firmagdo e consolidagdo deste discurso.

Ndo seria por outra meta de afirmagdo da modernidade a busca por
sua consolidacdo, sendo o fator de esse discurso ter em sua constituicdo a
influéncia no poder politico. Sendo as instituicdes criadas a luz e interesses
delimitados e determinados pelo agrupamento ou “agrupamentos” sécio-
politico presente no poder de cada Estado, eis que a finalidade das institui¢oes
estatais resguarda em si as ideias modernas e busca difundi-las na sociedade.

Por outro lado, verifica-se também a ideia de Habermas na qual discute-se
a modernidade sob uma perspectiva de grandes modificacdes de padrdes de
comportamento social, de modo diminuir as distancias entre as classes sociais.
Isso pressupde a ideia de que a modernidade tende a surgir de modo salutar
quando ha participagdo socio-politica nas decisdes que os agrupamentos
humanos tendem a valorizar para manutengdo do corpo social.

Em uma necessidade essencial de ampliar os trejeitos discursivos sobre a
modernidade e o moderno Jacques como analisado por Le Goff (1990).

A modernidade estd, pois, ligada a moda, ao
dandismo, ao esnobismo: ‘A moda deve ser
considerada’, sublinha Baudelaire, ‘como um
sintoma do gosto do ideal que emerge no cérebro
humano acima de tudo o que a vida natural nele
acumula de vulgar, de terrestre e de imundo’.
Compreende-se o éxito destas palavras junto do
dandy da cultura que foram os irmdos Goncourt,
que escreveram no seu Journal (1889): ‘No fundo,
o escultor Rodin deixa-se devorar demais pelas
antiguidades das velhas literaturas e ndo tem o
gosto natural de Carpaux pela modernidade’.

A modernidade encontrou o seu tedrico no filésofo
Henri Lefebvre, que distingue ‘modernidade’
e ‘modernismo’: ‘A modernidade difere do
modernismo, tal como um conceito em via de
formulagdo na sociedade, difere dos fenémenos
sociais, tal como uma reflexdo difere dos fatos [...] A
primeira tendéncia — [pg. 190] certeza e arrogancia
— corresponde ao Modernismo; a segunda —
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interrogacdo e reflexdo ja critica —a Modernidade.
As duas, insepardveis, sdo dois aspectos do mundo
moderno’. (LE GOFF, 1990, p. 167- 168).

Trata-se de ponderagdes (como se vé) na qual a busca pelo “novo”,
pelo “arrebatador” ou por aquilo que (de alguma forma) busque o elevar
do espirito humano a um patamar de alegria e sentido para suas vidas é o
grande elemento norteador da vida na sociedade moderna. O “encantar de
espiritos” e mentes é algo com o qual a modernidade faz questdo de utilizar
para apresentar o moderno, é nesse contexto uma visdo de “antecipac¢do do
futuro, em tempo presente”. Eis que se verifica o componente ideoldgico da
modernidade, o qual Le Goff (1990) delineia dessa forma:

A modernidade é o resultado ideoldgico do
modernismo. Mas ideologia do inacabado, da
duvida e da critica — a modernidade é também
impulso para a criagdo, ruptura declarada com
todas as ideologias e teorias da imitagdo, cuja
base é a referéncia ao antigo e a tendéncia para ao
academismo.

Raymond Aron vai ainda mais longe, ao afirmar que
o ideal da modernidade é ‘a ambigdo prometeica,
a ambigdo, retomando a férmula cartesiana, de ser
mestre e possuidor da cultura, gragas a ciéncia e a
técnica’ [1969, p. 287]. Mas isto nada mais significa
que ver o lado conquistador da modernidade
e atribuir-lhe o que se deve reservar para o
modernismo. De qualquer forma é um incitamento
a que nos interroguemos sobre as ambiguidades
da modernidade como o faremos para concluir. (LE
GOFF, 1990, p. 168).

Habermas (com as devidas licdes de Weber) apresenta uma visdo mais
ampla de modernidade. Ela ndo depende dos pré-requisitos racionais e
histéricos da Europa; a bem disso vislumbra uma constancia de outros fatores
gue tendem a transformar a sociedade em algo prdspero e acessivel a todos
que dela dependam. Dessa forma o que se prop&e é, nada mais, nada menos
gue uma visdo e andlise da sociedade na qual se avalie as estruturas sociais e,
a depender do nivel de participacdo politica dos cidaddos nos mais diversos
assuntos da pauta politica local (e nacional) e da forma com a qual o Estado
institucionaliza seus orgdos para fins de atender aos diversos assuntos de
interesse social, eis, entdo, que se poderia formular umaideia de modernidade
naquela sociedade.
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Ndo seria por outro motivo a palavras abaixo exortadas por Habermas
(2002, p. 06), na qual assim desenvolve sua locugdo argumentativa sobre a
inovacdo da ideia e pensamento de cunho modernista:

Em face de uma modernizagdo que se move por
si prépria e se autonomiza em sua evolugdo, o
observador social tem razdes de sobra para se
despedir do horizonte conceituai do nacionalismo
ocidental em que surgiu a modernidade.
Porém, uma vez desfeitas as relages internas
entre o conceito de modernidade e a sua auto
compreensdo, conquistada a partir do horizonte da
razdo ocidental, os processos de modernizagdo que
prosseguem, por assim dizer, automaticamente,
podem ser relativizados desde o ponto de vista
distanciado do observador pds-moderno. [...].
Dessa perspectiva, uma ininterrupta modernizagao
social autossuficiente destaca-se dos impulsos
de uma modernidade cultural que se tornou
aparentemente obsoleta; ela opera apenas com as
leis funcionais da economia e do Estado, da técnica
e da ciéncia, as quais se fundem em um sistema
pretensamente imune a influéncias. A irresistivel
velocidade dos processos sociais aparece, entdo,
como o reverso de uma cultura saturada, em
estado de cristalizagdo. (HABERMAS, 2002, p. 6).

Trata-se de uma reavaliagdo da modernidade a luz das diversas
transformagdes sociais existentes em momentos histéricos de constituicao
e formagdo de uma sociedade, de um povo. Um possivel rompimento com
as conjecturas histdricas e culturais da Europa (sobre a modernidade) tende
a firmar o entendimento de que a depender dos elementos constitutivos
de um povo as noc¢des de modernidade tendem a ser diferentes (por que
ndo dizer até fabulosas, vez que o discurso criado a partir de uma nogéo
de modernidade tende e romantizar a realidade, como ocorreu, de fato, na
formacdo do Territério do Acre).

Ndo seria por outro motivo que Habermas (2002) assim descreve:
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Uma vez que o mundo novo, o mundo moderno,
se distingue do velho pelo fato de que se abre ao
futuro, o inicio de uma época histdrica repete-se e
reproduz-se a cada momento do presente, o qual
gera o novo a partir de si. Por isso, faz parte da



consciéncia histérica da modernidade a delimitagao
entre ‘o tempo mais recente’ e a ‘época moderna’:
o presente como histdria contemporanea desfruta
de uma posi¢do de destaque dentro do horizonte
da época moderna. Hegel também entende o
‘nosso tempo’ como o ‘tempo mais recente’. Ele
data o comego do tempo presente a partir da
cesura que o lluminismo e a Revolugdo Francesa
significaram para os seus contempordaneos mais
esclarecidos no final do século XVIIl e comeco do
XIX. Com esse ‘magnifico despertar’ alcangamos,
assim pensa ainda o velho Hegel, ‘o Ultimo estagio
da histdria, o nosso mundo, os nossos dias’. Um
presente que se compreende, a partir do horizonte
dos novos tempos, como a atualidade da época
mais recente, tem de reconstituir a ruptura
com o passado como uma renovagdo continua.
(HABERMAS, 2002, p. 11).

Esse aspecto mostra algo bem contundente: a modernidade (ou “tempo
moderno”) depende do tempo em que se vive. E, justamente, nesse quesito
que se constroi o discurso da modernidade: no tempo presente, a propagar
um idedrio de progresso e desenvolvimento que reflete todo esforgo realizado
no passado para se alcangar o chamado “progresso”.

As premissas de tal discurso passam a serem bem notadas no Territorio do
Acre a partir da chegada de Hugo Carneiro para assumir o governo:

Ao sentir profunda emogdo quem daquelles
gloriosos brasileiros que tombaram cuja indomita
bravura acendrado patriotismo proporcionaram
ao clarividente espirito de Rio Branco enriquecer
0 patrimonio nacional integrando ao dominio da
nossa nunca abatida Soberania este magestoso
recanto de nossa estremecida patria.
Perfeitamente identificado legitimas e nobres
aspiragGes supremas seu valoroso povo, a elle
antes de todos por vosso autorisado intermédio
quero enviar as minhas primeiras e muito calorosas
saudagdes. (CARNEIRO, Folha do Acre, edi¢do 575,
de 19/06/1927).

E curioso notar que, mesmo a edicdo ser datada do dia 19 de junho de
1927, mas, o trecho acima destacado data do dia 12 de junho de 1927. Isso
pressupGe afirmar que a mensagem emitida por Hugo fora apresentada
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antes de sua posse como governador, mas, coube ao jornal a incumbéncia
de transmiti-la para o povo apenas quando da chegada do novo governador,
para fins de formalizar as eloquentes saudag¢Ges com seus primeiros atos de
governo.

Interessante notar que na mesma edi¢gdo vislumbra-se uma nota de
reveréncia e apoio solenes do proprio jornal a figura estilizada de Hugo
Carneiro:

O expressivo, caloroso e patriotico radiograma de
V. Ex. saudando, por nosso intermédio, ao valoroso
povo acreano e evocando os nomes dos heroes
mortos na peleja gloriosa da reintegragdo do Acre,
veio encher de justo e profundo regosijo o coragdo
dos habitantes desta terra.

Sente-se nas palavras de V. Ex. o ardor de uma
mocidade brilhante e que ja pode orgulhar-se do
muito que tem trabalhado pelo progresso de nossa
Patria.

A condueta deV. Ex. como homem publico
constitue uma riqueza moral e uma segura garantia
da benéfica actuacdo de V. Ex. na suprema direc¢ao
dos destinos do Territério.

Modesta mas legitima interprete do sentimento
do povo, ao qual vem servindo ha dilatados
annos, num labor indefesso em prol dos interesses
deste pedago da grande Nagdo Brasileira, a
FOLHA DO ACRE tem a honra de retribuir as
saudagOes d_ V. Ex., com os votos de boas vindas e
felicidades. (EDITORIAL, Folha do Acre, edigdo 575,
19/06/1927).

Trata-se, como se vé, de uma mensagem de “bem-aventuranca” e “boas
vindas” para o novo governador, na qual se mostra o referido jornal quanto a
chegada de Hugo Carneiro ao Territério do Acre. Além disso, nesta pequena
mensagem, tem-se um caractere bem interessante que remete ideia de
modernidade, em uma referéncia constante ao passado, ndo somente para
fins de relembrar os acontecimentos de outrora, no caso, toda histéria do
Territorio do Acre, desde a sua colonizagdo até a luta armada para incorporar-
se ao Brasil, mas para superar esse passado com constante promessa de
transformar o tempo presente em algo inovador; a visdo que se busca ndo
seria outra sendo de que “o futuro chegou”.

Isso mostra-se bem evidente na continuidade do editorial do jornal, o qual
faz deferéncia a condi¢do de isolamento por que passa o Territdrio do Acre,
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bem como a chegada de um novo administrador tende a representar um
passo a mais do povo acreano em sua saga por desenvolvimento:

[...]. Sabia, antes de partir para esta terra, o quanto
tem ella sido victima do menoscabo dos governos
federaes, indiferentes aos seus justos reclamos.
Por isso mesmo, solicitou logo do sr.ministro
da justica algumas medidas urgentes, tendo
conseguido a instalagdo nessa capital, de uma
agencia do Banco do Brasil, cujos funccionarios ja
vém em viagem; conseguiu trazer comsigo algum
dinheiro; tem promessa de que o governo libertara
o Acre da tutela da Delegacia Fiscal e da Delegacia
do Tribunal de Contas, em Manaus. Agradecia as
palavras generosas do seu antecessor, coronel
Laudelino Benigno.

Os dois oradores foram enthusiasticamente
apllaudidos.

Depois as pessbas presentes e os altos
funccionarios do Territorio foram apresentados ao
sr. dr. Hugo Carneiro, que os acolheu com a lhaneza
e a sympatia que o caracteriza.

O sr. dr. Hugo carneiro, com suas casas civil e
militar acompanhou o sr. coronel Laudelino
Benigno até a capitania do porto, onde este se
acha hospedado. (MANCHETE, Folha do Acre,
edi¢do 575, 19/06/1927).

No decorrer de seu governo vé-se uma premissa considerada inovadora
e “revolucionaria” de Hugo Carneiro em muitos de seus atos de governo. No
tocante a educagdo (ou como se chamava “instrugdo publica”) esse aspecto
modernista se apresenta de modo mais contundente, mais incisivo.

Figura como algo de suma importancia para o governo a politica de
alfabetizacdo da populagdo. Em relatério emitido pelo préprio governador
é visivel essa perspectiva: “O Acre figura em logar de destaque entre os
Estados da Unido quanto ao seu coeff!ciente de alphabetiza¢do. Tem sido
preoccupagdo louvavelde todos os seus dirigentes diffundir no mais alto grdo
a instrucgdo popular” (CARNEIRO, Instrugdo Publica, p. 01, 1928). Além disso
o senhor governador também relata o seguinte:

Quando ainda, em viagem, para assumir O governo
do Territorio tive opportunidade de divulgar
pela imprensa as idéas de que me fazia portador,
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relativamente & sua instrucgao publica. Exprimi-me
nestes termos:

- No terreno da instrucgdo publica busquei ouvir
a palavra competente de Frota PessOa, grande
autoridade na materia, actual Secretario da
Instrucgdo Publica do Dist’ricto Federal e cuja
orientagdo’ tinha muitos pontos de identidade
com o meu modo de pensar sobre tdo delicado
assumpto.

Ensaiarei no Acre a pratica do ensino primario
alliado .ao profissional. Ao lado da cartilha, a
machadinha ou a faca do seringueiro; ,parelhas
com a taboada, a enxada e o anzol; na mao direita
o lapis, na esquerda a ferramenta, de modo que
a creanga aprenda com o ‘a-b-c’ a manejar com
intelligencia pratica os utensilios de trabalho dos
logares onde mora e a custa dos quaes vivem seus
paes e é sustentada a sua casa.

E’ este o rumo que pretendo tragar a instrucgdo no
Acre, melhorando o que é nosso, tendo a instrucgdo
por fim ensinar. sempre para se viver melhor e ndo
sdmente para se fazerem exames preparatérios para
0s gymnasios e academias. Imprimirei & instruc¢do
um cunho eminentemente pratico. Pugnarei pelo
ensino de utilidade immediata, adaptado ao criterio
regional, de modo que a creanga acreana possa,
mais facilmente, ver as cousas mais importantes da
natureza e saiba utilizar-se das que lhe forem mais
propicias a melhorar-lhe a vida.

Antes de ser instruido em qualquer outro ramo
da actividade humana, o homem deve saber os
meios de produzir o alimento, que é a primeira
condigcdo da vida. Coherente com o programma
préviamente tragado, ao assumir o exercicio do
cargo que a honrosa confianga do Governo Federal
me confidra,, puz maos a obra e iniciei desde logo
a remodelagdo da instrucgdo publica acreana . [...].
(CARNEIRO, Instrugdo Publica, p. 1 -2, 1928).

Aquém da presenca de Hugo Carneiro em terras acreanas vé-se que o
entdo major do exército brasileiro José Guiomard dos Santos (ao assumir o
governo do Territério do Acre) guardava em si um consideravel histérico de
gestdo publica, de participagdo politica, de modo a cumprir as missdes que
Ihe foram culminadas pelo Governo Federal.
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De modo semelhante a Hugo Carneiro é notavel a verificacdo de que a
figura de Guiomard dos Santos também resguardava em si um ideario e, por
que ndo dizer, um espirito modernista, o qual tinha em meta implementa-
lo em terras acrianas. Essa formulagdo de um “idealismo modernista” no
Territorio do Acre fora implementada desde a chegada do referido major para
exercer o cargo de governador. Alids, é de se apreciar que a modernidade
constante nas a¢Oes governamentais pretendidas por Guiomard Santos esta
insculpida em seu discurso de posse, escrito e apresentado no ato de tomada
de posse, em 25 abril de 1946.

Para tanto, a de se destacar a analise realizada por Sobrinho (2010, p. 24),
gue assim ressalta os fundamentos do discurso de posse de Guiomard dos
Santos:

A andlise do material de pesquisa permite
perceber que o discurso de Guiomard dos Santos
é fortemente marcado por esse idedrio. A agdo
reformadora do governante se apresenta tdo
logo ele assume o governo do Territério do Acre,
momento em que inicia uma série de reformas e
construgbes de prédios publicos, para dar suporte
a sua administragao.

Segundo Foucault (1987), as institui¢des, tais como
os hospitais, as fabricas, as escolas, os quartéis,
as prisdes, dentre outras, determinam fronteiras,
operam sobre o comportamento de quem as
frequenta, instalam em seu interior modos
préprios de regulacdo de conflitos, de rotinas, de
funcionamentos, de procedimentos, de dispositivos
de poder e, até mesmo, uma arquitetura que possa
favorecer um disciplinamento de corpos e mentes
dentro de ‘regimes de verdades.

Os prédios em alvenaria vao surgindo na cidade
como espago de ordem, como simbolos de
modernidade, uma espécie de monumento
que simbolizava um novo tempo que comegava
no Territério do Acre, expressao do idedrio
sociopolitico da Republica recém instalada. Nao
que ndo houvesse prédios em alvenaria nos
governos anteriores ao seu, mas foi durante o
governo de Guiomard dos Santos que este nimero
cresceu de forma significativa. (SOBRINHO, 2010,
p. 24 - 25).
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E de se denotar que o pequeno texto busca uma notavel correlagdo
entre o que se apresentava no discurso de posse, e a efetivacdo das
ideias ali presentes, especialmente no tocante a necessidade veemente
de “modernizar” o territério através de uma infraestrutura urbana que
representasse os anseios da populagdo pelo “progresso” e “desenvolvimento”
de suas vidas, além de exortar a ideia de que isso aproximava o Territorio
do Acre do eixo sul e sudeste do pais (por serem areas mais desenvolvidas
economicamente os estados destas regiGes eram tomados como referéncia
de “bem estar social”. Se configuravam como a “vitrine da modernidade” no
Brasil das trés primeiras décadas do século XX).

O discurso de Guiomard dos Santos fora proferido tdo logo tenha chegado
em terras acrianas, no dia 25 de abril de 1946, com toda énfase na busca pelo
progresso e a implementac¢do de uma “ordem” para os cidaddos, bem como
carregava em sua estrutura o idedrio da nacionalidade (sobrinho, 2010, p. 17).

Nesse sentido, cabe a mengao ao disposto no trabalho de dissertagdo de
mestrado de Sobrinho (2010, p. 17 e 18) que assim interpreta o discurso do
entdo governador:

Ao chegar ao Territério, Major Guiomard dos
Santos proferiu seu discurso de posse no dia 25
de abril de 1946 com toda entonagdo voltada para
idearios inovadores, para idéias de nacionalidade,
de progresso por meio da ordem.

‘Creio no Acre e nos acreanos’, este foi o slogan com
que proferiu tal discurso e com o qual administrou
o Territério por quase cinco anos. Analisando os
elementos presentes em seu discurso é possivel
identificar que se tratava de um homem com um
poder de oratéria capaz de convencer toda uma
populagdo da necessidade de imprimir um novo
ritmo no desenvolvimento das terras acreanas.

O teor do discurso proferido visava a resgatar o
espirito guerreiro daqueles que doaram seu sangue
para que o Acre passasse a pertencer ao Brasil, no
intuito de fazer os acreanos acreditarem que esta
“luta” pela revitalizacdo do Territério era algo que
somente seria possivel se cada um acreditasse
neste ideal e tomasse para si a responsabilidade
de fazer isto acontecer: a modernizagdo da regido
acreana. (SOBRINHO, 2010, p. 17 - 18).

Como se percebe o discurso tende a inspirar os sentimentos de
“acreanidade” dos cidaddos do Territério do Acre. Essa inspiragdo tinha
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0 propdsito irresoluto de angariar confianga dos habitantes para fins de
nutrirem, valorizarem e acreditar na gestdo a qual se apresentava naquele
momento histérico. Ndo se tratava de mais um governador nomeado para
gerir o Territério do Acre, ndo se tratava de cumprir apenas mais um ato de
estrita competéncia conferido pelo Governo Federal para ndo deixar aquele
“pedaco de Brasil” sem uma figura dotada de austeridade administrativa;
Guiomard representava a “moderniza¢do” que viria para os acrianos.

Isso é bastante salutar quando se aborda os textos de coluna do jornal
“Folha do Acre” de 03 de margo de 1946:

A nomeagdo do 21.° Governador Acreano,
depois da retumbante vitoria do Partido Social
Democratico nesse Territorio, € certo trouxe
surpresa para uma grande maioria dos homens
da Placilandia. Embora desconhecido nd meio em
que vai governar, o major Guiomard dos Santos,
pelas suas credenciais, € uma esperanga que
naturalmente corresponderd as aspiragées dos
seus governados.

Como é habito, o acreano recebera o seu novo
governante com homenagens de hospitalidade,
estimulando-o com o seu carinho de povo ordeiro
a das reivindicagoes da ferra. Esse explendor de
esperangas sempre demonstrado na primeira
recepcdo, deve ser cheio de bba fé para que
episédios vergonhosos como o do dia 14 ndo se
repitam mais, para maior prestigio da populagdo
rio-branquense. (Folha do Acre, ed. 65, p. 1).

A referida coluna busca ndo somente externar o que a populagdo esperava
ou sentia (ante a perspectiva da chegada de um novo governador), mas, como
se vé nas palavras expressas na citagao acima, as mengdes jornalisticas tendem
a “representar” os cidaddos acrianos e seus sentimentos mais profundos por
uma visdo de “Acre modernista”.

Para melhor fundamentar essas premissas futuristicas é necessdria uma
considerdvel referéncia aos preceitos basilares da concepcdo de modernidade
a qual se apresentava como objeto de busca tanto da parte de Hugo Carneiro,
guanto Guiomard dos Santos:

O discurso que prega a racionalizagdio dos
espagos urbanos estd intrinsecamente ligado
as transformagdes que ocorreram na Europa,
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em particular a partir da Revolugao Francesa no
século XVIII. As mudangas de ordem econdmica,
politica e social proporcionaram a expansdo
de direitos politicos de atores sociais até entdo
excluidos, construindo o ideal da cidadania
plena proposta na Declaragdo Universal dos
Direitos dos Homens. Topalov nos alerta que a
novidade, ao mesmo tempo em que assustava
as elites, gerava um desafio: ‘como transformar
0s barbaros que vagavam as portas da cidade em
cidaddos conscientes de seus deveres e direitos?’.
A resposta parecia partir do pressuposto de que
seria impossivel existir uma geragdo espontanea
de cidadaos, fator que legitimaria a efetivagao de
politicas intervencionistas, principalmente nos
espagos ocupados por miserdveis, modificando
suas formas de moradia, habitos e até mesmo suas
sensibilidades. (SOUZA, 2018, p. 13).

Trata-se de uma abordagem cujo discurso modernista assenta suas
“garras” com presteza e forga. O espago urbano, a partir do século XIX, se
constituiu em algo inovador, libertador, difusor de um momento impar no
desenvolvimento sdcio-humanista o qual a Europa aparentava “respirar” (ndo
a toa que Paris tornou-se uma espécie de “vitrine do modernismo urbano”
para o mundo). Por conseguinte, esse “irradiar de raios modernistas” acabou
por incutir no espirito empreendedor de governantes a necessidade de se
buscar a modernidade, a exemplo do que o “velho continente” vislumbrava.

Tudo isso fora apresentado durante as administragdes aqui estudadas
mostra o qudao moderno os discursos e as personalidades governamentais
se apresentavam. A modernidade anunciada tinha em seu bojo um espirito
de grandes modifica¢des sociais, de uma realidade considerada “atrasada” e
“parada no tempo” para cair nos “bragos do futuro modernista”.

O discurso da modernidade nas principais leis educacionais do Territério do
Acre

A educac¢do no Territorio do Acre, durante as administracbes de Hugo
Carneiro e Guiomard dos Santos, apresentou-se como instrumento de grande
valia na busca por uma “cultura da modernidade”. Instruir os cidaddos
para se apresentarem socialmente (entre si), para fins de realizarem agGes
positivas em prol de sua terra, de seu povo, de modo que seu trabalho e seu
comportamento estivesse a par do que poderia ser considerado valorosos
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nos grandes centros urbanisticos e econémicos do pais (ou seja, valores
modernistas para uma sociedade futuristica, cujas referéncias estdo nas
cidades europeias).

Isso é bem notavel nas principais leis educacionais do Territério do Acre.
No ultimo ano de seu governo Hugo Carneiro cria a resolugao N2 5 de 31
de maio de 1930, que trata sobre o regulamento da instru¢do publica do
territdério do Acre, a resolugdo foi publicada no jornal O Acre no dia 08 de
junho de 1930.

Em seu primeiro artigo a resolucdo trata sobre os objetivos do ensino no
territdrio do Acre, conforme o texto original contido no jornal “O Acre”:

Artigo 1 — O ensino do Territério do Acre tera
como objetivo a transformagdo da creanga em
um ente Util ao paiz e, em particular, a regido,
conhecendo a prépria personalidade e o meio
ambiente, ficando apta, desta forma, a colaborar
conscientemente para grandeza de ambos e para o
bem da humanidade. (O ACRE, 1930, ed. 43, p. 2).

Através do primeiro objetivo ja e possivel perceber que o interesse
da instrugdo publica era agregar utilidade aos individuos, pois com o
desenvolvimento era necessdrio que as pessoas fossem minimamente
instruidas para atender as novas necessidades de mao-de-obra.

Ha de se perceber a disposicdo constante no art. 2 das referidas
resolucdes, a qual se dispOe estabelecer as espécies de ensino que o proprio
territério haveria de regulamentar, para fins de conferir a devida assisténcia
educacional ao povo, a saber:

Art. 2 = O ensino no Territério do Acre
compreendera:

— 0 ensino publico ensino.

— 0 ensino particular.

Paragrapho uUnico — O ensino publico sera
ministrado:

— pelo governo do territorio.

— pelos governos dos Municipios. (O ACRE, 1930,
ed. 43, p.2).

Conforme disposicdo do art. 3 da referida resolugdo tanto ensino publico,
como o ensino particular, serdo de responsabilidade da chamada “Diretoria
de Instrucdo Publica”, drgdo vinculado a “Secretaria Geral de Governo” (O
ACRE, 1930, ed. 43, p. 2). em consondncia ao disposto no art. 2, eis que no art.
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4 tem-se a nomenclatura referente ao ensino que sera (de fato) oferecido no
Territorio do Acre, conforme disposto a seguir:

Interessante notar que

Art. 4 — O ensino publico custeado pelo governo do
Territorio do Acre, comprehendera:

— 0 ensino primario.

— 0 ensino normal.

— 0 ensino technico-profissional.

— 0 ensino sedcunddrio. (O ACRE, 1930, ed. 43, p.
2).

as disposi¢des linguisticas expressas nos

artigos tendem a tornar o texto legal um instrumento publico para fins de
conhecimento pleno de suas regulamentagbes, ou seja, trata-se de uma
disposicdo regulamentar com carater ndo somente legal (quando busca
estabelecer uma politica publica de fomento ao ensino), mas informar aos
cidad3dos quanto ao designios a serem estabelecidos pelo governo territorial,
em termos de “instrugdo publica”.

Isso é bem marcante ao se vislumbrar os artigos 5, 6, 7 e 8, conforme

dispostos abaixo:
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Art. 5 — O ensino primario sera ministrado em
quatro series:

§ 1.°—- O primeiro anno do curso primdrio
comprehenderd a alphabetisagdo e as noges dos
primeiros conhecimentos geraes.

§ 2.° - Nos outros annos do curso serdo
desenvolvidos os primeiros conhecimentos, em
marcha progressiva e de maneira que a creanga
fiqgue em condi¢des de encontrar facilidade ao
ingressar nos cursos normal ou secundario.

§ 3. °— O primeiro anno podera ser dividido em
diversas turmas, de acordo com o adeantamento
dos alumnos.

Art. 6 — O ensino normal tera por fim a preparagdo
technica para o exercicio do magisterio primario.
Art. 7 — O ensino technico profissional tera como
objectivo a iniciagdo da creanca em qualquer
profissdo.

Art. 8 — O ensino secundario terd como objectivo
o estudo das materias que constituem o curso de
humanidades. (O ACRE, 1930, ed. 43, p. 2).



Tem-se, pois, por meio dos dispositivos legais anteriormente alinhados, a
necessidade premente defendida pelo poder publico do territdrio a busca por
uma progressividade nos estudos, bem como a clara meta de preparacgdo dos
estudantes para o “mercado de trabalho”, situacdo de foco no qual tende a
revelar o atributo tecnicista do ensino a ser oferecido.

A partir do artigo 9 passa a ser regulamentado e organizado os aspecto e
trejeitos que comportam o chamado “ensino primario”. Na ocasido se verifica
uma pretensdo bem ousada por parte da gestdo do Territério do Acre de
buscar a consciéncia das criangas, de fazer da “instrucdo publica” o grande
indutor do desenvolvimento social da juventude. Tudo isso tendo por base
uma educagado de cunho integral.

Depois de alguns apontamentos acerca do dispositivo legal no governo
de Hugo Carneiro (“Resolugdo N2 5 de 31 de maio de 1930”) tratar-se-a
outro diploma legal de suma importancia na chamada “instrucédo publica” do
Territorio do Acre: o decreto n° 40 de 11 de marco de 1947, cuja finalidade
repousa em uma necessidade corrente de reestruturar, reorganizar, reformular
e aintitulada “escola normal”. Tal instituto possui uma presenca histérica bem
marcante, conforme disposto nas citages abaixo:

A Escola Normal da Corte foi criada pelo decreto
n. 7.247, de 19 de abril de 1879, que determinou
novos rumos para a educagao superior no Império
e 0 ensino primdrio e secunddrio no municipio
da Corte. Essa reestruturagdo do ensino ficou
conhecida como reforma Lebncio de Carvalho,
nome do ministro e secretdrio de Estado dos
Negdcios do Império responsavel pelo ato. Tais
mudangas ocorreram em um periodo de grandes
transformacgdes que ganharam impulso no comego
da década de 1870, visando a modernizagdo do
Estado e o progresso da nagdo. Nesse contexto,
além de reestruturagdes nas politicas sociais e
econdmicas — como, por exemplo, a promulgagdo
daLeido Ventre Livre, a lei de reforma do Cédigo do
Processo Criminal e reforma no Cédigo Comercial —
o governo procurou investir e reformular
instituicGes educacionais, que seriam um dos
elementos difusores do idedrio modernizador.
Para isso, seria necessario também um projeto de
formacgdo e profissionalizagdo docente.

Desde a promulgac¢do do Ato Adicional de 1834, a
educagao elementar passou a ser responsabilidade
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das provincias, exceto na capital do Império, que
ficou sob a administragdo do governo central,
assim como as faculdades em todo o pais. Apds a
publicagdo do ato, comegaram a surgir escolas de
formagdo de professores em algumas provincias,
como no caso da fluminense, que ganhou uma
escola normal em Niterdi, em 1835. Até 1879 a
formagdo de professores geralmente ocorria em
liceus, que acrescentavam o estudo da pedagogia
em seu curriculo. A partir da Reforma Ledncio
de Carvalho, no entanto, as escolas normais das
provincias deveriam seguir o modelo estabelecido
com a recém-fundada Escola Normal da Corte
[...]. (GABLER, 2010, p. 1).

Desse modo, eis que, no segundo ano da gestdo Guiomard dos Santos,
foi criada pelo decreto ja mencionado, as condi¢des para instalagdo e
implementacdo das atividades concernentes a escola normal no Territdrio do
Acre. E de se notar que ha uma conjuracéo de situagdes e determinacées bem
destacaveis e salutares quanto aos atos dos governadores analisados neste
artigo (quais sejam Hugo Ribeiro Carneiro e José Guiomard dos Santos). Isso
é apresentavel quando se verifica o ato de Hugo Carneiro em reestruturar o
ensino primario e secundario, enquanto Guiomard emitiu decreto para fins de
estruturar a formacgdo dos professores. Em cada discurso e ato se vislumbra os
aspectos modernistas que ambos valorizavam, em relagdo a educagdo. Cada
ato voltado para modificagGes pontuais da realidade presente no Territorio do
Acre. Tudo em nome dos “ideais modernistas”.

Os primeiros artigos do referido decreto assim apresentam-se:

Art. 12 - O ensino normal, que tem por objetivos
formar professores para o ensino primario do
Territério, serd ministrado em dois ciclos: o
primeiro dard o curso de regentes do ensino
primario, em quatro anos, e o segundo, o curso de
formagao de professores primarios, em dois anos.
Art. 22 - Haverd dois tipos de estabelecimento de
ensino normal, no Territdrio:

a) Curso normal regional, estabelecimento
destinado a ministrar tdo somente o primeiro ciclo
do ensino normal.

b) Escola normal, estabelecimento destinado a dar
o curso de segundo ciclo desse ensino e o ciclo
ginasial do ensino secundario.
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Art. 52 - O curso normal regional que se articulara
com o curso primario, se fard em quatro séries
anuais, compreendendo as seguintes disciplinas:
Primeira série: 1) Portugués; 2) Matemdtica; 3)
Geografia Geral; 4) Ciéncias Naturais; 5) Desenho e
Caligrafia; 6) Canto orfednico; 7) Trabalhos manuais
e economia doméstica; 8) Educagdo Fisica.
Segunda série: 1) Portugués; 2) Matematica;
3) Geografia do Brasil; 4) Ciéncias Naturais; 5)
Desenho e Caligrafia; 6) Canto orfebnico; 7)
Trabalhos manuais e economia doméstica; 8)
Educacao Fisica”.

Terceira série: 1) Portugués; 2) Histéria do Brasil;
3) Psicologia e Pedagogia; 4) Didatica e pratica de
ensino; 5) NogBes de higiene; 6) Desenho; 7) Canto
orfednico; 8) Educacdo fisica, recreagdo de jogos.
(O ACRE, 1947, ed. 811, p. 1).

De acordo com o disposto acima se verifica que a escola normal se
subdividia em duas, de modo a buscar a formac¢do dos “gestores de ensino”
e, de outra parte, a formacdo plena dos docentes. A preocupagdo expressa na
lei tinha por base uma duplicidade intrinseca de fungdes a serem exercidas
no ambito escolar, além disso, em consonancia com tudo aquilo que a escola
normal a nivel de Brasil assim determinava.

Além disso nestas premissas iniciais as matérias a serem ministradas
pelos professores durante a formagao mostram que uma das finalidades da
escola normal era preparar os docentes para fins de obterem um nivel de
conhecimento que lhes preparasse para contornar as mais diversas situagdes
no decorrer das atividades escolares. Isso é bem destacdvel quando se vé no
art. 4 que na primeira série estd especificado a necessidade de se estudar a
chamada “Psicologia educacional”, bem como a matéria de “Metodologia do
ensino primario”.

Em seguida, o referido decreto vem a regular a forma de admissdo
dos alunos que ingressardo na escola normal, de modo a estabelecer os
delineamentos necessarios ao ingresso na escola de formacdo profissional
dos docentes, a saber:

Art. 52 - Os alunos de estabelecimento de ensino
normal serdo sempre de matricula regular, ndo se
admitindo alunos ouvintes.
Art. 62 - Os estabelecimentos que admitirem
alunos de um e outro sexos poderdo formar classes
especiais para cada grupo ou mistas.
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Art. 72 - Para admissdo ao curso de qualquer
dos ciclos de ensino normal serdo exigidas do
candidato as seguintes condi¢Oes: a) qualidade
de brasileiro; b) sanidade fisica e mental; c)
auséncia de defeito fisico ou disturbio funcional
que contraindique o exercicio da fungdo docente;
d) bom comportamento social; habilitagdo nos
exames de admissdo.

Art. 82 - Para inscri¢cdo nos exames de admissdo ao
curso normal regional, sera

exigida do candidato prova de conclusdo dos
estudos primarios e idade minima de treze anos;
para inscri¢do aos da escola normal, certificado de
conclusdo do primeiro ciclo normal ou certificado
do curso ginasial e idade minima de quinze anos.
Art. 92 - Os exames de admissdo ao curso normal,
tanto de 12 como de 22 ciclo constardo de
provas sobre as seguintes matérias: Portugués,
Matematica, Conhecimentos gerais, levando em
conta os respectivos niveis de preparagdo basica.

Trata-se de disposi¢des legais cuja finalidade estd (como se vé) estabelecer
um processo seletivo com um nivel de rigor acentuado para fins de escolha
dos melhores qualificados. Neste aspecto é desse notar que, por lei, os niveis
de conhecimento levam em consideracdo a visdo que os candidatos possuem
acerca da histdria e realidade do Territdrio do Acre. Apresenta-se como aspecto
modernista, uma vez que o conhecimento dessa “realidade territorial” seria
necessario ndo somente para fins de passar no processo seletivo, mas para
fins de transmutar aquela realidade, de revoluciona-la (conforme Guiomard
afirmou em seu discurso de posse diante do Poder Executivo Federal).

A educagdo, como instrumento difusor da modernidade, teria de
amoldada com fins em atender aos interesses idealista de um “novo Acre”,
interesses estes muito bem expressos nos discursos e na imagem apresentada
por quem defende esse discurso, pois, como dito anteriormente, Guiomard
se apresentava para o povo acriano com um grande carisma, e 0 maior
idealizador de um “Acre moderno”, sabia muito bem fazer um boa propaganda
de si proprio.

Considerag¢oes

Ante ao que fora exposto, trabalhado e analisado acima pode-se constatar
que os administradores abordados tinham em si um idedrio de modernidade
cujas bases repousavam em valores considerados “revoluciondrios”. Esses
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valores tinham como caracteristica certa negacdo do status quo vigente da
sociedade (no caso em si, da sociedade presente no Territério do Acre), por
conseguinte a modernidade apresentada tinha como “fachada” o caractere do
“novo”, a veneragdo do pensamento de que somente a modernidade, a visdo
futuristica de sociedade ja vigente em outros lugares do Brasil e do mundo,
seria perfeita para enquadrar o povo nos “caminhos do desenvolvimento”.

O difusor da modernidade anunciada pelos governantes, além dos
periddicos e jornais de época, tem-se nas leis educacionais um mecanismo
de grande valia para se propagar essa modernidade. Alias, muito além de
uma difusdo, tem-se a determinacdo da modernidade. Os dispositivos legais
apresentam essa questdo de modo significativo. A positivagdo legal é a grande
protagonista do discurso da modernidade; como se vé nos dispositivos legais
ha claras determinagGes de como proceder para que a chamada “instrucdo
publica” deve ser exercida. Ndo se abre muitas fissuras para se interpretar
além do que os dispositivos legais assim determinam. Trata-se de um discurso
de modernidade encampado pela administracdo territorial e da qual o povo
terd de se habituar, afinal, trata-se de uma “nova era”.

A histdria da educagdo acriana e seus governantes modernos tende a abrir
novos aspectos histéricos substancialmente validos cuja finalidade ndo esta
apenas na educac¢do do povo, mas na sua formacdo histérico-social.
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9 “PROJETO ARARIBA”: COMPARACOES HISTORIOGRAFICAS E
LITERARIAS

Sérgio Ricardo Nunes
Regiane Cristina Custddio

Uma analise historiografica e literaria sobre a Guerra de Canudos

Esta escrita é o resultado de uma atividade de experiéncia didatica de
ensino que foi realizada na disciplina Histéria do Ensino de Histdria, cursada
no Mestrado Profissional em Ensino de Historia— ProfHistéria, na Universidade
do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, no campus de Caceres. As etapas da
atividade incluiram a pesquisa de um tema de Histdria do Brasil, bem como a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica a respeito do respectivo tema. Além
disso, conteve a analise do referido contetido em livro didatico e a realizagdo
de uma experiéncia didatica em sala de aula para seu posterior registro. Esta
producdo escrita é, entdo, o resultado de tal atividade.

O objetivo deste artigo é reunir algumas observag¢des construidas a partir
de uma experiéncia didatica realizada em sala de aula tendo como referéncia
a analise do tema selecionado no conteudo do livro didatico “Projeto Arariba”,
Historia, 92 ano, da editora Moderna, sobre a “Guerra de Canudos”, ocorrida
no Brasil no periodo de 7 de novembro de 1896 a 05 de outubro de 1897 e
uma determinada producdo historiografica e literaria sobre o mesmo assunto.
Na oportunidade, foi possivel comparar as diferentes abordagens oferecidas
ao tema pertencente a Histdria do Brasil, mais precisamente ao inicio do
periodo republicano da Histéria nacional.

As observagdes referentes a experiéncia didatica, acima mencionada,
gue constam neste artigo fazem parte do planejamento didatico-pedagdgico,
tendo em vista a pratica de atividade docente, como professor de Histéria do
9° ano do Ensino Fundamental da rede publica do Estado de Rondonia, na
Escola de Ensino Fundamental e Médio Manuel Bandeira, no municipio de
Colorado do Oeste para o ano letivo de 2019.

O livro didatico analisado para o planejamento anual é o livro de
Histéria do 9° ano, da colegao Arariba, produzido pela editora Moderna.
Livro esse escolhido pelos professores de Histéria, no ano de 2016, para ser
utilizado no triénio letivo de 2017 a 2019 com alunos das séries finais do
Ensino Fundamental da referida escola. De acordo com um dos professores
participantes do processo de escolha do referido livro, o critério utilizado
relaciona-se com a clareza e dindamica textual, bem como exercicios e
avaliagOes interativos.
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Seja entendido como movimento social representativo de uma populagdo
excluida da terra, ou sendo visto como simples anseio de sobrevivéncia frente
as adversidades e ao abandono dessas populagdes do sertdo nordestino pela
jovem Republica, dirigida pela velha oligarquia e pelo exército, o tema “Guerra
de Canudos” tem sido objeto de debates promovidos por movimentos
sociais, historiadores e seguimentos da sociedade civil ao longo do século
XX, devido ao peso histdrico e ao valor emblematico de seu acontecimento e
expressividade (MACEDO; MAESTRI, 2004).

A populagdo que constituiu a comunidade de Canudos era composta de
sertanejos, em sua maioria, mesticos e negros. Eram pessoas conhecidas
popularmente por caboclos, gente pobre e desvalida, que ao lado de
Antbnio Conselheiro ocuparam o antigo povoado, rebatizando-o, em 1893,
com o significativo nome de Belo Monte. Esses atores sociais tornaram-se
protagonistas de uma importante histdria de resisténcia e afirmacdo da vida
sertaneja, fator que possibilitou a identificagdo da Histdéria de Canudos com
vdrias bandeiras de lutas de comunidades camponesas Brasil afora, tal a
importancia do estudo de sua Histdria na Historiografia Brasileira e, também,
no ambiente escolar. Sobre esta importancia os historiadores José Rivair
Macedo e Mario Maestri (2004) comentam o seguinte:

Belo Monte ocupa espago essencial na Histéria do
Brasil. Merece destaque emvirtude da originalidade
e da autonomia das formas de organizagao politica
desenvolvida por uma comunidade rustica do
interior. Belo Monte congregou em torno de si
as caracteristicas dos importantes movimentos
sociais contemporaneos. (MACEDO; MAESTRI,
2004, p.171).

A fundagdo de Belo Monte e seu desenvolvimento no antigo arraial de
Canudos representaram em determinado momento da Histéria do Brasil, a
insatisfacdo de uma populagdo com sua condicdo de total exclusdo da vida
econdmica e social da Republica, como observa o historiador Edmundo
Moniz (1987) no livro “Canudos: A guerra social”. Segundo o autor, “Canudos
tornara-se o ideal dos sertanejos perseguidos e necessitados” (MONIZ, 1987,
p.47), tendo em vista que em sua maioria os habitantes de Belo Monte antes
de se inserirem na comunidade vivenciavam uma realidade de miséria,
e perseguicdo social, sendo submetidos a diversas situacdes de fome e de
restricdo a todo tipo de bens, ndo podendo desfrutar de coisas bdsicas para
sua sobrevivéncia.

Uma parcela expressiva da populacdo que ndo se reconhecia como
cidaddos em consequéncia das condi¢des de existéncia negada, encontraram
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em Antonio Conselheiro alento e seguranca, talvez por sua intengdo sacerdotal
com base no cristianismo popular, muito presente no cotidiano do povo, e
em especial das populagdes do sertdo nordestino. Conselheiro demonstrava
coragem e forga ao organizar uma comunidade que incluia todos aqueles
que tivessem disponibilidade para vida comunal, com base na solidariedade
entre os membros e em conjunto, possibilitar a superagao das dificuldades
e dos conflitos inerentes as questdes de posse ou a simples luta diaria pela
sobrevivéncia. Por seus conselhos aquela populagdo, Anténio Conselheiro
reuniu em torno de si seguidores, e muitos o consideravam santo.

A experiéncia em uma comunidade coletivista proporcionou aqueles
sertanejos uma convivéncia em certo sentido pautada em uma harmonia
social que tinha como objetivos além da organiza¢do do trabalho, a partilha dos
produtos deste trabalho, de forma a atender as necessidades dos membros da
comunidade, fazendo com que o ideal coletivo se sobrepusesse ao individual,
mesmo que em pequenos aspectos fosse permitida a propriedade individual,
como relata Moniz (1987):

A principal razdo da paz que reinava em Belo
Monte era a produgdo e distribuicdo de bens.
Vigorava a propriedade coletiva da terra, da
pastagem, dos rebanhos e das plantagdes. A
propriedade individual cingia-se aos objetos de
uso, aos moveis e a moradia. Os produtos de
trabalho artesanal, bem como a produgdo agricola
e pastoril, pertenciam a comunidade, recebendo
os artesdos, agricultores e vaqueiros uma cota de
acordo com as necessidades de cada um. (MONIZ,
1987, p. 46).

O modelo de organizagao social construido a partir da coletividade para
o trabalho na terra, e para a produgao artesanal de mercadorias trouxe
prosperidade econd6mica. Belo Monte representou uma possibilidade de
existéncia pacifica e com certo grau de desenvolvimento social para seus
habitantes, que vivenciaram um curto periodo de bonanca e paz, onde
individuos antes invisiveis no contexto social passaram a ter importancia e
protagonismo em um ambiente coletivo (MUNIZ, 1987).

A narrativa histérica sobre a Guerra de Canudos apresenta ao longo do
tempo, conflitos no campo ideoldgico, envolve a memdaria dos acontecimentos
do fim do século XIX. Diversos sdo os fatos que instigam esses conflitos.
Entre eles, a exaltacdo da jovem republica que tinha no exército nacional sua
representacdo de progresso, associando o conflito a uma suposta inferioridade
intelectual dos sertanejos guiados por fanatismo religioso e ignorancia. Um
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aspecto preponderante é a necessidade de justificar a atuagdo desastrosa
das tropas governamentais, suas fragorosas derrotas e atuagdo criminosa no
trato com a populagdo de Belo Monte ndo envolvidas no conflito, ou mesmo
aquelas que se rendiam, entre estas em sua maioria mulheres e criangas
(MACEDO; MAESTRI, 2004).

Entre as narrativas que explicam os acontecimentos em Canudos, destaca-
se uma linha adotada pelo médico baiano Raimundo Nina Rodrigues, que,
pautado em teorias eugénicas?, oriundas dos Estados Unidos e da Europa,
afirmava que os camponeses, chamados de jaguncgos, constituiam uma
raca de homens inferiores, fruto da miscigenagao, portanto menos capazes
de entender o processo civilizatério, representado naquele contexto pela
proclamagdo da Republica. Como nos apresenta os historiadores Rivair
Macedo e Mario Maestri (2004):

Na interpretagdo do médico, baseado nas teorias
racistas amplamente aceitas pelos intelectuais da
época, Belo Monte/Canudos seria a demonstracdo
de desvios praticados por individuos mesticos,
portanto naturalmente pertencentes a um estagio
evolutivo inferior. (MACEDO; MAESTRI, 2004, p.
151).

Além da abordagem construida a partir da pseudociéncia racial, os
historiadores destacam que Nina Rodrigues também associava a figura de
Ant6nio Conselheiro, lideranga maior de Belo Monte, a de um doente mental,
que pela incapacidade da populagdo mestica de discernimento, propagava
a deméncia de forma coletiva (MACEDO; MAESTRI, 2004). Na perspectiva
do médico baiano seria necessario recorrer a explicacbes embasadas na
medicina psiquidtrica para explicar os acontecimentos, conforme informam
Macedo e Maestri (2004).

Para Raimundo Nina Rodrigues, como vimos em
um artigo escrito durante a conclusdo do conflito, a
explicagdo da existéncia de Belo Monte deveria ser
procurada na psiquiatria. Antonio Maciel seria um
doente mental megalomaniaco e, os sertanejos, o
elemento passivo, receptor de uma epidemia de
‘loucura’. (MACEDO; MAESTRI, 2004, p.151).

1 Teorias eugénicas: pseudociéncia que parte da selegdo dos seres humanos com base em suas
caracteristicas hereditarias com objetivo de melhorar as gerag@es futuras. O termo foi criado
pelo cientista inglés Francis Galton (1822 - 1911), no Brasil, o termo esta relacionado a tentativa
no final do século XIX, e inicio do século XX, de justificar de forma cientifica a escraviddo e a
colocagdo subalterna do negro na sociedade (MACEDO; MAESTRI, 2004).
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Em uma abordagem diferente da utilizada por Nina Rodrigues
encontramos a narrativa de Euclides da Cunha (2005) em sua obra classica da
literatura brasileira “Os Sert6es”, na qual o escritor que cobriu o conflito como
jornalista, enviado pelo jornal “O Estado de S3o Paulo”, denuncia os crimes
cometidos no desenrolar dos conflitos no sertdo, para com a popula¢do. O
livro de Euclides da Cunha propde-se a uma interpretagdo sobre o ocorrido. O
escritor reconhece a capacidade de resisténcia e perseveranca do sertanejo,
que resistiu bravamente ao conflito com as forgas militares nacionais,
expressivamente superiores em relagdao a quantidade numérica de homens
para combater a capacidade técnica e bélica, em relagdo aos sertanejos.
Porém o autor, em sua narrativa, ndo destoa das interpretacdes racistas e
preconceituosas para com a populagdo do sertdo, identificando Belo Monte
como paragem de fanaticos religiosos e de jagungos praticantes de crimes;
local de irracionalidade ndo propicia a civilizagdo como percebemos nesta
passagem de “Os sertGes”:

De sorte que ao fim de algum tempo a populagdo
constituida dos mais dispares elementos, do crente
fervoroso abdicando de si todas as comodidades
da vida noutras paragens, ao bandido solto, que
Id chegava de clavinote ao ombro em busca de
novo campo de faganhas, se fez a comunidade
homogénea e uniforme, massa inconsciente e
bruta, crescendo sem envolver, sem o&rgdos e
sem fungbes especializadas, pela sé justaposicdo
mecanica de levas sucessiva, a maneira de um
polipeiro humano. (CUNHA, 2005, p.161).

De acordo com Euclides da Cunha (2005), a populagdo de Belo Monte era
composta por uma espécie de paria social. Sua narrativa explicita os crimes
cometidos contra a populacdo do sertdo, pelas forgas nacionais do governo,
envolvidas na campanha contra Belo Monte, mas ao mesmo tempo consolida
uma visdo negativa para com a populagdo sertaneja representada pelo
mestico, o negro e o caboclo.

Macedo e Maestri (2004) destacam que pela forga de sua qualidade
literdria e por conseguir apresentar uma explicagcdo convincente do ocorrido
as elites nacionais da época, o livro se tornou referéncia sobre o conflito
ocorrido no sertdo baiano, pautando as diversas abordagens historiograficas
construidas ao longo do século XX, sobre essa tematica.

De certa forma o livro de Euclides da Cunha (2005) norteou o imaginario
social da populagdo letrada do pais sendo suas consideragdes sobre o conflito,
e também em relagdo aos sertanejos, aceita pela referida populacgao.
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A influéncia de “Os sertdes” pode ser observada na maneira que os livros
de Historia de uma forma geral abordam a Guerra de Canudos, tratando os
seguidores de Antonio Conselheiro como fanaticos religiosos sem cultura,
incapazes de civilidade, sendo estes ainda frutos do meio geografico adverso
e hostil a vida.

Outroaspecto éo que dizrespeitoanecessidade de afirmagdo daRepublica,
que a partir de um golpe de estado comandado pelo exército, substituiu a
monarquia como modelo de organiza¢do politica, necessitando de uma
narrativa histérica que a exaltasse juntamente com seus ideais de progresso
e civilizacdo, opondo, portanto, a populagdo sertaneja de Belo Monte a esses
ideais. Segundo Fonseca (2006), o ensino de Histdria nas escolas do Brasil,
nas primeiras décadas da Republica, era realizado por professores leigos, a
partir de livros e manuais didaticos e tinham como objetivo a formacgdo de
um tipo especifico de cidaddo complacente com as estruturas sociais e com a
organizagdo politica estabelecida. Em suas palavras:

Desde o inicio do século XX, diversos autores de
livros para os ensinos primarios e secundarios —
dentre os quais alguns se tornariam formuladores
de programas, como Jonathas Serrano —apostavam
na eficiéncia do ensino de Histéria na formacgdo de
um cidaddo adaptado a ordem social e politica
vigente. (FONSECA, 2006, p. 50).

Essa ordem social e politica, vigente nas décadas iniciais do século XX,
tinha como objetivo a consolidagdo da Republica dando énfase na formacdo
patridtica dos alunos e na criagdo de uma identidade nacional que realgava a
ideia do progresso.

Segundo Bittencourt (1990) o ensino primario, em especial o ensino da
disciplina de Historia, objetivava educar criangas e adolescentes de forma que
esses assimilassem uma suposta memdria nacional, elaborada para que nela
fosse evidenciada a figura do herdi da nagdo, uma criacdo construida para
ressignificar o idedrio nacional, criando uma suposta identidade de nagao.

A construcdo dessa identidade nacional foi reforgada a partir da exploragéo,
pelo Estado, de outro campo do conhecimento histérico, que foi a criagédo
de feriados e comemoragdes civicas. Com isso, o governo agia reforgando
o papel preponderante do herdi e da relevancia dos acontecimentos para a
constituicdo do idedrio nacional. Como esclarece Elza Nadai (1993):

A Republica, desde o inicio, tratou de cuidar da
constituicdo da galeria dos herdis nacionais, pela
instituicdo tanto dos feriados e festas civicas
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quanto pela selecdo de personagens a serem
cultuados, determinando uma segunda vertente
do alcance da Histdria que extrapola os proprios
muros da Escola. (NADAI, 1993, p. 152).

A criagdo de uma identidade nacional também era uma forma de apagar
os conflitos sociais existentes entre a elite predominantemente branca de
origem europeia e o negro até pouco tempo escravizado e agora abandonado
a prépria sorte, e as populagbes indigenas e seus algozes. Conflitos que
marcaram a constituicdo da populagdo brasileira e que deveriam ser
apagados do imaginario social e coletivo, dando lugar a uma memdria
construida para garantir o ideario de uma formacgao pacifica, necessaria para
a construcdo do estado nagdo, inspirada em paises Europeus e nos Estados
Unidos (NADAI, 1993). Ainda sobre a educacdo, o ensino de Histéria, seus
objetivos e sua representagao nos livros nas primeiras décadas da Republica,
Circe Bittencourt considera que: “A crenca de um Brasil seguidor dos passos
das nagdes civilizadas era a tonica que estimulava varios autores de Historia”
(BITTENCOURT, 1990, p. 84).

Nas linhas que se seguem, abordar-se-a a experiéncia diddtica acima
mencionada no inicio deste artigo.

Um olhar sobre o livro didatico da colecdo Arariba destinado ao 9° ano do
ensino fundamental

O livro didatico utilizado pelos alunos do Ensino Fundamental da escola
Manuel Bandeira, na cidade de Colorado do Oeste — RO faz parte da colegdo
Arariba, organizada pela editora Moderna. Sendo que o livro destinado aos
alunos do 9° ano tem como editora responsavel a professora Maria Raquel
Apolinario (2014) que é licenciada e bacharel em Histéria pela Universidade de
S30 Paulo/USP. O livro faz referéncias aos Pardmetros Curriculares Nacionais/
PCNs instituidos no ano de 1998 e sua abordagem sobre o papel da escola,
sobre os objetivos da educagao, o papel do curriculo e os processos de ensino
e aprendizagem.

O livro contém o manual do professor e traz na sua apresentacdo geral
uma referéncia aos desafios da educagdo escolar na contemporaneidade,
ressalta o papel da Educagdo como ferramenta para viabilizar o processo de
humanizagdo, socializagcdo e subjetivacdo das pessoas e destaca a velocidade
com que se tem dado as mudancas na organizagao da sociedade, nas formas
de organizagdo produtivas e no campo do conhecimento motivados pelos
avangos tecnoldgicos, como encontramos no segundo paragrafo do texto da
apresentacdo geral:
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As aceleradas mudangas que vém ocorrendo nas
ultimas décadas tém proposto novos desafios para
todos os que se dedicam a formagao de criangas
e adolescentes. A revolugdo representada pelas
novas tecnologias de informagdo e comunicagdo
acarretou alteragdes profundas no sistema
produtivo e nas relagSes de trabalho em escala
global. (APOLINARIO, 2014, p. 244).

Ainda segundo Apolinério (2014) mesmo com as significativas mudangas,
continua sendo papel preponderante da escola e do professor a realizacdo da
formacao das criancas e dos adolescentes, preparando-os com informacgdes,
conhecimentos formais e fundamentos epistemoldgicos. Sendo essas
condigGes imprescindiveis para a insergao social no mundo contemporaneo e
para o exercicio da cidadania.

Sobre a disciplina de Histdria na escola, é apresentado um relato histérico
que aborda a inser¢do da disciplina no curriculo escolar no Brasil. Evento
que remonta meados do século XIX e destaca a participacdo do Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro/IHGB e do Colégio Pedro Il na construgdo
de suas propostas. O ensino de Histéria naquele periodo tinha como uma
de suas finalidades a construcdo de uma identidade de nagdo langando méao
de praticas que pudessem, através de datas e festas civicas, consolidar tal
identidade, como destaca a editora responsdvel pelo livro, Maria Raquel
Apolinario (2014):

As primeiras propostas para o ensino de Histéria do
Brasil foram elaboradas pelo o Instituto Historico
e Geografico Brasileiro e pelo Colégio Pedro Il, no
Rio de Janeiro, e contribuiram para estabelecer
muitas tradigdes, como a defini¢do de datas civicas
e marcos cronoldgicos ainda hoje perceptiveis em
intensidades varidveis na cultura escolar brasileira.
(APOLINARIO, 2014, p. 250).

Na sequéncia o livro destaca os passos do ensino de Histéria ao longo
do periodo Republicano, nas primeiras décadas do século XX. Aborda a
suplantagdo do ensino da histdria sagrada pelo ensino da histéria das
civilizagdes com forte énfase no ensino da Histdria Politica com destaque aos
grandes vultos da Histdria da nagdo, exaltando figuras que se destacaram
como pioneiros herdis na construgdo e no progresso da nagao, personificada
na figura da Republica.

Nos anos 50 e 60 do século XX, segundo as apresentacdes gerais contidas
no manual do professor do livro didatico, ficam evidentes a preocupagdo
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da disciplina de Histéria com os aspectos econOmicos, tais como o
subdesenvolvimento. Apolinario (2014) afirma que:

Nas décadas de 1950 e 1960, o debate sobre
as razdes do subdesenvolvimento do Pais
fundamentou o ensino da Histéria econdmica,
com introdugdo dos estudos acerca dos ciclos
econdmicos do Brasil. (APOLINARIO, 2014, p. 250).

Apodsasdécadasde 1950 e 1960, o modelo que incluia os ciclos econémicos,
como categorias de analises no ensino de Histéria foi substituido durante a
ditadura civil militar, quando a disciplina de Estudos Sociais foi inserida no
lugar das disciplinas de Historia e Geografia dos curriculos do primeiro grau e
que, juntamente com a inser¢do de aulas de Educa¢do Moral e Civica/EMC e
Organizac¢3o Social e Politica Brasileira/OSPB no curriculo oficial, tinham como
objetivo diluir e despolitizar os contetddos de ciéncias humanas nas escolas.

A situagdo acima mencionada modificou-se com o processo de
redemocratizagdo em que ocorreu o retorno das disciplinas de Histdria
e Geografia ao ensino fundamental e aconteceu a elabora¢do de novas
propostas curriculares para o ensino de Histdria influenciada pela Escola dos
Annales e pelo Marxismo. Sendo esta influéncia resultado da incorporagao
pelos docentes do debate tedrico e da pesquisa histérica em voga nas
universidades, nos anos 1970 e 1980, e responsavel pela formacdo académica
dessa geracdo de docentes da educacdo bésica (APOLINARIO, 2014).

Como destaca Selva Guimardes: “As mudangas ocorridas no ensino de
Histdria nas décadas de 70 e 80 situam-se no movimento historiografico vivido
no Brasil, nas modificacdes ocorridas no debate académico” (GUIMARAES,
1993, p. 111). Sendo essas modificagdes incorporadas na producdo do
material didatico.

No que diz respeito a organizacao dos temas, o livro didatico da colegao
Arariba, destinado ao 9° ano do ensino fundamental, apresenta um
desenvolvimento cronolégico e integrado combinando estudo da Histéria
do Brasil e Histdria geral. Em diversos momentos faz referéncias a escola dos
Annales, a contribuicdo do marxismo, a Histéria cultural, Histéria do cotidiano
e das mentalidades em uma perspectiva de analise global do passado que
valoriza aspectos relativos as diversas teorias referenciadas, como é possivel
observar no fragmento abaixo:

Nos livros dessa colegdo, o passado se apresenta
em uma perspectiva global, que combina a
dimensado do espago publico com aspectos da vida
privada. Isso significa que estudamos o cotidiano
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de outras épocas, os elementos da vida material e
as representagGes do campo da arte e da religido,
sem perder de vista as esferas politicas, econdmicas
e institucionais. (APOLINARIO, 2014, p. 252).

Portanto, podemos perceber que a colegdo Arariba, tem como um de seus
objetivos fazer uma abordagem diversificada do passado ao valorizar aspectos
diversos na construcdo da narrativa histérica apresentada nas paginas dos
quatro livros destinados as séries finais do Ensino Fundamental que a compde.

A Guerra de Canudos é representada no livro da colegdo Arariba (destinado
ao 9° ano do Ensino Fundamental) precisamente na unidade Il desse livro que
tem como titulo “A Republica chega ao Brasil”, no tema Ill dessa unidade, cujo
titulo “Os conflitos no campo”, da destaque, além da Guerra de Canudos,
tratado no livro como conflito, a guerra do Contestado no sul do pais e ao
cangacgo, também no sertdo nordestino.

No livro, o tema destinado a tratar o periodo republicano é composto por
vinte e nove pdginas. Dessas, apenas duas abordam a Histdria da guerra entre
apopulagdo de Belo Monte e as forgas nacionais. O livro constréi uma narrativa
desprovida de detalhes e bem resumida do conflito usando como categoria
de analise, a economia, numa clara linguagem tedrica marxista, sem explicar
os fundamentos e os desdobramentos dessa categoria e nem a relagdo da
realidade econémica com a fundacgdo e organizacdo da comunidade de Belo
Monte, como é possivel observar no seguinte excerto do livro didatico:

[...] ainda predominavam no Brasil caracteristicas

econdmicas herdadas da época colonial [...] a
abolicdo da escraviddo, em 1888, ndo significou a
modernizagdo das relagGes de trabalho [...] neste

cendrio de subdesenvolvimento econdmico e de
super exploragdo dos trabalhadores, agravados por
um regime politico eleitoral e excludente, surgiram
movimentos sociais baseados na religiosidade
popular e na lideranca messianica. (APOLINARIO,
2014, p. 56).

As causas do conflito também sdo negligenciadas. O texto do livro didatico
da destaque para a abordagem do conflito encontrado no livro de Euclides da
Cunha (2005) “Os Sertdes”, mostrando a influéncia (ja destacada neste artigo)
do autor sobre a memdria de Canudos.

Podemos concluir que a Guerra de Canudos em tal abordagem é vista
como fato menor, de certa forma irrelevante, sendo dado pouco destaque
a ela no ensino de Histdria e que permite inferir que o foco principal nesta
unidade de ensino é a exaltagdo da proclamacgdo e consolidagdo da Republica.
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A seguir, apresenta-se o resultado da experiéncia didatica realizada na sala
de aula.

Abordagem da Guerra de Canudos na sala de aula, empatia e identificagao
com os sertanejos

Na primeira semana do més de abril do ano de 2019, mais precisamente
nos dias 01 e 02, foram ministradas trés aulas de Historia com o objetivo de
abordar a Guerra de Canudos no contexto dos primeiros anos da Republica
brasileira, que foi proclamada apds um golpe no regime monarquico, por
um grupo de militares liderados pelo entdo Marechal Deodoro da Fonseca,
no ano de 1889, pondo fim a monarquia, e a partir de entdo inaugurou-se
uma nova etapa na Histdria nacional que, segundo Macedo e Maestri (2004)
ndo contavam com apoio da populagdo, sendo que a consolidagdao do regime
republicano fora caracterizado por agdes contrdrias a propria populagdo. Nas
palavras dos historiadores Macedo e Maestri (2004):

O advento da Republica ndo contou com
apoio popular nem despertou qualquer tipo
de participagdo efetiva das camadas sociais
subalternizadas. Essa inércia contrastava
abertamente com as efusivas medidas adotadas
pela elite militar e civil que, tomando diretamente
asrédeasdo poder, mostravaenorme determinagdo
em ver concretizadas suas aspiragGes. A Republica
foi também proclamada contra as camadas
populares. (MACEDO; MAESTRI, 2004, p. 49).

A Guerra de Canudos, que se deu no contexto do inicio da primeira
Republica, representou simbolicamente o oposto dos ideais republicanos,
ja que a comuna dos sertanejos de Belo Monte era composta de pessoas
oriundas das camadas populares sofredoras das mais duras penas, esquecidas
pelas elites no sertdo.

As aulas foram ministradas para alunos da turma do 9° A, no turno
vespertino da escola Manuel Bandeira, composta por 22 alunos, na faixa
etaria entre 14 e 15 anos, todos moradores da cidade de Colorado do
Oeste, no Estado de Rondonia. O objetivo principal das aulas era substituir
a invisibilidade, que marca a abordagem feita pelo livro didatico em relagdo
a populacdo de Belo Monte e mostrar o protagonismo dessa populagdo no
existir concreto.

Como proposta pratica a intengdo foi trabalhar o tema, garantindo uma
abordagem ampla. Langando mdo de textos produzidos a partir de uma
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historiografia referenciada no marxismo, na Histdria social, na escola dos
Annales, construidos a partir da Histdria oral, da memoaria de sobreviventes
da guerra, conselheristas? ou de descendentes diretos destes que pudessem
proporcionar aos alunos um conhecimento ampliado da Histdria produzida
sobre Canudos, vislumbrando os aspectos sociais politicos e culturais.

Antes do inicio das aulas foi produzido material didatico a partir dos
seguintes livros: “A guerra social de Canudos”, volume 01; “Canudos a Guerra
social”, do historiador Edmundo Moniz (1987); “Belo Monte: Uma Histéria da
Guerra de Canudos”, dos historiadores José Rivair Macedo e Mario Maestri
(2004); “Os SertGes”, do escritor Euclides da Cunha (2005); “A Guerra do
fim do mundo”, do escritor peruano Mario Vargas Llosa (2008); também foi
utilizada a revista da cole¢dao Caros Amigos, “Revoltas Populares no Brasil:
Canudos”, da editora Casa Amarela (2014).

O material produzido em forma de texto e slides, continha informacg&es
condensadas, de forma a esclarecer aos alunos sobre a riqueza da populagéo,
as caracteristicas fisicas, a situagdo social, a amplitude de sua cultura, sua
ligagdo com a terra. Ainda objetivava esclarecer sobre o cotidiano em Belo
Monte, o ingresso e a forma de vida na comuna sertaneja, sua ligagdo com
as populagdes vizinhas, principalmente com comerciantes fornecedores de
matérias diversas para os sertanejos (MACEDO; MAESTRI, 2004).

A primeira aula foi marcada pela atuagdo do professor com a apresentacgdo
do material aos alunos e a explanagao dos objetivos da abordagem. A partir
dai, a aula se deu de forma expositiva e dialogada, apresentando slides com
as informagdes ja citadas. Os alunos acompanharam a apresentag¢do a partir
de textos resumos, previamente produzidos pelo professor para a aula.
Foi realizada uma pesquisa na internet, no decorrer da aula, utilizando o
computador da sala de aula e “smartfones” sobre as caracteristicas da regido
de Canudos e sua situacdo atual.

Os alunos descobriram que o local onde ocorreram os combates e
localizava-se a cidade denominada de segunda Canudos esta debaixo d’agua,
pois foi encoberta pelo agude de Cocorobd, construido para amenizar a seca
na regido, fato que intrigou alguns alunos por atentar contra a memoria
material dos acontecimentos. Também foi possivel ter acesso a producgdo de
literatura de cordel sobre Canudos e seus principais personagens.

A segunda e terceira aulas foram destinadas a analise de produgdes de
materiais audio visuais sobre Canudos, um breve recorte sobre a produgao do
historiador José Calasans (2013) a respeito de Canudos. Também foi exibido o
documentdrio “Canudos” de Ipojuca Pontes (1978) e apresentado parte dos

2 Pessoa adepta de Antonio Vicente Mendes Maciel, conhecido popularmente por Antonio
Conselheiro (1828-1897).
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filmes “Guerra de Canudos” de Sergio Rezende (1997) e “Deus e o Diabo na
terra do sol”, de Glauber Rocha (1964).

Esta anadlise foi acompanhada de comentdrios sobre os referidos
audiovisuais, destacando os seus principais objetivos e contextualizando
a producdo ao momento histdrico, as finalidades politicas, as tentativas de
validar narrativas sobre o passado. Por fim, foi encaminhado como proposta
de avaliagdo a construgdo, por parte dos alunos, de um pequeno texto sobre
o tema “Guerra de Canudos”, que foi apresentado, de forma oral, pelos alunos
na aula posterior, com o objetivo de materializar e socializar os conhecimentos
construidos durante as aulas da semana.

A percepcdo obtida dessa experiéncia foi a de que os alunos desenvolveram
uma forte empatia com a Histdria dos sertanejos de Canudos. Mais do que isso:
com os anseios sociais, com a luta daquele povo pela terra. Talvez o histérico
familiar da maioria dos alunos tenha contribuido para essa percepgéo,
pois a cidade de Colorado do Oeste tem sua fundagdo ligada a Projetos de
Colonizagao criados pelos governos militares, nos anos 70 e 80 do século XX,
gue tinham como intengdo resolver o problema da superlotacdo de capitais
do sudeste, calar as reivindicagdes por reforma agraria e ocupar espagos na
regido amazonica, como destaca o trabalho de mestrado da pesquisadora
Madrcia Jovani de Oliveira Nunes (2019):

O processo de colonizagdo da Amazonia precisava
ser acelerado porque o éxodo rural estava
superlotando as principais capitais do sudeste.
Os pobres nordestinos queriam ir para o sudeste
ganhar a vida na cidade grande. Boa parte dos
colonos do sul ja estavam sem terra e comegaram
organizar-se em movimento de reivindicagdo pela
reforma agraria. (NUNES, 2019, p.74)

Neste periodo estudado pela autora houve uma forte propaganda para
que familias das regides sul, sudeste e nordeste migrassem para a regido
norte em busca de oportunidades representadas pela politica anunciada de
distribuicdo de areas de terra para familias de agricultores que se dispusessem
a abrir espacos na floresta.

Os jovens estudantes do Ensino Fundamental do presente, na cidade de
Colorado do Oeste, de certa forma tém ligacdo com as questdes agrarias, com
a luta por uma area de terra, com a sua concentragdo e com a negagao do seu
valor social por parte do poder econdmico e politico, tdo presentes na Historia
do Brasil, pois indiretamente vivenciaram o processo de migragao, tendo em
vista que seus pais ou avos fizeram parte de algum fluxo migratério em busca
de terras e melhores condi¢des de vida.
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Para esses alunos, portanto, conhecer melhor a Histéria de Canudos
levou-os a uma identificagdo, a uma visdo nova e respeitosa sobre os
acontecimentos e em relagdo a memoria de Canudos e também ao local onde
vivem. As vivéncias dos alunos remetem ao que afirma Marilena Chaui (1980)
em que a autora considera que para apreender as a¢gdes humanas devemos
partir do entendimento das relagdes sociais, pois esta determina em grande
parte o agir dos seres humanos.

Consideragoes

Com este artigo, buscou-se demonstrar que a constru¢cdo da memdria
sobre a fundagdo de Belo Monte e os conflitos que caracterizaram a Guerra
de Canudos, se deu a partir de uma perspectiva elitista que ndo reconhecia
nos sertanejos a capacidade de socializagdo, pautada na crenga desta elite
sobre civilidade. E ainda, muito desta Historia narrada do conflito continha
elementos derivados de teorias racistas e preconceituosas que povoam o
imaginario das elites dominantes, e este ideario chega ao ensino escolar,
permeia os livros didaticos e determina o imagindrio dos estudantes.

Narrativas histdricas construidas a partir da historiografia que valorizava
o existir sertanejo e sua idiossincrasia possibilitam outro olhar sobre os
acontecimentos, dando voz aos excluidos e reconhecendo a capacidade e o
protagonismo da populagdo de Canudos.

A disciplina de Histdria na escola, se trabalhada sobre um outro viés, de
uma maneira mais ampliada dos acontecimentos histéricos tem a capacidade
de desconstruir ideias ja cristalizadas e apontar um novo horizonte, como
observa Durval Muniz de Albuquerque (2012): “A Histéria, quando se torna
matéria escolar, explicita esse papel de formadora de sujeito, construtora de
formas de ver, de sentir, de pensar, de valorar, de se posicionar no mundo”
(ALBUQUERQUE, 2012, p. 31). A experiéncia docente realizada teve como
objetivo levar aos alunos uma Histéria diferente, outra possibilidade de
compreensdao sobre Canudos, conferindo ao tema “Guerra de Canudos” o
mesmo espaco, destaque e importancia que possuem outros acontecimentos
frequentemente reconhecidos como mais relevantes.

O uso da pesquisa bibliografica no campo historiografico, bem como a
andlise criteriosa do material diddtico destinado ao ensino de Histdria e o
planejamento de agGes referente as praticas de ensino embasadas em tais
pesquisas contribuiram para um aprendizado com maior grau de significado
para os estudantes que participaram destas experiéncias.

Apds o término das agOes necessdrias para o desenvolvimento deste
trabalho concluimos que ao recorrer a historiografia e a outros registros,
como producdes literarias e audiovisuais sobre os fatos histéricos permitiu
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que os jovens estudantes compreendessem melhor os acontecimentos,
e assim, se mostrou uma atividade de suma importancia para o ensino de
Histdria na educagao basica tendo em vista o limite da abordagem dada pelo
livro didatico disponivel, muitas vezes utilizado como Unica fonte no processo
de ensino.

As limitagBes existentes no tratamento dado pelo livro didatico a certos
acontecimentos da Histéria comprometem a sua real importancia social
e geram uma compreensdo equivocada por parte de professores e de
seus alunos em relagdo aos acontecimentos, aos agentes histdricos e as
representacdes culturais que fomentaram tais acontecimentos. Dessa forma
o ensino de Histéria na Educacdo bdasica tende a reforcar a figura mitica do
herdi, da nacdo, da unidade, da verdade incontestavel.
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10 POLITICAS PARA O ENSINO SUPERIOR: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT/CUIABA: “FORMAR GENTE,
MAS GENTE PARA ONDE?”

Rodolfo de Carvalho Ancheschi
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introdugao

Neste texto abordamos parte da histéria da Universidade Federal de Mato
Grosso - UFMT, Unica instituicdo de ensino superior federal, situada no estado
de Mato Grosso, na regido Centro-Oeste, cuja reitoria esta localizada em
Cuiaba.

Parece-nos que o estudo da histdria das instituicdes escolares é um campo
fértil para se desenvolver pesquisas, uma vez que é possivel analisarmos varios
topicos relacionados a Histéria da Educacdo. Paollo Nosella e Ester Buffa,
ao procederem a reflexdao sobre esses estudos, alertaram como “ [...] tais
estudos tém contribuido para uma objetiva compreensdo da escolarizagcdo
brasileira visando sua transformacdo”. (NOSELLA, BUFFA, 2009, p. 20).

Cabe mencionar que ao iniciarmos a pesquisa em busca de fontes primarias
gue nos contassem a historia de criagdo da UFMT, procuramos manusear e
analisar com cuidado esses documentos, uma vez que compreendemos que
cabe ao pesquisador questionar as fontes, ja que elas ndo falam por si. De
fato, ao procedermos a categorizacdo de nossas fontes sé estabelecemos “[...]
de fato, uma data, sé se controla e, em suma, sé se interpreta um documento
por sua insercdo em uma série cronoldgica ou um conjunto sincrénico”.
(BLOCH, 2002, p. 109).

E preciso, desse modo, no arduo e, na maioria das vezes, solitario caminho
da pesquisa “[...]Jcontextualizar o documento que se coleta é fundamental
para o oficio do historiador [...] documento algum é neutro, e sempre carrega
consigo a opinido da pessoa ou 6rgdo que o escreveu”, dai a importancia de
tentarmos identificar durante a coleta de fontes “sob quais condigdes aquele
documento foi redigido? Com que propdsito? Por quem?”. (PINSKY, 2008, p.
63).

A memodria institucional pode e deve, portanto, ser objeto de pesquisa.
Aderimos a concepc¢do de que o conhecimento do passado se assemelha
muito proximamente as manifestacdes artisticas, uma vez que “[...] cumpre
a finalidade de transcender o imediato, o util, a banalidade do cotidiano”.
(NOSELLA, BUFFA, 2009, p. 36).
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Nesse caminho, ao investigarmos as histérias das instituicdes escolares
buscamos fomentar o desenvolvimento de afeto, comprometimento e
respeito com a instituicdo pesquisada, bem como o cuidado com “[...] a
organizagdo de arquivos e museus escolares e, portanto, a preservacdo da
memoria da escola”. (NOSELLA, BUFFA, 2009, p. 36).

Devemos destacar, que o percurso trilhado para se tratar da memodria
institucional ndo foi uma atividade facil, pois necessitamos compreender
e encontrar catalogos, guias de busca que orientassem o acesso as fontes
documentais, contudo, Bloch (2002, p. 82) ja nos havia alertado que a coleta
e a reunido de “[...] documentos que estima necessdrios € uma das tarefas
mais dificeis do historiador. De fato ele ndo conseguiria realiza-la sem ajuda
de guias diversos: inventarios de arquivos ou de bibliotecas, catdlogos de
museus, repertoérios bibliograficos de toda sorte”.

Para compreender esse percurso, precisamos ao manusear os documentos,
cotejar, investigar “[...] nas frases ou nos arremedos de frases arrancadas dos
livros [...] “ ou nas iniUmeras fontes coletadas, nos arquivos que visitamos,
encontrar “[...] os instrumentos para formular e defender suas préprias ideias
[...]". (GINZBURG, 1987, p. 28). Isto porque os instrumentos linguisticos e
conceituais ndo sdo “[...] neutros nem incoerentes [...]”. (GINZBURG, 1987,
p. 107).

Na busca das fontes, elas foram surgindo. Dentre essas fontes,
encontramos: referéncias bibliograficas, legislagcbes referentes ao ensino
superior, Lein?.5.647/70 que autorizou o Poder Executivo a instituir a Fundagdo
Universidade Federal de Mato Grosso, o Decreto Lei de n2. 69.370/71 que
criou o Estatuto da UFMT, a Lei complementar n2. 31/77 que criou o Estado de
Mato Grosso do Sul. Encontramos também boletins informativos elaborados
pela UFMT entre os anos de 1970 a 1977 e um disco compacto de memoria -
CD-ROM, na Assessoria de Comunicagao da UFMT- ASCOM, no qual constavam
informacdes sobre a universidade e entrevistas realizadas com dois ex-reitores
da UFMT: Gabriel Novis Neves, reitor pré-tempore da UFMT, no periodo de 18
de margo de 1971 a 12 de fevereiro de 1982 e Benedito Pedro Dorileo, vice-
reitor nessa primeira gestdo e, posteriormente, reitor da UFMT, no periodo de
12 de fevereiro de 1982 a 5 de setembro de 1984.

Retomando um pouco da histdria dessa instituicdo de ensino superior, a
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, tem sede e foro na
cidade de Cuiab3 e foi instituida por meio da Lei n°. 5.647 de 10 de dezembro
de 1970, assinada pelo presidente brasileiro Emilio Garrastazu Médici.
Inicialmente, integraram-se a UFMT, a Faculdade de Direito e o Instituto de
Ciéncias e Letras composto pelos cursos de Economia, Engenharia, Pedagogia,
Letras, Geografia, Histéria Natural, Matematica, Servigo Social, Fisica, Quimica
e Ciéncias Contabeis. (DORILEO, 1977, p. 80).
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A criagdo da UFMT, em Cuiaba, no Centro Geodésico da América Latina?,
em pleno regime militar, atendeu tanto as solicitagdes de longa data da
populagdo mato-grossense, uma vez que o estado ndo possuia nenhuma
universidade publica, quanto o interesse dos governantes do estado, cuja
intengdo ao criar uma universidade em Mato Grosso era promover a ampla
integracdo entre as regides sul e norte de Mato Grosso, garantindo a ocupagao
e desenvolvimento do territdrio amazénico. (UFMT, SECOMM, 1980).

A partir dai desse interesse da popula¢do articulado aos interesses do
estado, foram criadas duas universidades publicas: a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) em Cuiab3d, e a Universidade Estadual de Mato Grosso
(UEMT)? situada em Campo Grande. (GIANEZINI, 2009, p.23).

Ao sul de Mato Grosso, na cidade de Campo Grande, a UEMT ofertava
0s cursos que atendessem a area de saude e de Ciéncias Sociais € Humanos,
enquanto o Campus do Norte, localizado na cidade de Cuiaba, que sofria
influéncia da parte amazonica do estado, concentrou os cursos de Tecnologia,
das Ciéncias Exatas e das Ciéncias Sociais. (UFMT,1977, p. 5).

Neste texto, portanto, apresentamos reflexdes a respeito da constituicdo e
fundagdo da UFMT, naregido Centro-Oeste, em Cuiab3d, a fim de identificarmos
tanto a concepgao que a fomentou, bem como a relevancia da Instituicao
para o desenvolvimento da educagdo superior mato-grossense no periodo
de 1970 a 1977. Paralelamente a isso, objetivamos registrar e analisar a
memoria institucional, compreendendo que a universidade assumiu como
“agéncia de desenvolvimento” do estado e do pais, que além de ensino
superior de qualidade, buscou garantir o fomento e preservagao da cultura
mato-grossense.

Constituicao da UFMT: “Formar gente, mas gente para onde?”

Na produgao bibliografica “500 anos de Educagdo no Brasil”, Luiz Anténio
Cunha ressalta que a reforma do ensino realizada pela Lei de n2. 5.540 de

1 Cuiaba estd situada na parte mais central da América do Sul, exatamente no seu centro
geodésico. A determinagdo geografica se deve ao oficial do Exército Brasileiro, Candido Mariano
Rondon, o marechal Rondon, que em 1909 juntamente com seu ajudante, o tenente Renato
Barboza Rodrigues, por meio de calculos matematicos, geograficos e astrondmicos confirmaram
o local conhecido como Campo d’Ourique, situado a 15235’56” de latitude sul e a 56206’55” de
longitude Oeste, tendo sido a localizagdo geografica reconhecida e confirmada oficialmente pelo
Servico Geogréfico do Exército Brasileiro em 1975. Disponivel em http://www.camaracba.mt.gov.
br/index.php?pag=tur_item&id=2. Acesso em: 10 de nov. 2018.

2 A Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT) foi federalizada nove anos depois de sua
criagdo, passando a se chamar Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), pela Lei. n@.
6.674 de 5 de julho de 1979, uma vez que o estado de Mato Grosso fora dividido, no dia 11 de
outubro de 1977, pelo presidente Ernesto Geisel que assinou a Lei Complementar n? 31, criando
dois estados: Mato Grosso Mato Grosso do Sul. (BRASIL, 1979).

183



28 de novembro de 1968 (fixou as normas de organizagdo e funcionamento
do ensino superior e sua articulagdo com a escola média), bem como pela
Lei de n2. 5.539 de 27 de novembro de 1968 (modificou o Estatuto do
Magistério Superior Federal), juntamente com outros documentos legais que
as antecederam “propiciaram condig¢des institucionais para a efetiva criagdo
da instituicdo universitaria no Brasil, onde, até entdo, existiam somente
faculdades isoladas ou ligadas por lagos mais simbdlicos do que propriamente
académicos”. (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2000, p. 178).

Concomitantemente as publicacGes dessas leis, Mato Grosso vivia um
momento de transformagGes em sua economia, como constatamos no
Relatério de Atividades que foi apresentado por Neves (1971-1977), ao final
do seu primeiro periodo de gestdo, maio de 1971 a maio de 1977. Neves
(1971-1977) menciona que ao final dos anos de 1960, os objetivos nacionais
de seguranca e desenvolvimento atribuiram ao norte de Mato Grosso o papel
de realizar a integracdo de seus territdrios com as regides Centro-Sul do pais.

Para garantir essa conexdo, além de ampliar o sistema de comunicacdo
com o Centro-Sul do Brasil, o Governo Federal e de Mato Grosso realizaram
diversas obras fisicas no estado, a exemplo, as construgdes de rodovias e
pontes, a instalacdo de tropo difusdo da Amazdnia, que foi realizada pela
Empresa Brasileira de TelecomunicagGes - EMBRATEL possibilitando que
a comunicacdo chegasse aos locais mais distantes do estado. Nas proprias
palavras de Neves, contudo, isso ndo bastava para o desenvolvimento do
estado nos moldes que o governo mato-grossense almejava.

[...] O governo Estadual, nesse periodo,
construiu pontes, abriu estradas, consolidou os
principais polos regionais de apoio atribuindo-
lhes infraestrutura urbana; modernizou a
administragdo, incentivou a eletrificagdo, criou
companhias de Desenvolvimento de Mato Grosso
que desenvolveu programas de colonizagdo
agricola nos municipios de Rondondpolis, Jaciara e
Céceres [...] construiu e equipou unidades de saude
e no setor da educagdo, ndo apenas construiu e
equipou escolas, implantou a experiéncias dos
centros educacionais, com a integracdo vertical
de ensino [...] Entretanto, isto ndo bastava, a nivel
educacional, para uma populagdo submetida a
um processo tdo incisivo de mudangas, vivendo
um impasse, encurralada entre crise dos modos
de viver tradicionais e a convivéncia com os
novos padroes em difusdo nos leitos vidrios,
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fios e antenas. Pouco preparada para enfrentar
e assumir a responsabilidade de novos papéis
decorrentes das tendéncias do desenvolvimento
regional, a populagdo percebe a complexidade
do processo, sem contudo conseguir superar sua
perplexidade [...] Como mecanismo de intervengao
de feito multiplicador maior e mais rapido,
de confiabilidade e potencialidade produtiva,
guantitativamente requerido pela conjuntura, o
Governo do Estado elegeu a implantagdao de uma
Universidade. (NEVES, Maio/1971- Maio/1977, p.
4).

Neves (1971-1977) destacou que embora o estado estivesse em pleno
desenvolvimento, a populacdo mato-grossense ainda ndo era capaz de
perceber os avangos e as tendéncia de desenvolvimento regional, pois,
segundo ele, ndo se encontrava preparada para assumir papéis que lhes
era atribuidos. Para ele estava claro que a fundag¢do de uma universidade
no estado era condicdo para que a confianca por parte da populagdo na
potencialidade produtiva do estado se consolidasse.

Com a perspectiva de uma nova politica desenvolvimentista no estado,
entre os anos de 1970, Neves defendeu a criagdo da UFMT como um centro
de desenvolvimento e como um fator de mudanga estrutural para o estado,
pois segundo o modelo proposto para a universidade seria possivel “[...] a
ocupacdo racional, respeitando a regido AmazOnica, o meio ambiente, dai
a Universidade da Selva, nosso cartdo de visitas. Acreditamos em uma nova
cultura, respeitando as etnias e os saberes”. (NEVES, Maio/1971 - Maio/1977,
p. 10).

Chamada de Universidade da Selva, a UFMT deveria ir além das atividades
de ensino, de pesquisa e de extensdo, tripé comum as universidades
brasileiras. Neves (1970) defendia que a UFMT se tornasse um centro de
desenvolvimento que se preocupasse em formar pessoas para garantir uma
ocupacdo racional e sustentdvel da Amazonia, corroborando para diluir as
praticas predatdrias realizadas pelo estado, pois “[...] Mato Grosso em 1970
era atrasado, dominado pelas oligarquias, era Estado curral”. (CUBAS; PILONI;
ALVES; LIMA, 2000, p.10).

Interessante notar a fala de Neve quando menciona o estado curral, uma
vez que nos parece que ele se referia a ideia de que Mato Grosso sempre
estava seguindo as concepc¢des de outros estados, sustentando acordos nos
guais apoiava o governos federal e mesmo outros estados sem restri¢oes e
sem qualquer tipo de oposi¢do. Em suma, podemos pensar que Mato Grosso
como estado curral adotava, principalmente, o que pensava o presidente do
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pais, dando apoio e suporte politico ao governo federal, colaborando com a
eleicdo de candidatos, para o Senado Federal e para a Camara dos Deputados,
qgue dessem total apoio ao Presidente da Republica, o qual conduzia livremente
seu governo, sem oposi¢do dos governantes de Mato Grosso.

A UFMT foi entdo criada agregando “valores regionais”, o que faria que
a universidade fosse reconhecida pela populagdo seria o fato de mato-
grossenses poderem estudar no préprio estado. Uma universidade que
deveria preservada a cultura mato-grossense, pois “[...] um povo que ndo
preserva sua cultura, ndo tem futuro”. Para Neves “seria um luxo desnecessario
a uma Universidade formar eruditos, sem ouvidos, cegos, ambiciosos [...]".
(MOREIRA; BORGES, 2010, CD-ROM I).

Nessa mesma entrevista, Neves relatou que Mato Grosso era um estado
muito pobre, e se perguntava “ [...] tinhamos que, claro, formar gente, [...]
mas gente para onde? Para ir para S3o Paulo, para os Estados Unidos? Gente
para conquistar o nosso Estado”. (MOREIRA; BORGES, UFMT, 2010, CD-ROM
).

Podemos deduzir a partir da entrevista de Neves (2010) que a preocupagado
era construir uma instituicdo de ensino superior em Mato Grosso que
respeitasse a cultura da populacdo mato-grossense. A Universidade traria
consigo instru¢do aos cuiabanos e cuiabanas para que permanecessem no
estado de Mato Grosso com a finalidade de fomentar o desenvolvimento,
pois até os anos de 1960, aqueles que possuiam condig¢des financeiras para
ter acesso ao ensino superior tinham que buscavam seus estudos no ensino
superior em outros estados, principalmente, deslocando-se para as regides Sul
e Sudeste. Quase sempre, uma vez formadas, essas pessoas ali permaneciam
ao final da conclusdo do curso de graduacgdo, ou iriam embora para outras
cidades, estados ou paises, e o estado de Mato Grosso permanecia sem
pessoas, sem profissionais que pudesses atuar nas mais variadas dreas e que
tivessem concluido a formagdo em nivel superior.

Em um sentido mais amplo, no | Encontro de Reitores das Universidades
Publicas em Brasilia, no dia 17 de agosto de 1972, ficou evidente também
que havia a preocupacgdo com o desenvolvimento de mao de obra qualificada
que respeitasse a exploragdo sustentavel da Amazoénia. Gabriel Novis Neves,
chegou inclusive a criticar a ocupacdo e a colonizagdo das florestas tropicais e
o aniquilamento dos povos indigenas, habitantes da Amazonia.

Estamos, paralelamente, procurando assegurar
ao Governo e a empresa privada, ndo somente a
mao-de-obra altamente qualificada, com perfis
profissiograficos adequados, mas um novo tipo
de colonizador para a Amazdnia, diametralmente
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diferente daquele que pisou, de inicio, as terras
brasileiras, e que, séculos, agindo de maneira
antiecondmica e anti-humana, terminou por
destruir 30% das nossas florestas tropicais e a
maioria dos povos indigenas que constituem a
nossa Unica fonte nao europeia de conhecimentos
sobre o homem e a natureza da América do Sul.
(CUBAS; PILONI; ALVES; LIMA, 2000, p. 17).

A caracterizagdo que tragamos até aqui demonstra as caracteristicas
intrinsecas da UFMT. Nossa hipdtese é a de que a Universidade ao ser criada
ainda em um contexto no qual vigorava a ditadura e seus impactos sobre
as instituicGes de ensino superior, tornou-se necessario estabelecer uma
concepcdo desenvolvimentista e nacionalista, ao mesmo tempo, de modo a
ndo se sobrepor a outros interesses politicos como convinha a época.

A Formatagdo da Universidade: “ ndo temos apoio, ndo temos técnicos de
Brasilia. Vamos fazer ja”

Retomando a anadlise de a Lei n°. 5.647 de 10 de dezembro de 1970,
verificamos que além de autorizar a constituicdo da Universidade, a Lei n°.
5.647/70 normatizou ainda os aspectos gerais da estrutura e organizacdo
da instituicdo, dentre eles, estabelecendo: a) a forma de constituicdo do
patrimdnio (Artigo 49); b) a origem do recurso financeiro para a manutengéo
da Universidade (Artigo 52); c) a constituicdo do Conselho Diretor, que viria a
ser o 6rgdo responsdvel pela gestdo do patrimdnio da Fundagdo (Artigo 79);
d) cursos que inicialmente deveriam integrar a Universidade Federal (Artigo
109); e) o regime juridico dos servidores (Artigo 11); f) a obrigatoriedade
de criar um estatuto que dispusesse acerca da estrutura, organizacdo e
funcionamento da universidade (Artigo 152). (BRASIL,1970).

Por sua vez, o Artigo n°162 da lei 5.647 de 1970, atribuiu ao Ministério
da Educagdo e Cultura a obrigacdao do Chefe do Poder Executivo de realizar
estudos, em um prazo de 90 dias da publicagdo da lei, ocorrida no dia 14 de
dezembro de 1970, com a finalidade de garantir a criagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso e Universidade Estadual em Campo Grande.
(BRASIL,1970).

Em consequéncia disso, apos a realizagao dos estudos e criagdo da UFMT,
o Ministro de Estado da Educagdo e Cultura, Jarbas Gongalves Passarinho,
designou, por meio da Portaria n2. 126 de 16 de margo de 1971, o Secretario
de Educacdo e Cultura do estado de Mato Grosso, Gabriel Novis Neves para
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responder pela Reitoria da UFMT. (BRASIL, Lei de sua criagdo e Estatuto da
Fundacdo. Cuiaba, Novembro de 1971, Mato Grosso, p.9).

Em 5 de maiode 1971, o Presidente da Republica, Emilio Garrastazu Médici,
de acordo com o disposto no Artigo 62 da Lei n. 5.647 de 10 de dezembro de
1970, nomeou os membros titulares do Conselho Diretor da UFMT: Gabriel
Novis Neves e Benedito Pedro Dorileo para mandato de 6 anos; José Vidal e
Oswaldo de Oliveira Fortes, mandato de 4 anos e Benedito Machado Lobo e
Jodo Celestino Corréa Cardoso Neto, mandato de 2 anos. (BRASIL. Lei de sua
criacdo e Estatuto da Fundacdo. Cuiabd, Novembro de 1971, Mato Grosso,
pg.10).

Apds a nomeagdo dos membros integrantes do Conselho Diretor, deu-
se inicio ao trabalho de elaboragdo do Estatuto da Fundagdo Universidade
Federal de Mato Grosso. Uma vez concluido, o Estatuto foi apresentado ao
Conselho Federal de Educac¢do. A Camara de Ensino Superior do 22 Grupo
aprovou aquele Estatuto por meio do parecer de n2. 582/71 de 17 de agosto
de 1971. O Ministro da Educacdo, Jarbas Gongalves Passarinho, homologou,
em 07 de outubro de 1971, por meio do processo de n2.246.691/71, o
parecer da Camara. A partir de essa homologacdo, assinado pelo Presidente
da Republica Emilio Garrastazu Médici e pelo Ministro da Educagdo Jarbas
Gongalves Passarinho, foi publicado o Decreto n2. 69.370 de 18 de outubro
de 1971, no Diario Oficial da Unido Didrio Oficial da Unido, Secdo 1, em 19
de outubro de 1971, pagina 8393, a aprovac¢do de o Estatuto da Fundagdo
Universidade Federal de Mato Grosso. (BRASIL, 1971, p.15).

Benedito Pedro Dorileo descreveu que a lei que instituiu a Universidade,
Lei n2.5.647 de 10 de dezembro de 1970, o estatuto so foi aprovado em 18 de
outubro de 1971, e mesmo assim, ele enfatizou que a instituicdo sé adquiriu
personalidade juridica, consoante o disposto no Artigo 3° do estatuto, quando
foi inscrita no Registro Civil das Pessoas Juridicas, cujo ato constitutivo, de
fato, ocorreu em 27 de dezembro de 1971. (DORILEO, 1977, p. 65).

Com relagdo ao processo de elaboragdo do estatuto, vale ainda mencionar
orelato de Benedito Pedro Dorileo que mencionou as dificuldades encontradas
para se elaborar o documento, pois o grupo de trabalho que se reuniu para
a elaboracdo dos diversos documentos necessarios para a organizacdo e
constituicdo da UFMT ndo contava com os recursos humanos necessarios.

Nés nos reunimos no bloco A, na entrada do bloco.
Certo dia estava Gabriel, eu e Atilio, num quadro
sustentado num tripé. Brincdvamos naquela
época: esse é o quarto do parto. Desenhamos ali
o primeiro organograma estrutural da UFMT. Nado
tinhamos nada, recursos nds ndo tinhamos. Fomos
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a Brasilia, e pedimos ao prof. Newton Sucupira, na
época Diretor do DAU — Departamento de Assuntos
Universitarios — e solicitamos apoio técnico. Nos
nao tinhamos quem participasse da formatagdo
da Universidade. A resposta foi esta: Vocés hajam
[& com o Conselho Diretor, ndo temos técnicos.
Voltamos. Dai eu me dirigi a Gabriel e disse a ele: o
gue nés vamos fazer? Ndo temos apoio, ndo temos
técnicos de Brasilia. Vamos fazer ja. (MOREIRA;
BORGES, 2010, CD-ROM 1).

No relato de Dorileo, podemos identificar o entusiasmo e a vontade
de constituir e organizar os documentos para que a UFMT iniciasse suas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, mas ao mesmo tempo as
dificuldades encontradas pelo Conselho Diretor para a elaboragao do Estatuto
da Universidade, uma vez que o Departamento de Assuntos Educacionais,
orgdo institucional vinculado ao Ministério da Educagdo, ndo dispunha
servidores que pudessem colaborar com a constituicdo do aparato normativo
que organizasse a Instituicao.

Paralelamente ao processo de elaboragdo do Estatuto da Universidade, o
Boletim Informativo n2. 1, de 28 de abril de 1971, noticiou que se encontrava
no Palacio do Governo uma minuta do anteprojeto de doagdo de uma area de
60 hectares e 1.500 metros quadrados, na qual estavam construidos blocos
e parques que compunham a cidade universitaria e seriam destinados a
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso, além de outras instalagdes
e bem moveis que seriam transferidos para UFMT, em consonancia ao que
havia sido estabelecido no item Ill, Artigo 42, da Lei 5.647 de 10 de dezembro
de 1970. Mesmo assim, as dificuldades para funcionamento e oferta de cursos
€ vagas permaneceram nos anos iniciais da UFMT.

A fim de auxiliar na elaboracdo do Estatuto, o Boletim Informativo n2. 3
de 4 de junho de 1971, organizado provisoriamente pelo Instituto de Ciéncias
e Letras de Cuiaba-ICLC, trouxe a informacgdo, de que apds contatos do Pro-
Reitor em exercicio da UFMT, com o vice Reitor da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro - PUC/RJ, o professor Carlos Alberto Serpa de
Oliveira, foi concedido permissdo para que o professor da PUC/RJ, José Paz
Montero viesse a Cuiaba para auxiliar os membros do Conselho Diretor na
elaboragdo da redagdo do Estatuto da Universidade e de outros projetos que
seriam encaminhados ao Conselho Federal de Educac¢do para a aprovacao. O
que ocorreria em 18 de agosto de 1971 por meio do Parecer n2. 582/71 do
Conselho Federal de Educagao.
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Construir a Universidade a partir da Faculdade de Direito

No dia 12 de maio de 1971, no Boletim informativo de n2. 1 de 1971,
foi publicado que a lei de doacdo da Cidade Universitaria, para a Fundagdo
Universidade Federal de Mato Grosso, havia sido sancionada pelo governador
do estado, destacando também que o anteprojeto do Estatuto da Universidade
estaria pronto a partir de o estabelecimento dessa lei.

A Lei que autorizou o Governo do Estado a transferir o terreno e edificages
ao dominio da Fundacgdo Universidade Federal de Mato Grosso foi a Lei n°.
3.029 de 12 de maio de 1971.

Figura 1 - Construgdo do Centro de Tecnologia (1972).

Fonte: Revista 40 anos da UFMT.

A Figura 1 representa a primeira constru¢ao da Universidade Federal de
Mato Grosso. Para que a obra iniciasse a Resolugdo do Conselho Diretor de
n2.03 de 27 de agosto de 1971 aprovou a realizagdao da Concorréncia Publica
de n2.001/71. Apds a construgdo o prédio foi sede da Administragdo superior,
além dos cursos do Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia (Departamentos
de Matematica, Quimica, Fisica, Engenharia Civil e Historia Natural).
(SIQUEIRA; DOURADO; RIBEIRO. Universidade Federal de Mato Grosso: 40
anos de Histdria (1970-2010). Cuiaba: Ed: UFMT, 2011, p.24).

De modo geral, o estatuto da Universidade em consonancia com a Lei
n°. 5.647 de 10 de dezembro de 1970 disp0s e reforcou no Decreto Lei n°
.69.370 de 18 de outubro de 1971 sobre a estrutura e organizacdo da UFMT,
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assim no seu rol de Artigos, destacaram-se: a) a constituicdo do patrimonio
da fundagdo (Artigo de 49; b) o regime financeiro (Artigo 52); c) os érgdos
da fundacdo (Artigo 72); d)competéncia dos drgdos(Artigo 159); d) objetivos
da Universidade (Artigo 199); e) cursos que inicialmente integrariam a UFMT,
sendo eles a Faculdade de Direito de Cuiaba e o Instituto de Ciéncias e Letras
de Cuiaba (Artigo 219); e) do pessoal (Artigo 239); f) das disposi¢cOes gerais e
transitdrias. (BRASIL,1971).

Inicialmente, como ja mencionado, compuseram a UFMT a Faculdade de
Direito de Cuiaba e o Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba. Attilio Ourives,
Vice-Reitor na gestdo de Benedito Pedro Dorileo, no periodo de 12 de fevereiro
de 1982 a 05 de setembro de 1984, tendo participado ativamente de todo
o processo de constituicdo da UFMT em 1970. Segundo Attilio a Faculdade
de Direito foi o eixo central de toda a estrutura da Universidade. Para ele,
na época, so existiam “[...] campo de construcgdo, praticamente sé existiam
os blocos A, B, e C de Ciéncias Sociais e o Parque Aquatico. Trouxemos a
Faculdade de Direito e montamos a partir dai toda a estrutura que hoje ai
estd. (CUBAS; PILONI; ALVES; LIMA. Revista dos 30 anos da UFMT. UFMT: 30
anos desafios e Conquistas, 2000, p.10)

Essa mesma posicdo de que a Faculdade de Direito representava a pedra
fundamental da Universidade foi defendida por Benedito Pedro Dorielo, pois
era a primeira instituicdo de ensino superior de Mato Grosso e havia sida
fundada em 1934, por um grupo de bacharéis, sob a orientagdo do cuiabano
Palmiro Pimenta. Contudo, apds a sua implantagdo o primeiro Curso de Direito
de Cuiaba viria a ser extinto em 1939. Entretanto, em 1954, a Faculdade de
Direito foi novamente constituida. Teve novamente suas atividades suspensas
pelo Decreto n2. 2.248, no dia 7 de novembro de 1955. Finalmente, por meio
do Decreto de n2. 120 de 5 de setembro de 1956, a Faculdade de Direito
voltou a funcionar. (DORILEO, 2005, p.28 ).

A primeira organizagdo académica da UFMT, ocorrida entre os anos de
1971 a 1977, foi estruturada em dois eixos: o de Humanidades (Ciéncias
Humanas e Sociais) e o de Tecnologia (Ciéncias Exatas). Integraram o Centro
de Humanidades os Departamentos de Letras, Educacdo, Direito, Economia,
Ciéncias Contabeis, Servico Social e Geografia; o Centro de Tecnologia foi
composto pelos Departamentos de Matematica, Quimica, Fisica, Engenharia
Civil e Historia Natural. (SIQUEIRA; DOURADO; RIBEIRO, 2011, p.17).

ApOs a organizacdo académica a Portaria n2.12 de 8 de novembro de
1971 emitida pela Reitora e a assinada pelo Grabriel Novis Neves designou
“Comissdo Central do Concurso Vestibular” com os seguintes professores:
Attilio Ourives, Gervasio Leite, Hélio Jacob, Leonardo Shessarenko, Célia Vivas
Barreto, Ant6nio da Silva Moraes a fim de, no prazo de 8 (oito) dias, elaborar
as Normas Gerais do primeiro Concurso Vestibular de 1972.
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No dia 2 (dois) de dezembro de 1971 foi publicado no Didrio Oficial do
Estado de Mato Grosso nas paginas 9 e 10 da edigdo de n2. 15.993 o primeiro
Edital de Concurso Vestibular da Universidade Federal de Mato Grosso, que
abriu as inscri¢cBes para os cursos de ciéncias Humanas e Centro de Tecnologia
no periodo de 1 a 30 de dezembro de 1971. Nesse primeiro vestibular foram
ofertadas 510 vagas, sendo 200 vagas para o Centro de Tecnologia e 310 vagas
para o Centro de Humanidades, distribuidas em ndimero de 40 (quarenta) por
curso, com excec¢do do Curso de Direito cujas as vagas foram de 70 (setenta).

Por sua vez, o Jornal o Estado de Mato Grosso ao noticiar, no dia 12 de
janeiro de 1972 na pagina 8 da edicdo de n2. 06180, que 604 candidatos
estavam concorrendo as 520 vagas ofertadas pela Universidade Federal de
Mato Grosso, aproveitou para criticar “os incrédulos, derrotistas por natureza
gue teimavam em argumentar que essa Universidade nao teria nem mesmo
numero suficiente de alunos para funcionar as suas salas de aula, a resposta
comeca a ser dada agora, bem mais cedo do que se esperava” .

Face todo o exposto, apesar de termos almejado fazer algumas
consideragBes acerca do processo de constituicdo da Universidade Federal
de Mato Grosso buscando identificar a atuagdo da UFMT no que tange a
oferta de ensino superior a populagdo do estado e a valorizagdo da cultural
local, o leitor ou a leitora poderia questionar, se realmente seria importante,
investigar e estudar a histéria das instituicGes escolares, especificamente a
respeito de o ensino superior.

Esse questionamento poderia ser respondido, por meio da analise da
obra “Instituicdes escolares, porque e como pesquisar”, de autoria de Paolo
Nosella e Ester Buffa, na qual, apds realizarem uma pesquisa, os autores
apresentaram aos membros das escolas um livro que retratou criticamente a
histéria e o projeto pedagdgico das instituicGes escolares do municipio de Sdo
Carlos. Apos a leitura do livro, foi solicitado a essas pessoas que trabalhavam
nas instituicdes de ensino, que respondessem um questionario, constatando
alguns efeitos.

a) Emocional — Afetivo: a leitura do livro provocou
em todos os entrevistados uma reagao positiva no
nivel de afetividade e do carinho pela escola. [...]; b)
Responsabilidade e comprometimento: se o nivel
emocional é o maisimediato, o da responsabilidade
e comprometimento é o mais relevante do ponto
de vista de melhoria da pratica pedagdgica. Varios
depoimentos referem-se a influéncia positiva que a
leitura do livro, exerceu no sentido de descobrirem
que aquela escola tem uma longa histéria e que
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muitas geragoes relacionaram-se com ela e que sua
histéria é muito anterior a sua relagdo individual
e imediata [...] c)Conhecimento: os entrevistados
afirmam que a leitura do livro complementa suas
informagbes a respeito, e até mesmo aprofunda
0 que ja sabiaml[...] d)pratica pedagdgica : os
relatos dos entrevistados mostram ainda que a
influéncia da leitura do livro envolve ndo apenas
o emocional e o cognitivo, mas, também, a pratica
dos professores [...] e) preservagdo da memdria:
um dos aspectos mais lembrados por todos refere-
se a preservagdao da memoria da instituicdo. [...] f)
Relacionamento da escola com o publico externo:
alguns depoimentos referiram-se ao fato de o livro
a respeito da escola tornar-se um instrumento de
sensibilizagdo do publico. (NOSELLA, BUFFA, 2009,
p. 32).

Assim, da mesma forma que a pesquisa realizada pelos autores Nosella
e Buffa trouxe efeitos praticos aos leitores, desenvolvendo neles o afeto,
comprometimento e respeito com a Instituicdo de Ensino, neste texto
tentamos corroborar para que a pesquisa alcance, nesse mesmo molde, o
publico interno e externo a intuigdo, a fim de que possam compreender a
histéria da instituicdo, compreendendo a UFMT uma instituicdo parceira de
desenvolvimento para o estado, que além da oferta de ensino de qualidade,
garantiu aos cuiabanos e cuiabanas o fomento e preservacdo da cultura Mato-
Grossense.

Ao término, algumas consideragdes

A Lei 5.647 de 10 de dezembro de 1970 aprovou a constituicdo da
Universidade Federal de Mato Grosso no centro geodésico da América Latina.
A criagdo da universidade na capital de Mato Grosso atendeu aos objetivos
do regime militar que buscava integrar, ocupar e desenvolver as comunidades
que habitavam o territério amazonico.

A edificacdo da primeira, e até recentemente a Unica®, universidade federal
do estado de Mato Grosso, a UFMT, foi pautada por uma concepgdo de uma
instituicdo de ensino superior que respeitasse a cultura mato-grossense,
garantindo a instrucdo dos cuiabanos e cuiabanas para que permanecessem

3 Em 20 de margo de 2018, a Universidade Federal de Rondondpolis foi criada a partir do
desmembramento do Campus Universitario de Rondondpolis da Universidade Federal de Mato
Grosso, por meio da Lei Federal n2 13.637, sancionada pelo entdo Presidente da Republica Michel
Temer.
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no estado. A UFMT seria uma instituicdo voltada para a formagdo de mao de
obra qualificada, pessoas que ocupariam de forma sustentdvel a regido Norte
de Mato Grosso.

Ademais, vale mencionar a importancia de reconhecermos o valor da
Faculdade de Direito aos mato-grossenses, pelo fato de ter ofertado o
primeiro curso de ensino superior de Mato Grosso e capaz de perdurar por
anos até se tornar a pedra angular da Universidade Federal de Mato Grosso.

Dessa forma, a partir desses levantamentos, buscamos registrar
brevemente parte de a histéria da UFMT, como uma instituicdo de ensino
superior parceira de desenvolvimento de Mato Grosso, na concepc¢ao
principalmente, de seus primeiros reitores, que além de ofertar um ensino
de qualidade, traria aos cuiabanos e cuiabanas, o fomento e preservagao da
cultura Mato-Grossense. Talvez de posse desses conhecimentos, os “filhos
da terra” pudessem preservar por gera¢Oes futuras a memodria, tanto da
instituicdo, quanto de suas e de seus precursores, legitimando a cultura mato-
grossense.
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11 ENSINO E MEMORIAS DO BRINCAR NA INFANCIA DE ADULTOS
DA AMAZONIA E DA AMERICA DO SUL: PARA BRINCAR, ERA
PRECISO INVENTAR!*

Josiane Brolo Rohden
Introdugao

Esse trabalho pretende discutir a partir de uma analise histdrico-
fenomenoldgica as memdrias de infancia dos sujeitos que viveram suas
infancias na cidade de Sinop, MT, situada geograficamente no espaco da
Amazénia Legal?, bem como as memdrias de infancia de americanos de
diferentes cidades dos Estados Unidos da América, cujas narrativas foram
obtidas na Coletdanea de Histéria Oral, disponivel também Online, oferecida
pela Universidade de Colorado, USA publicada na obra de Jones-Eddy (1984).

Para isso, foram escolhidas entrevistas sobre infancia, que fornecesse
um olhar sobre a crianga, o brincar em espagos escolares e os ndo escolares,
com o objetivo de interpretar a produgdo de cultura infantil, em sua esséncia
histdrica, social e filosofica. No total, foram analisadas 20 entrevistas, sendo
10 construidas com migrantes de Sinop e as outras 10 acessadas na Plataforma
da Universidade de Colorado. Os trechos das narrativas apresentados nesse
trabalho identificados por “Depoimento M1, M2, M3, etc.” correspondem
aos migrantes de Sinop e “Depoimento Al, A2, A3, etc.” correspondem as
narrativas dos Americanos e Americanas.

O brincar é concebido nesse trabalho historicamente como producdo
cultural da infancia. E, por ‘culturas da infancia” entende-se com Sarmento
(2003, p.3-4) “a capacidade das criangas em construirem de forma
sistematizada modos de significagdo do mundo e de agdo intencional, que
sdo distintos dos modos adultos de significagdo e acdo”. Essa concepgdo de
culturas da infancia é oposta as representagbes que, segundo Ariés (1981),
durante muito tempo imperavam, uma vez que a crian¢a, na Idade Média,
ndo ocupava lugar de evidéncia e era concebida como um ser que poderia
ser substituido, possuindo um papel utilitdrio na sociedade. Assim, a partir
de uma compreensdo contemporanea, saliento que “[...] as culturas da
infancia transportam as marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas

1Este trabalho é resultado das pesquisas desenvolvidas na Loyola University Chicago - USA,
durante o estdgio doutoral, contou com financiamento da CAPES - Programa Doutorado
Sanduiche no Exterior — PDSE/2017.

2 Picoli (2005) pontua os nove estados que compde a Amazonia brasileira também chamada de
Amazobnia Legal: Acre, Rondonia, Amazonas, Para, Mato Grosso, Roraima, Amap4d, Tocantins e a
porgdo a Oeste do meridiano 44° W do estado do Maranh&o. Segundo o autor, além do grande
complexo brasileiro, a Amazonia sul-americana é formada por mais oito paises: Bolivia, Peru,
Equador, Coldmbia, Venezuela, Guiana, Suriname e Guiana Francesa.
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contradi¢Oes, nos seus estratos e na sua complexidade.” (SARMENTO, 2003,
p.4).

Diante disso, as relagdes entre as memarias do brincar tanto dos sujeitos
do /6cus da Amazbnia quanto dos sujeitos da América, deixam claras as
dimensdes formativas, sociais, culturais da brincadeira, da criagdo e invengdo
de brinquedos com qualquer objeto, com qualquer resto, sobra de algo
encontrado ora na floresta, ora na neve. Deste modo, a inten¢do é fomentar a
discussdo de que independente de tempo e espaco, a crianga brinca, aprende
a brincar no encontro com o outro, inventa, cria esconderijos e castelos, seja
na mata, nos rios, nas arvores, na neve, no pordo, na colina, pertinho das
nuvens, faz do brincar o verbo do seu viver, em qualquer que seja a estagao
climatica ou espago geografico (ROHDEN, 2019). E assim, quando brincam,
criam seus préprios mundos, suas culturas infantis, sdo autores e autoras das
proprias historias.

Quanto a temporalidade escolhidas entre os dois paises em investigacado,
entendo que toda narrativa histdrica tem necessidade de um recorte de
tempo e espago que, como dito por Certeau (1982), “ndo significa nada”,
apenas de dizer que o oficio do trabalho de quem faz da histéria uma prdxis,
“se faz no seu limite, nas suas margens.”. Eis entdo, que surgem nas margens
datemporalidade, os historiadores de si: migrantes que vivenciaram a infancia
em Sinop-MT, num momento marcado pela coloniza¢do entre as décadas
de 1970 a 1980 e americanos de diferentes cidades dos Estados Unidos nas
décadas de 1930 e 1940, do século XX. Tal recorte é sé um recorte, é um
limite, é um trabalho nas margens, afinal, numa perspectiva fenomenoldgica,
tudo se faz num mesmo tempo, num mesmo espag¢o, que apontam para os
des-limites de nossa “mundaneidade temporal” (PASSOS, 2003, p. 155).

Tal recorte necessdrio a pratica historiografica é propria de “[...] uma
relagdo entre um espago novo, recortado no tempo e um modus operandi®
que fabrica ‘cendrios’ susceptiveis de organizar praticas num discurso hoje
inteligivel.” (CERTEAU, 1982, p. 17, destaque do autor), tal modus operandi
neste trabalho propde um convite de pensar o passado considerando que
“0 tempo ndo é uma linha, mas uma rede de intencionalidades.” (MERLEAU-
PONTY, 1994, p. 558). Assim sendo, digo a partir do meu pequeno mundo
de compreensdo historiogréfica, esse trabalho é também um “recorte de
intencionalidades”.

Contudo, uma andlise das narrativas em estudo foi construida a partir dos
pressupostos de memaria em Michel de Certeau e Merleau-Ponty, apontando
similaridades entre os tedricos, quais possibilitaram um olhar histérico-

3 Conceito utilizado por Certeau (1982) para se referir a escrita da histéria como uma operagdo
historiografica.
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fenomenoldgico sobre as memdrias de infancias dos sujeitos da pesquisa, nos
loci em investigacao.

Espera-se contribuir para com a discussdo do brincar nas dimensdes
formativas, educacionais, sociais, culturais da infancia ao longo da histdria, de
modo a enfatizar as capacidades inventivas, criativas que as criangas possuem
de produzir cultura seja no passado, seja na contemporaneidade.

Memodrias do brincar na floresta e na América: interpretagoes histérico-
fenomenoldgicas

Vocé tem que brincar com as coisas que
vocé tem, se vocé ndo tem, vocé inventa,
era isto que a gente fazia!

(Depoimento M7, 2017)

Meu quintal é maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios:
Amo os restos como as boas moscas.
Queria que a minha voz tivesse um
formato de canto.

Porque eu ndo sou da informdtica:

eu sou da invenciondtica.

Manoel de Barros

Restos. Sobras. Latas. Cordas. Gravetos. Pedrinhas. Pedagos: de pau, de
ferro, de pano. Trapos. Eldsticos. Fios. Barbantes. Madeira. Barro. Penas.
Espigas. PO-de-serra. Retalhos. Sucatas. Neve. Papeis. Ferramentas. Estes
e outros tantos outros elementos configuravam o brincar do cotidiano dos
meninos e meninas da floresta (Sinop- MT) e sob os fenémenos climaticos
como a neve (USA). Qualquer sobra, qualquer resto de alguma coisa se
tornava um brinquedo. Com pedacinhos de madeira se construia “grandes
cidades”*. Com espigas de milho e pedagos de pano se fazia bonecas “com
vestidos triunfantes”®. Com pedacinhos de tijolos e uma placa de aluminio um
fogdozinho surgia para “fazer comidinha de verdade”®. Com um pedaco de
barbante e duas latas amarradas em cada ponta, era possivel “telefonar para
os amigos”. Galhos de arvores se transformavam em “casa da arvore” porque

4 Depoimento M1 (2012).
S5Depoimento M7 (2017).
6 Depoimento M4 (2016).
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“a gente fazia de conta que tinha uma casinha na arvore, mas ndo tinha, era
s6 de imaginagdo”, Pocas d’agua se tornavam grandes rios, pois, “para nds
criangas eram tdo grandes que pareciam rios, hoje eu vejo que nem eram tdo
enormes assim, mas na cabega da gente quando crianga, as coisas pareciam
que era tudo muito maior!”’. E ainda, “na neve se podia fazer as maiores
escavagBes®’, ou, “Ia nas colinas, a gente ficava perto do céu e eu lembro de
ver desenhos nas nuvens”®..

Estes sdo alguns dos exemplos de ‘Invenciondtica’ dos versos da
epigrafe do poeta Manoel de Barros, que faziam das maneiras de brincar,
modos de aprender e de experienciar a infancia. Nas mdos das criangas
das temporalidades em estudo, e dos loci investigados, qualquer coisa
artesanalmente se tornava, e logo depois se tornava outra coisa: devir'®
-brinquedos. Seus quintais eram maiores que o mundo®,” num espaco onde
as acles se desdobravam, onde criacdo e invengdo eram nomes proprios,
vistos pela oOtica das artes de fazer” (ROHDEN, 2016, p.84), tudo se criava,
se improvisava - bricoleurs infantes, saltitantes, peraltas. Bricolagens de uma
‘Invencionatica’ — na arte de infancionar no chdo, nos rios, na floresta ou na
neve, nas colinas: “Eu lembro que a gente gostava de pegar restos de fios
das construgGes para brincar de fazer artesanatos.” (Depoimento M2, 2016).
“A gente pegava a lama e brincava de moldar artesanato” (Depoimento
M3, 2016), “faziamos arte com retalhos de tecido que a mde nos dava”
(Depoimento A2, 1984).

Nas brincadeiras, na criagdo e invengdo de brinquedos, as coisas se
transformavam, um mundo de significados préprios se formava, oferecendo-
nos pressupostos para nos auxiliar perceber a crianga ao longo da histdria
como produtora de cultura, de conhecimentos, de sentidos.

Neste ambito, conceber a crianca em conexdo com o mundo e o que estd
a sua volta, possibilita o entendimento de que ela “debita ao mundo seus
sonhos assim como suas percepc¢des”, pois ela “acredita que o sonho se passa
no quarto, ao pé de sua cama, e sé é visivel para aqueles que dormem”. Neste
primeiro momento, “o mundo é ainda o lugar vago de todas as experiéncias.”
(MERLEAU-PONTY, 1994, p. 464). Experiéncias estas que se fazem “ao
relacionar-se com o mundo, com as coisas guiadas pela percepgdo.” (DIAS,
2006, p. 968) e deste modo, “a crianga experimenta, também, a ineréncia de
sua consciéncia ao seu corpo e ao de outra consciéncia perceptiva, como um
ser no mundo.” (DIAS, 2006, p. 968).

7 Depoimento M1 (2012).

8 Depoimento Al (1984).

9Depoimento A3 (1984).

10 Conceito de Deleuze e Guatarri (1997).

11 Em referéncia ao verso da epigrafe de Manoel de Barros (2010).
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Diante do exposto, acrescenta-se com Benjamin (2002) que as criangas
ndo constituem nenhuma comunidade isolada, mas antes fazem parte
da comunidade a qual pertencem da mesma forma que seus brinquedos
testemunham uma vida auténoma que se faz em um mundo de didlogo de
sinais entre a crianga e as pessoas que convivem com ela. Dessa forma, o
brincar se constitui como uma cultura especifica produzida pela crianga e seus
pares, uma vez que estas interpretam de modo criativo, aos seus modos a
cultura dos adultos, reinventando-a, atribuindo outros e novos significados
e que, portanto, ndo deve ser considerada como uma mera imitacdao
(BENJAMIN, 2002).

Diante disso, nos trechos das narrativas de memdarias da infancia tanto
dos migrantes de Sinop, quanto dos americanos em que se obteve acesso
as entrevistas de histdria oral, as recordagGes do brincar, demonstram
a capacidade inventiva de brincar com a natureza, com os restos que
encontravam, uma vez que eram os materiais que dispunham para brincar nos
determinados contextos histéricos em estudo. Essas brincadeiras, de acordo
com Rohden (2019), eram permeadas pelo modo criativo, transformador de
produzir cultura, de construir suas histdrias:

[...] a gente brincava muito de casinha, de
fazer comidinha de verdade. A gente pegava
tijolo ou alguma coisa de apoio, pegava
algum pedacgo de Eternit'?para a tampa e fazia
fogueirinha embaixo, ai faziamos comidinha
de verdade, eu tinha umas panelinhas que
pareciam de verdade que foi trazido do
Parana, e a gente fazia comidinha de verdade
e comiamos, era uma delicia (Depoimento
M5, 2012).

Eu gostava de brincar com as formigas (risos).
A gente brincava muito com animais: em casa
tinha papagaio, tinha uma arara. [...] Usava as
sementes de sete-copa como arminhas. Eu
acho que a gente acaba brincando mais com os
restos das madeireiras, restinhos de madeiras
para construir casinhas, cidadezinhas. A
gente também brincava muito nos rios. Eu
lembro que a gente pegava as bicicletinhas e
famos para os rios, tinha o rio Shalon, e pra
Id da Tarumas (uma das Avenidas de Sinop)
nao tinha nada, mas tinha uns valetdes para

12 Marca de um tipo de telha ondula, feita de fibrocimento, utilizada para cobertura de casas, etc.
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escoamento de agua e quando chovia aquilo
enchia, transbordava, ficava meses cheio na
frente das casas, ai a gente brincava de pescar
ali, uma vez eu peguei um peixinho e criei ele
em casa (Depoimento M6, 2016).

[...] os meninos cavaram um buraco no porao
[..] era um lugar maravilhoso pra gente
brincar [...]. Na primavera, se enchia o buraco
com agua e noés flutudvamos barquinhos. No
inverno, nés faziamos uma rampa na parte
traseira desse buraco, entdo faziamos de
conta que estdvamos aprendendo a esquiar
e brincar de trend |a em baixo. Aquele lugar
que nds inventamos, era um maravilhoso
parque infantill Ndo é engracado? E todas
as criangas do bairro vinham para brincar.
(Depoimento A3, 1984) Por: Jones-Eddy, Julie,
1984 (Tradugdo minha).

Os invernos nao eram t3do maus, exceto
que nds sempre queriamos ficar ao ar livre
e brincar, e muitas vezes ndo conseguimos
ir ao ar livre e brincar no inverno, pois a
neve ficava muito profunda, entdo faziamos
nossos proprios brinquedos em casa. A mae
tinha colecdo de cartdes postais, entao,
construimos casas com eles, palacios e
depois destruiamos para construiu mais.
Além disso, ndo tinhamos bonecas, entdo
faziamos de papel. Eu cortei muito papel para
fazer bonecas”. (Depoimento A5, 1984). Por:
Jones-Eddy, Julie, 1984 (Tradugdo minha).

Diante dos depoimentos, é possivel perceber a capacidade inventiva
da crianca no ato de brincar, independente de espaco ou tempo, pois, “a
brincadeira da testemunho da abertura e da invengdo do possivel, do qual ela é
o0 espago potencial do surgimento.” (BROUGERE, 2008, p. 106). Neste sentido,
o brincar constitui propriamente o espago para a criatividade, a curiosidade, a
invencao. Pelo brincar a crianga comunga de um territério de possibilidades,
de fluxos, de poténcias (DELEUZE; GUATARRI, 1997). Ela comunga da presenca
do outro, elabora relagées com o meio, percebe o mundo e se projeta a ele;

a crianga ao brincar faz ‘comunhdo com as coisas”*®. Comunhdo que indica,

13 Verso de Manoel de Barros (2010).
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de acordo com Merleau-Ponty (1999), os modos do corpo de se apropriar do
mundo, e consequentemente, transforma-lo em mundo humano.

Ainda, é interessante pontuar que a apropriacdo do mundo pelo corpo
se oferece em condi¢Ges para a elabora¢do do conhecimento sensivel, qual
amplia-se sem cessar pela experiéncia acumulada ou pela aprendizagem (LE
BRETON, 2016, p. 32). E, de acordo com o autor tal conhecimento sensivel
se manifesta como uma “celebracdo sensorial”, que de forma sinestésica o
sujeito apreende, percebe e se faz corpo do mundo (MERLEAU-PONTY, 1999).

Analisando os depoimentos histéricos das criangcas do passado que
compde a tessitura da pesquisa, € possivel dizer numa perspectiva histérico-
fenomenoldgica, que quando elas brincavam, o seu corpo todo experimentava
dos mais diferentes sentimentos, todo sistema sensorial participava da
brincadeira, toda uma relagdo consigo e com o outro era construida,
aprendizagens se elaboravam, regras eram estabelecidas na prépria auto-
organizacdo das criangas, o conhecimento sensivel se abria diante de um
futuro aberto de imprevisibilidades, uma vez que a brincadeira acontecia
naquele momento do presente, vivia-se o agora do brincar.

Assim, neste recorte “nas margens” de intencionalidades (CERTEAU, 1982),
“o0 coragdo deste trabalho” (PASSOS, 2003) estd entre os cacos, os pedagos
de memorias da infancia do outro e, neste corpo desfigurado do passado,
falamos das memorias a partir da nossa experiéncia subjetiva, carnal, do lugar
de onde estamos - do presente de mados dadas com o passado, que abana
para o futuro, pois “o passado e o porvir existem em demasia no mundo, eles
existem no presente, e aquilo que falta ao prdprio ser paraser temporal
é o ndo-ser do alhures, do outrora e do amanhd. O mundo objetivo é
excessivamente pleno para que nele haja tempo.” (MERLEAU-PONTY, 1994 p.
552).

Contudo, Merleau-Ponty (1999, p. 553) entende a memodria como
recordagdes conservadas ‘no inconsciente’, ou seja, para o autor, “a presenca
do passado na consciéncia permanece uma simples presenca de fato”. Deste
modo Merleau-Ponty é enfatico ao explicar que se encontramos algo que
nos remete a acontecimentos anteriores é porque possuimos o sentido do
passado, é porque trazemos em nds essa significacdo. Assim, reitera o autor,
se o cérebro conserva os tragos do processo corporal que nos acompanharam
uma de nossas percepgdes, e se o influxo nervoso passa outra vez por esses
caminhos ja percorridos, nossas percepgdes reaparecem, teremos entdo
nova percep¢do, enfraquecida e irreal, mas em caso algum essa percepcdo,
que é presente, podera nos indicar um acontecimento passado a menos
que sobre tal passado o sujeito tenha uma outra visdo que lhe permita
reconhecé-la como recordacdo (Cf. MERLEAU-PONTY, 1994, p. 553).
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Neste sentido, para Merleau-Ponty, uma percepgdo conservada do
passado, continua sendo uma percepgao, “[...] ela continua a existir, ela esta
sempre no presente, ela ndo abre atras de nds essa dimensdo de fuga e de
auséncia que é o passado; um fragmento conservado do passado vivido no
maximo sé pode ser uma ocasido de pensar no passado [...]” (MERLEAU-
PONTY, 1994, p. 554).

Em Certeau (1998), compreendo que a memaria é um saber. Saber que se
faz de muitos momentos e de coisas heterogéneas.

Ndo tem enunciado geral e abstrato, nem lugar
préprio. E uma memdria, cujos conhecimentos ndo
se podem separar dos tempos de sua aquisicdo e
vdo desfiando as suas singularidades. Instruida
por muitos acontecimentos onde circula sem
possui-los (cada um deles é passado, perda de
lugar, mas brilho de tempo), ela suputa e prevé
também ‘as vias multiplas do futuro’ combinando
as particularidades antecedentes ou possiveis.
(CERTEAU, 1998, p. 157-158).

Ainda, tendo Certeau como referéncia, entendo que a memaria acontece
na ‘ocasido’ e entdo é ‘aproveitada’ e ndo criada, fornecida como por um
bom golpe que consegue reconhecer o sentido de um passado. Tanto em
Merleau-Ponty quanto em Certeau a memoria é um reconhecimento de
acontecimentos passados no momento presente (MERLEAU-PONTY, 1999),
que se desloca, é uma arte andloga no tempo, que se aproveita de uma
ocasido para “estar sempre no lugar do outro mas sem apossar-se dele, e
tirar partido dessa alteragdo mas sem se perder ai.” (CERTEAU, 1998, p. 163).
Assim, “longe de ser o relicario de lata de lixo do passado, a memdria vive de
crer nos possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita.” (CERTEAU, 1998, p.
163).

Neste sentido, “quando evoco um passado distante, eu reabro o tempo,
me recoloco em um momento em que ele ainda comportava um horizonte
de porvir hoje fechado, um horizonte de passado préoximo hoje distante.”
(MERLEAU-PONTY, 1994, p. 557). Desse modo, tudo me reenvia “[...] ao campo
de presenga como a experiéncia originaria em que o tempo e suas dimensdes
aparecem em pessoa, sem distancia interposta e em uma evidéncia ultima.”
(MERLEAU-PONTY, 1994, p. 557).

Este ‘reabrir o tempo’ qual comporta um horizonte de passado, que de
qualguer modo me remete ao campo de presenca, Certeau (1998) chamara
de rememoracgdo. Para o autor, o modo de rememoracdo é conforme o modo
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de inscricdo. Nesta o6tica, Certeau dira que a memodria talvez seja apenas
rememoracdo de escrituras invisiveis que sdo claramente lembradas por
novas circunstancias, tal rememoracdo ou ‘chamamento pelo outro’, “cuja
impressdo se tracaria como em sobrecarga sobre um corpo ha muito tempo
alterado jamais sem o saber.” (CERTEAU, 1998, p. 163). E reitera — “[...] essa
escritura origindria e secreta ‘sairia’ aos poucos, onde fosse atingida pelos
toques. Seja como for, a memaria é tocada pelas circunstancias, como o piano
que ‘produz’ sons ao toque das mdos. Ela é sentida do outro.” (CERTEAU,
1998, grifos do autor).

“Nossa, quanta memadria me veio!” diz uma migrante de Sinop em sua
narrativa e em uma narragao de um adulto americano ele diz : “Wow, | didn’t
know | could remember everything”**. Eles entdo, ‘reabrem o tempo’, uma
nova percepgao de sentidos, de acontecimentos passados no campo de uma
presenca, se faz: no presente. Memorias heterogéneas de um ndo-lugar
proprio, que se aproveitam da ocasido, abrem brechas, para se fazer bons
golpes na arte de um saber que apesar de ter enfraquecido, brilha no tempo,
reiterando o que Certeau (1998) nos ensina. A fala da migrante admirada com
as memorias brilhando no presente sobre sua infancia e o gesto das maos
sobre a cabega admirada como uma crianga que vibra frente ao encantamento
de algo que |Ihe parece novo, assim como o espanto do sujeito americano
ao perceber a memoria se fazer no presente, fez-me lembrar do poeta Mia
Couto, quando menciona que:

A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade,
uma colegdo de memdrias. A infancia é quando
ainda n3o é demasiado tarde. E quando estamos
disponiveis para nos surpreendermos, para nos
deixarmos encantar. Quase tudo se adquire nesse
tempo em que aprendemos o préprio sentimento
do Tempo. (COUTO, 2011, p. 37).

E no sentido da poesia de Mia Couto que expresso o meu ‘experienciamento
de presencas’® das infancias minha e dos outros, infancias que ainda séo,
que continuam sendo quando aprendemos o proprio sentimento do tempo.
O tempo é a minha infancia, é a infancia de cada um, tatuada em nosso corpo
que ganha mais cor, ganha mais destaque toda vez que nos permitimos nos
encantar com tudo, com todos, com a vida.

Entdo, é neste ‘experienciamento de presengas’ que também se faz no

14 Uau, eu ndo sabia que poderia lembrar de tantas coisas. (Tradugdo livre).

15 Termo utilizado pela autora em sua Tese (ROHDEN, 2019) para se referir a experiéncia de narrar
no presente as memorias de um outro, de um passado que se faz presenga no agora.
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experimentar uma infancia que ainda é, no sentido de que o passado se faz
no campo do presente, que vale ressaltar o que Certeau (1998, p. 165) nos
alerta que a coisa mais estranha é a mobilidade dessa memaria onde “os
detalhes ndo sdo nunca o que sdo: nem objetos, pois escapam como tais,
nem fragmentos, pois oferecem também o conjunto que esquecem, nem
totalidades, pois ndo se bastam; nem estdveis, pois cada lembranga os altera.”

Falar das memorias do outro, é dizer de experiéncias humanas daquele
que viveu. No entanto, ndo sou pretenciosa - tenho ciéncia de que dificilmente
havera palavras que possam dizer da experiéncia do outro, das experiéncias
singulares de histdrias micro inseridas numa histéria macro (BENJAMIN,
1994). Ou seja, “[..] nenhuma representagdo da plena conta do representado.”
(PASSOS, 2013, p. 153).

Neste sentido, reitero que ndo hda palavras que possam dizer do
valor da experiéncia. Para tanto, a experiéncia de ouvir as memdrias dos
migrantes neste trabalho, de permitir que os meus ouvidos se doassem
fenomenologicamente com todo o meu corpo a arte da narragdo do outro,
foi marcada pelo encontro, foi um fazer de experimentagao, grifado pelas
volupias, pelos afectos®. Presenciar lagrimas, risos, gritos internos que
vinham com as lembrangas do passado, sentir os olhos distantes de homens e
mulheres que pareciam buscar suas histdrias no mais intimo de si foram sem
duvida momentos de experiéncia construida, sentida.

Entre siléncios, sussurros, voz trémula, tom maior, tom menor, senti com
todo o meu corpo cada narragdo, que permanecem em mim, ressignificadas
e assim, tenciono narra-las, compreendendo com Benjamin (1994) que narrar
ndo é transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como um relatério, mas
mergulhar a coisa na vida do préprio narrador para em seguida retirar dele,
imprimindo na narrativa “a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila
do vaso” (BENJAMIN, 1994, p. 200).

Para Certeau (1998) a narragdo é uma arte que representa também o seu
outro, com a descri¢do historiografica e lhe modifica a lei sem substituir por
outra. Nas palavras do autor (CERTEAU, 1998, p. 154) a narragdo “nao se diz
a si mesma. Pratica o ndo lugar: fort? da? Ali e ndo ali. Finge que se eclipsa
por tras da erudicdo ou das taxinomias que no entanto manipula, Dancarino
disfarcado em arquivista. O riso de Nietzsche perpassa o texto do historiador.”
(CERTEAU, 1998, p. 154).

Contudo, narrar a experiéncia do outro do vivido, ha de se considerar que
a experiéncia humana esta ligada a corporeidade, a subjetividade — porque
sempre sera singular, particular para quem a viveu e “somente este podera
falar dela ‘de dentro’, conferindo-lhe um sentido préprio a partir daquilo que

16 Conceito de Deleuze e Guatarri (1997).
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o afetou.” (PEREIRA, 2012, p. 44, grifo do autor). Todavia, ao ser traduzida,
o sentido da experiéncia se transforma, ja que é no outro, na dimensdo
apreendida como aquele para quem se narra a experiéncia, que a narrativa
brota, toma forma. Neste sentido, “o vivido se ressignifica a medida que é
‘narrado’, uma vez que o narrar ndo apenas apresenta ao outro uma histdria
vivida, mas reapresenta a quem viveu sua propria experiéncia.” (PEREIRA,
2012, p. 44).

Deste modo, como sugere Larrosa (2002) o sujeito da experiéncia, € um
corpo sensivel, no qual a experiéncia é produzida e passivel de ser traduzida.
De acordo o autor, quem vive a experiéncia é o corpo como “um territério
de passagem, algo como uma superficie sensivel. Que aquilo que acontece
afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa
alguns vestigios, alguns efeitos” (LARROSA, 2002, p. 24). Assim, se tornam
significativas as palavras de Merleau-Ponty quando nos ensina que:

[...] somos experiéncias, isto €, pensamentos que
experimentam, atras deles, o peso do espaco,
do tempo, do proprio Ser que eles pensam, que,
portanto, ndo tém sob o seu olhar um espago e um
tempo serial, nem a pura ideia das séries, tendo,
entretanto, em torno de si mesmos um tempo e
um espago de empilhamento, de proliferacao,
de imbricagdo, de promiscuidade — perpétua
pregnancia, parto perpétuo, geratividade e
generalidade, esséncia bruta e existéncia bruta
que sdo os ventres e os nés da mesma vibragdo
ontoldgica. (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 114).

Diante disto, ao pesquisar a experiéncia do brincar enquanto produgdo
cultural e enquanto experiéncia humana da infancia, tentei perceber no
corpo adulto de agora, o corpo sensivel da crianga que ali habitava, numa
dimensdo de um passado presentificado no presente, como tempo humano
circunscritos por ambiguidades que estdo juntas e que a filosofia, a histéria, a
ciéncia ocidental de modo geral, insiste em separa-las ao invés de encontrar
nelas um equilibrio.

As memorias das narrativas analisadas, nos mostram um brincar criativo,
primal, no sentido de uma época em que ndo se tinha tanto acesso a
brinquedos industrializados e que deste modo, as criangas inventavam,
criavam a partir de qualquer artefato, as memadrias nos trazem vestigios de
infancias que transformavam modo “bricoleur”’(Cf. CERTEAU, 1998) o seu
meio e assim, criativamente brincavam e ao brincar, deixavam marcas de suas
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autorias, de sua participacdo social, cultural, histérica. No que diz respeito
a esse modo bricoleur citado, Certeau (1998) em “A invengdo do cotidiano”
concebe a bricolagem a partir dos modos que os sujeitos criam para driblar as
taticas de um lugar, com inovacdo, pluralidade, criatividade, quais surgem do
improviso utilizando-se de meios que se dispde para que o sujeito ‘aproveite-
se’ da ocasido. Para Certeau o bricoleur é a prépria manifestagdo da astucia
humana, que foge a regra, que se aproveita de qualquer elemento para fazer
surgir suas artes cotidianas. Entdo:

[...] ficamos a brincar brincadeiras e brincadeiras.
Porque a gente n3dao queria informar
acontecimentos. Nem contar episodios. Nem fazer
histérias. A gente s6 gostasse de fazer-de-conta.
De inventar as coisas que aumentasse o nada. A
gente ndo gostasse de fazer nada que nao fosse
brinquedo [...]. As palavras mais faceiras gostam de
inventar travessuras. (BARROS, 2010, p.133).

E deste modo bricoleur mencionado nesse texto, que percebemos que
as criangas no tempo-espacgo investigado se aproveitavam para manifestar
suas artes de fazer, inventando, criando, dando forma aos mais diferentes
materiais para criar ocasioes de brincar, seja inventando brinquedos, seja na
brincadeira fundada em qualquer momento e espacgo para se constituir uma
cultura especifica com os adultos e entre os seus pares. E deste modo, ficavam
“a brincar brincadeiras e brincadeiras.” (BARRQOS, 2010, p. 133).

Considerag¢6es

Estetrabalhobuscouprovocaralgumasreflexdeshistérico-fenomenoldgicas
sobre memdrias de infancia num espacgo de floresta amazbnica, a cidade de
Sinop-MT durante seu processo de colonizagdo, décadas de 1970 e 1980 e,
num espag¢o marcado por um acelerado desenvolvimento industrial nos anos
de 1930 e 1940 nos Estados Unidos. Espagos muito diferentes, porém, com
semelhangas no que diz respeito as memdrias do brincar, do criar a partir de
qualquer artefato, de qualquer espagco ou tempo algo que se reportasse ao
ato de brincar e inventar brinquedos.

Trata-se de um trabalho onde buscou-se enfatizar as dimensdes humanas
do brincar como ag¢do de produgdo da cultura infantil, bem como de
apropriacdo da cultura adulta pela infancia das temporalidades em estudos.
E diante da discussdo, foi possivel perceber a infancia enquanto experiéncia
do vivido, na qual:
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Experienciar  significa necessariamente, [...]
reentrar na infancia como patria transcendental
da histdria. O mistério que a infancia institui para
o homem pode de fato ser solucionado somente
na histéria, assim como a experiéncia, enquanto
infancia e patria do homem é algo de onde ele
desde sempre se encontra no ato de cair na
linguagem e na palavra. Por isso a histdria nao
pode ser o progresso continuo da humanidade
falante ao longo do tempo linear, mas é, na sua
esséncia, intervalo, descontinuidade, epoché.
Aquilo que tem na infancia a sua patria originaria,
rumo a infancia e através da infancia, deve manter-
se em viagem. (AGAMBEN, 2005, p. 65).

Essa infancia, da patria originaria trazem no amago das memorias de
adultos aquilo que Certeau (1998) chama de “brilho do tempo”, memarias
gque se aproveitam na ocasido, que se fazem no presente a partir de um
passado que ndo é exterior ao sujeito, ao contrario, o comp&e (MERLEAU-
PONTY, 1994).

Finalmente, esse foi um ensaio que pretendeu dizer da crianga do passado
enquanto coautora de sua prépria histdria, enquanto produtoras de cultura,
atores e atrizes sociais seja no passado, seja no presente. Criangas que quando
brincavam, quando inventavam brinquedos ou brincadeiras aprendiam com o
outro, se colocavam no mundo e construiam outros mundos inventados, de
faz-de-conta, de imitagdo (que recriava as agdes adultas, aos seus modos).
Criangas na floresta, ou na metrépole’ brincavam e no presente, agora
adultos, ao rememorar, ao narrar suas histérias contribuem para repensar,
na contemporaneidade, as dimensdes do brincar que ensina, que transforma,
que cria, que inventa, que produz cultura e que portanto, se faz relevante
discutir quando se fala, se estuda sobre infancias, em qualquer que seja a
época.
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12 ENSINO DA PRE-HISTORIA BRASILEIRA NO LIVRO DIDATICO

Wagner Souza Vitorino
Carlos Edinei de Oliveira

Introdugdo

O texto apresenta uma andlise do conteuddo de Histéria da Educagdo Basica
- “Pré-histdria brasileira”, tendo como referéncia historiografica a obra de
André Prouss (2006). Estudar sobre a tematica, em pesquisadores especificos
é fundamental para enriquecer as informacgdes sobre o tema, atualizar-se
frente as novas abordagens sobre o que é ensinado.

A pesquisa é uma importante ferramenta para o educador tornando
imprescindivel para um trabalho de qualidade em sala de aula, em dias de
tantas mudangas e as informagdes chegando por diversos veiculos, pois “[...]
ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...]” (FREIRE, 1996, p. 29).

O professor comprometido com o fazer pedagdgico, precisa estar seguro
para as indagagdes que surgirdo em sala de aula no decorrer de seu trabalho,
bem como confrontar o contetdo do livro didatico, com outras fontes para ndo
reproduzir equivocos e ter propriedade em seu saber fazer. Precisa também
atualizar continuamente o que aprendeu na graduagao para aperfeicoar o que
ird ensinar em sala, logo “[...] o professor que nao leva a sério a sua formacgao,
gue ndo estude, que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa, ndo tem
forca moral para coordenar as atividades de sua classe [...]” (FREIRE, 1996, p.
92).

As atividades foram norteadas pela compreensdo de que ensinar “Pré-
Historia brasileira” significa repensar a Histéria do Brasil, refletindo que ja
havia uma Histdria antes da chegada dos portugueses. Perceber o ser humano
dotado de capacidade de se comunicar pelo uso da linguagem e atua¢do no
seu meio modificando sua realidade e fazendo sua histoéria.

E importante que os professores tenham a preocupacdo de analisar
sistematicamente os conteldos que levam para a sala de aula, problematizar,
questionar, verificar o que ndo estd informado nos livros didaticos. Tal
acdo vai ao encontro de um papel desafiador do professor, aproximar o
fazer pedagdgico dos afazeres académicos, questionando suas producdes
tedricas. Assim, as producdes feitas pelos profissionais da pesquisa ndo
estdo engessadas, “o historiador ndo exige que as pessoas acreditem em
sua palavra, sob o pretexto de ser um profissional conhecedor de seu oficio,
[...] mas fornece ao leitor a possiblidade de verificar suas ag¢&es [...]” (PROST,
1933, p. 55).
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Elencados os problemas, o trabalho com o tema Pré-Histdria Brasileira
visou atingir os seguintes objetivos: oportunizar ao aluno o conhecimento
sobre a Pré-Histdria Brasileira; conduzi-lo para a analise histdrica e critica
do presente, tendo como referéncias fatos passados, numa perspectiva de
valorizagdo do conhecimento dos diferentes tempos histéricos dos habitantes
do Brasil; fazer o aluno compreender o ser humano como transformador do
seu meio no exercicio da adaptagdo e construgao de relagdes complexas com
a natureza e seus pares.

A proposta didatica foi executada em sala de aula, tendo por base o
conteudo “A Pré-histéria brasileira”, ministrado na turma de 62 ano “E”, com
base na metodologia ativa, privilegiando a atuagdo do aluno na realizagdo do
trabalho. Desta forma, visou-se a aprendizagem significativa, observando que
“[...] ideias expressas simbolicamente, interagem de maneira substantiva e
ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe [...]” (MOREIRA, 2011, p.13).
O trabalho em pauta demonstra a importancia de o professor reconhecer seu
papel de mediador do conhecimento produzido na academia, adaptando-o
a realidade do aluno, de modo com que este reconhega-se, como agente
transformador da realidade que estiver inserido, assim “[...] a educacdo é uma
forma de interven¢do no mundo [...]” (FREIRE, 1996, p. 98).

A escolha do conteldo pré-histdria brasileira foi importante para fortalecer
o que ja foi ensinado até o momento, pois possibilitou a compreensdo do
aluno ao analisar como é construida a Histéria dos primeiros povoadores
do Brasil e sua organizacdo de vida com propriedade histérica. A intencdo
foi verificar a relagdo que o aluno estabeleceu com as propostas realizadas,
e assim significar o conteddo em estudo ligado ao que ele ja traz em sua
cognicdo, construido nas aulas anteriormente ofertadas, compreendendo o “
[...] conhecimento relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende[...]” (MOREIRA, p.13,2011). Observa-se que o aluno foi condicionado
a vivenciar superficialmente o como se processa o construto das informagdes
histéricas a respeito de um tema.

O referencial tedrico estd em Boulos (2017), uma vez que o contetddo
trabalhado faz parte de seu livro, e a fundamentacdo historiografica foi
embasada nas ideias de Prouss (2006). A intengdo pedagdgica do tema
proposto esteve calcada em Freire (1996), quando ressalta a importancia de
se planejar e valorizar os saberes do aluno. Fonseca (2012) muito contribuiu
para reforgar a ideia de que o professor é fundamental no processo de ensino.
Fundamentado em Prost (2017), defende-se a ideia de que o fato histérico
oferecido por meio da pesquisa académica deve e pode ser problematizado
para melhor compreensdo por parte do professor. Para defender a postura
dialética entre o professor e seu material de apoio é que a ideia de Bittencourt
(2008) foi selecionada, e por fim, para a analise do contetdo no trabalho, foi
adquirido de Soares, Perius e Arend (2013).
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Breve historia da arqueologia da pré-histodria brasileira

E de grande importancia conhecer a pré-histéria brasileira, de onde tudo
parte para uma reflexdo de qual Histéria o Brasil possui, desde seu limiar. Falar
da pré-histéria brasileira é refletir que o brasileiro ndo surgiu do nada, que
havia aqui grupos humanos, diversidade animal e uma complexa organizagdo
social. E dizer ao mundo, que o Brasil (América), nunca foi um deserto humano
e ndo foi construido apenas pela égide dos eventos capitalistas.

E preciso conhecer para valorizar e preservar, pois ndo é uma tematica
levada em consideracdo pelos que iniciaram o processo de ocupacgédo,
concorda-se que a delimitagdo politica do pais ndo corresponde a demarcagdo
de territérios antes ocupados pelos primeiros povos que aqui viviam, observa-
se grupos indigenas no Brasil que territorialmente perpassam outras areas da
Ameérica, como por exemplo, os Guarani que pertencem a regides do Paraguai
e Brasil. A compreensdo de estado moderno é uma invenc¢do que atende aos
interesses do mundo capitalista, sem a preocupacdo de fazer justica aos
primeiros povoadores desconsiderando, por muitas vezes, a cultura raiz e
implantando novos padrdes.

Com relagdo e essa discussao, Prouss (2006), afirma:

Quando se estudam os habitantes do Brasil antes
da chegada dos portugueses, é preciso inicialmente
lembrar que o pais é uma criagdo politica recente,
cujas fronteiras atuais ndo correspondem a limites
entre as populagBes pré-histéricas, exatamente
como hoje existem indios Guarani tanto em parte
do Brasil quanto no Paraguai. (PROUSS, 2006, p. 7).

A tarefa de cada pesquisador do assunto é entender que as intengdes de
guem delimita territério e fronteira para interesses proprios nao exercita o
valor da compreensao do espago como um lugar de vestigios da existéncia
humana no passado e o zelo pelo patrimdnio histdrico arqueoldgico existente,
partindo deste principio, “[...] o Brasil € uma criagdo politica recente” (PROUSS,
2006, p. 07).

Ao analisar 12.000 mil anos de histéria dos primeiros habitantes do Brasil,
é necessario compreender que cada povo sofreu transformagdes em seu
modo de afirmagdo no territdrio brasileiro, que relatos de antigos viajantes
do século XVI e XVII, dos jesuitas em sua atividade evangelizadora, ddo conta
de povos com caracteristicas que, grosso modo, sdo identificadas na cultura
Tupi Guarani.

Vale ressaltar que em 12.000 mil anos de histdria, antes da chegada dos
colonizadores europeus, os grupos que habitavam a regido se transformaram
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e definiram suas vidas de modo particular, dando origem a outras culturas
compreendidas em lingua, religiosidade e modos de vida peculiares.

Destacamos que “[...] As sociedades indigenas estdo implantadas no Brasil
ha mais de 12.000 mil anos e tiveram muito tempo para se transformar [...]”
(PROUSS, 2006, p. 07). Os grupos indigenas apontados pelos cronistas eram
puramente Tupi Guarani, habitantes do litoral brasileiro, com modos de vida
distintos dos demais grupos existentes. Para adquirir informacdes a respeito
dos primeiros habitantes do Brasil requer analisar o trabalho de profissionais
pesquisadores.

Dessa forma, os historiadores trabalham com a andlise de escrita, os
antropdlogos analisam a vida em grupo, e os arquedlogos debrucam na
andlise dos abjetos e vestigios materiais. Para o estudo da Pré-histéria
brasileira, muito contribuiu o Ultimo grupo de profissionais elencados, uma
vez que a possibilidade de pesquisa com fontes materiais deixadas pelos
grupos pregressos, fez com que a arqueologia emprestasse informag&es aos
pesquisadores, “[...] os especialistas que estudam esses restos de corpos,
instrumentos, atividades e moradias — dentro do contexto ambiental da
época — sdo os arquedlogos [...]” (PROUSS, 2006, p. 07).

A caréncia de registros compromete a busca por informacgdes pelo
historiador. As mudancas pelas quais passaram, ao longo do tempo, cada
grupo aqui ora estabelecido, as interferéncias ocorridas nas culturas fazem os
antropdlogos concluirem que ndo da para estudar os ancestrais a partir dos
povos atuais, tornando o seu trabalho invidvel para, a partir de seus métodos,
fornecerem informacdes sobre a pré-histdria brasileira com base na analise
do modo de vida dos remanescentes.

Sobre isso, considera Prouss: “[...] dependemos, portanto, exclusivamente
dos vestigios materiais que eles deixaram, quase sempre involuntariamente,
com os quais, nem os antropodlogos nem os historiadores estdo acostumados
a lidar [...]” (PROUSS, 2006 p. 07). Vale lembrar que a arqueologia ndo da
conta, com fidelidade, de informagdes a respeito da pré-histéria do Brasil.
E necessdrio considerar que as pesquisas ndo sdo neutras, cabendo ao
profissional construi-la a partir das tendéncias cientificas e divergéncias
submetidas entre seus pares e a prépria era atual que questiona e duvida de
tudo.

Compreende-se que “os estudos arqueoldgicos no Brasil datam de 1843”
(PROUSS, 2006, p. 8). Havia toda uma discussdo sobre a presenca humana e
de animais na América com referéncia ao diluvio biblico. Sabe-se que “[...]
0 pioneiro a realizar estudos no Brasil sobre a pré-histdria brasileira, P. Lund
[...]” (PROUSS, 2006, p. 01), inaugurando uma época de pensar nos primeiros
seres da América como antediluviano, assim, as ideias de Lund n3o foram
levadas em consideragdo, uma vez que, as teorias elaboradas por pensadores
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oriundos da Europa afirmavam que os animais que habitavam no Brasil no
periodo da pré-histdria, haviam desaparecido no diltuvio biblico.

A pesquisa foi realizada em Lagoa Santa e Minas Gerais, onde foram
encontradas ossadas de animais misturadas a de humanos publicou para os
europeus a existéncia de sambaquis na América. Com olhar cuidadoso, vale
ressaltar que existiram estudiosos estrangeiros interessados em pesquisas
referentes aos primeiros vestigios de vida no Brasil, e a pergunta que deve ser
feita é: para quais interesses eles atuavam? Os sambaquis foram registrados
em livros didaticos como prova da existéncia humana no litoral do Brasil, foi
um espaco de descoberta da agao direta na natureza pelos povos que aqui
viveram.

O Brasil foi explorado com o objetivo de comprovar a fixagdo dos povos
que sobreviviam do mar, “[...] no final do século XIX, foram realizadas as
primeiras escavagdes arqueoldgicas nos sambaquis de Santa Catarina, por
Von De Steinen, e em sitios do Amap3, por Emilio Goeld [...]” (PROUSS 2006,
p. 08). Apesar da pesquisa ndo buscar dados sobre a pré-histéria brasileira e
sim comparar os processos evolutivos dos indigenas com os povos da Europa,
serviu para comprovar o interesse, ainda que raso, pela pesquisa nesse
sentido.

Um ponto curioso e digno de critica é que os nativos do Brasil eram
subjugados no que se refere a capacidade intelectual de produzir. Eram
discriminados pelos europeus quando tentavam provar pela pesquisa que
os povos da cultura Marajoara tinham capacidade artistica para criacdo de
ceramicas mundialmente conhecidas na atualidade. Atribuiam a outros
povos antigos da Europa e Andinos algumas produc¢des que sdo destaques
na pré-histéria brasileira, sendo da cultura Marajoara, as esculturas dos
povos sambaquis, como afirma Prouss: “[...] dessa forma, muitos atribuiram a
ceramica Marajoara aos povos fenicios ou gregos — que teriam desembarcado
aqui na Antiguidade —, e as esculturas dos povos sambaquis as influencias das
culturas andinas [...][...]” (PROUSS, 2006, p. 08).

O programa de arqueologia no Brasil foi orientado por estrangeiros na
metade do século XX, sobre forte influéncia de franceses e norte-americanos,
dando seguimento, surgiram programas de pesquisa orientados por
profissionais desses dois continentes citados. O Projeto Nacional de Pesquisa
Arqueoldgica (PRONAPA), criado nos anos de 1960, coordenou a pesquisa dos
Estados da faixa litoranea do Brasil que se estendeu do Rio Grande do Sul até
o Rio Grande do Norte, o resultado foi a descoberta de tradi¢Ges ceramistas
gue até o momento atual tem seu reconhecimento materializado.

Notadamente, percebe-se o determinismo norte-americano em explicar
as transformagdes ocorridas no seio desses povos por meio das mudangas
do ambiente natural. Ao passo da pesquisa sobre os povos da faixa litoranea,
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também, concentrava esforgos para entender a dinamica da ocupagdo pré-
histérica no interior do Brasil, e desta vez, a regido central do Nordeste
brasileiro foi submetida a andlise de sambaquis e a arte rupestre — pesquisa
orientada por arquedlogos estrangeiros, tais como “[...] W. Hurt ou Annett
Laming-Emperaire, estudavam os vestigios de populacGes mais antigas a
partir de escavagdes amplas em sitios escolhidos [...]"”. (PROUSS, 2006, p. 09).
A arte rupestre despertou muito interesse nos pesquisadores.

O cardter cientifico da pesquisa arqueoldgica no Brasil, data de 1980,
com a criagdo da Sociedade de Arqueologia Brasileira (SAB), o que deu
maior abertura para a pratica da pesquisa nessa darea e com a influéncia
da “arqueologia processual’, método saxb6nico que proporciona maior
cientificidade a pesquisa. As divergéncias surgem, como mencionado no
inicio.

Partindo do principio de que a tarefa da pesquisa arqueoldgica ndo é
neutra, em 1990 surgiram as primeiras manifestacdes de defesa da ideia de
gue a pesquisa deve ser devidamente orientada, pois ndo existe um modelo
Unico. Os objetos da arqueologia sdo escolhidos e pesquisados com uma carga
de intengdo particular, assim ndo adianta implantar um modelo nacional.

Ao falar de pesquisa arqueoldgica, é importante refletir se elas sao fiéis
as culturas de povos que aqui vieram, e os remanescentes exigem a fidedigna
reconstituicdo. Dependendo da orientagdo ideoldgica do arquedlogo, de sua
formagdo pessoal e profissional — poderd acontecer julgamentos quando
a pesquisa oferecer informacgdes equivocadas sobre uma determinada
sociedade, cometendo injustiga social. Cabe ao Historiador analisar de maneira
perscrutar os créditos do arquedlogo para saber qual é a sua construcdo
histérica e para quem estd a servigo. Ha os que valorizam a cultura daqueles
gue eram e sdo da terra ou paramentada na ideologia ocidental, cometendo
o “branqueamento e ou europeizagdo da arqueologia” (PROUSS, 2006, p. 10),
e, “[...] por outro lado, sera o material arqueoldgico pré-histdrico, patrimonio
do Estado brasileiro (que representa a visdo ocidental), ou dos indigenas (e,
neste caso, de quais?) [...]” (PROUSS, 2006, p. 10).

Contudo, foi possivel analisar o quanto a pesquisa arqueoldgica pode
ser tendenciosa e cometer atrocidades contra grupos que antecederam os
dominadores europeus, é preciso salientar para a caréncia de profissionais
na area e que o processo de pesquisa arqueoldgica do Brasil teve grande
influéncia estrangeira.

O Conteuido sobre a Pré-Histdria Brasileira no Livro Didatico

Pode-se confiar nos livros didaticos quanto ao contetdo da pré-histéria e
arqueologia brasileira? Observa-se que existem muitas contradigdes a respeito
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da construgdo do assunto no Brasil. Sobre o tema proposto para analise neste
artigo, “os conteudos que sdo retratados nos livros didaticos vem dificultando
o processo de ensino aprendizagem” (SOARES, PERIUS; AREND, 2013, p. 02),
tal premissa corrobora para o questionamento ora citado.

Existe uma forte tendéncia ao “branqueamento” da histéria do Brasil,
a qual ndo da importancia para os primeiros povoadores em seus mais
remotos tempos, priorizando, didaticamente, acontecimentos apds chegada
dos portugueses, supervalorizando a Histdria com base no eurocentrismo,
0 “culto” a cultura branca em detrimento do primeiro povoador. Apesar de
avangos, produto de discussdes que ao longo do tempo tem mudado essa
realidade das abordagens historiogréficas nas escolas, o livro didatico ainda
vem com grande traco positivista, enfatizando a figura do herdi e eventos
desenvolvimentistas.

Com relagdo ao exposto Soares, Perius e Arend (2013. p. 250), declaram:

Além da forma textual de favorecer a cultura
branca, nos livros didaticos se percebe também,
a exaltagdo dos portugueses através das imagens,
sendo um bom exemplo, a pintura que retrata a
primeira missa realizada em solo brasileiro, que
mostra os indigenas na escuriddo e margens da
figura, dificultando que o leitor os enxergue, e os
portugueses no centro, ocupando papel principal
num plano de fundo bem iluminado.

O proprio termo indio descaracteriza a diversidade de povos que existiram
e ainda resistem no pais, colocando todos em um grupo homogéneo,
negando suas seculares culturas. Direcionam adjetivos aviltantes aos
povos remanescentes, tais como: “primitivos”, “incivilizados”, ausentes de
tecnologia e letras, desta forma nos manuais didaticos foram elaborados
em grande ou pequena media para glorificacdo dos feitos dos portugueses
guando aportaram no Brasil o que pode ser percebido em obras nas lustragdes
“das imagens, sendo um bom exemplo, a pintura que retrata a primeira
missa realizada em solo brasileiro, a qual mostra os indigenas na escuriddo”
(SOARES, PERIUS; AREND, 2013, p. 521).

E preciso fazer uso das informacdes que a Arqueologia oferece para
desconstruir esse ideal de ensino arcaico que menospreza a diversidade
de culturas que existiam antes da chegada dos portugueses, construir uma
Histdria que evidencie as varias culturas, cada uma com uma forte contribuicao
para a construcdo da identidade do Brasil, e ndo a divulgacdo errobnea de um
monoculturalismo que ndo existiu “[...] criando uma visdo de superioridade
aos povos brancos, principalmente os portugueses, que de acordo com o
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ponto de vista dos livros tem uma cultura superior, civilizada [...]” (SOARES;
PERIUS; AREND, p. 521 2013).

Todas as sociedades sdao produtoras de culturas, sendo assim, a
Arqueologia, por meio da pesquisa, dos vestigios deixados pelos primeiros
povos, oportunizara que o livro didatico divulgue as diferentes produgdes na
tentativa de disseminar que as culturas podem interagir entre si. Mesmo no
estranhamento, a socializagdo das produgdes culturais da pré-histdria brasileira
dard abertura para a reflexdo a respeito de um Brasil pré-histérico cheio de
riquezas humanas e ndo de um “deserto” da inexisténcia humana. Cita-se, o
uso da microssociologia, a qual “[...] levando em conta as necessidades e os
desafios enfrentados por cada grupo social dentro do processo de ensino/
aprendizagem [...]” (SOARES, PERIUS; AREND, 2013, p. 524).

Direcionando o ensino a partir do livro didatico, com abordagens que
valorizem as produgdes culturais, independentemente do tempo histdrico,
seja na era da Revolucdo Industrial, seja na era da descoberta do fogo, todos
os tempos remontam vivéncias coletivas, logo a producdo cultural deve ser
estudada, considerando as necessidades e técnicas peculiares do seu tempo.
Os livros didaticos exercem grande poder de construgdao ideoldgica em
criancgas e adolescentes.

E necessario um olhar criterioso a respeito do livro didatico, a forma de
abordagem do conteudo, dependendo da maneira que se apresenta, pode
transformar grupos humanos em vildes ou herdis. No caso ora citado, ainda
existem livros que fazem propostas eurocéntricas, reforcando a ideia de que
0 ndo-europeu é feio, primitivo, atrasado.

De fato, os tempos sdo outros. Nunca foi tdo desafiador ensinar na
atualidade. Todos os dias os mecanismos mididticos nos fornecem informacgdes
velozmente de varios seguimentos do mundo todo. Tais informagdes
provocam nas pessoas, as vezes de forma coercitiva, o redimensionamento no
modo de ver e interpretar os eventos da vida, nas esferas econdmica, politica,
sexual, ambiental e outros. Observa-se, encontros e desencontros de ideias
qgue culminam em tratado de paz e guerra em concomitancia com as praticas
neoliberais em detrimento de uma massa de seres desprivilegiados por ndo
serem contemplados pelos desdobramentos da globalizagdo.

Isso tudo desafia o sistema educacional a mobilizar-se, para reorganizar-
se, na perspectiva de dar conta de fazer com que o aluno dialogue com essas
transformacdes inevitaveis. O professor é desafiado a direcionar seu trabalho,
tdo concorrido com outros meios de informagdes histdricas, para um exercicio
de olhar critico para o meio que habita na intengdo de preservagdo da ética e
da alteridade em tempos tdo individualistas. Portanto, devido a Arqueologia
no Brasil estar em processo de adequacgdo, os livros didaticos abordam de
maneira simplista e superficial a tematica da Pré-historia brasileira e os povos
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indigenas, comprometendo a divulgacdo didatica ampla e fiel do assunto, “[...]
destaca-se a falta do conhecimento em relagdo a arqueologia [...]” (SOARES,
PERIUS; AREND, 2013, p.11), cabe ao professor a abertura para discussdes
gue caminhem para o mais préximo da aprendizagem que construa saberes
compromissados com a valoriza¢do da atuagdo dos seres humanos nos seus
diferentes tempo e lugares “[...] sabemos que a histdria tera os sentidos que
nela quisermos colocarmos [...]” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 36).

Registro da experiéncia didatica

Para o plano detrabalho, o tema principal foi “Pré-histéria brasileira”, o qual
foi seguido de subtemas: “Da Africa para outros continentes”, exigindo uma
revisdo das teorias que explicam o surgimento do ser humano, considerando
tempo e espaco na Terra, com a perspectiva de discutir a chegada dos primeiros
habitantes na América; “Descobertas sobre a presenca humana na América”
e “Habitantes das terras americanas”. Essa organizagao possibilitou elencar
informagdes a respeito de trabalhos realizados pela arqueologia brasileira,
bem como informar sobre os principais sitios arqueolégicos do Brasil.

Também foi consideravel tratar da diversidade de povos que havia em
terras brasileiras antes da chegada dos europeus ao Brasil, e como cada um
vivia de modo peculiar, oportunizando refletir sobre as diferentes etnias que
existiram e ainda existem. Foi de grande valia observar a resisténcia dos povos
indigenas a partir do estudo da trajetéria desses grupos étnicos que aqui
viviam, discutindo a dizimagdo ocorrida por meio de genocidio, aculturagao
e posse indevida de terras. Foi imprescindivel o debate no que tange a
organizagdo do Estado frente a esse conflito de fronteira étnica.

Para a realizacdo dos trabalhos, e coleta de dados acerca dos resultados,
foram utilizadas cinco aulas, cada uma com a duragdao de 45 minutos. No
inicio, foi realizada conversa informal para saber dos conhecimentos prévios
dos alunos a respeitos do tema; apds, foram apresentados slides com
informacgdes relevantes sobre o tema em concomitancia com a leitura dos
textos do livro para comparar as imagens e fontes textuais a dos slides. Em
seguida, apreciaram dois videos postados pela professora Joelza Ester no canal
youtube (Pré-Histdria Brasileira) para complemento do assunto, o qual foi
seguido de um teste virtual (quiz), sobre o que foi assistido. Prosseguindo, foi
feita a leitura do texto “Da Africa para outros Continentes” (BOULOS, 2015. p.
75); em seguida, escutaram a musica Lucy In The Sky With Diamonds (BEATLES,
1966). Com a finalidade de ilustrar o estudo do assunto sobre o féssil de Luzia,
foi proposto um trabalho pratico, sendo a reproducdo de réplicas, com massa
de modelar, de instrumentos e ambientes da Pré-Histdria Brasileira citados
no texto, com o objetivo de realizar uma exposi¢ao no patio da escola, aberta
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a visitacdo. Como tarefa de casa, os alunos foram organizados em equipes
e escolheram dois temas para preparar uma apresentacdo ilustrada com
imagens e textos, em cartazes ou slides, para socializarem na quinta e Gltima
aula.

Foi de suma importancia a participagdo direta dos alunos e professor,
somada a participacdo indireta dos pais e equipe gestora. Os materiais
necessarios para a execug¢ao do trabalho pratico e tedérico compds-se de
massa de modelar, livro didatico, cartolinas, |apis de cor, canetdo, tesoura
sem ponta, placas de isopor, data show, lapis preto, caneta, régua, borracha,
cadernos, aparelho de som, computador, impressora e espaco fisico (sala de
aula e patio da escola).

A avaliagdo final ficou por conta das apresentagdes realizadas pelos
alunos para verificar a assimilagdo do conteldo aplicado e capacidade de
sensibilizagdo sobre a tematica histérica apresentada pelos alunos.

As observacOes das reacbes dos alunos frente aos trabalhos seguem
relacionadas: em uma turma de 33 alunos verificou-se: trés alunos,
voluntariamente, deram depoimentos dizendo que sdo descendentes de
indigenas; uma aluna, questionou o ideario de riqueza dos indigenas em
comparagdo ao dos europeus quando discutia a intencdo da dominagdo de
Portugal no Brasil.

Ao discutir as hipoteses sobre a chegada do homem a América, 18 alunos
levantaram a mado concordando com a hipdtese da travessia do estreito de
Bering, cinco alunos concordaram com a explicagao das correntes australiana
e polinésias e 10 consideraram a possibilidade das duas hipoteses terem
ocorrido simultaneamente; um aluno expds sua ideia explicando o motivo de
nao acreditar na teoria das correntes oceanicas, dizendo das adversidades que
poderiam ter enfrentado sem condicGes de sobrevivéncia (fala espontdnea);
todos concordaram com a ideia do colonizador europeu ter agido de maneira
etnocéntrica (devido a aula anterior sobre cultura). Os alunos foram desafiados
a localizar o espago de surgimento do ser humano e seu trajeto para chegar a
América, a maior parte soube identificar os continentes e paises.

Os alunos apresentaram durante a aula varias questdes como: trés alunos
disseram ser a Africa do Sul o continente onde surgiram os seres humanos, dois
externaram relagdo com os conteldos anteriormente ensinados, um aluno
posicionou-se, dizendo que o termo “Pré-histdria” ndo cabe para os primeiros
povoadores da América, o que demonstra ligagdo com o conteudo aplicado
sobre “O que é Histdria”, disse ainda, “com base na prépria historia dos seus
ancestrais, que eles, ainda hoje, resistem”, um aluno emocionou-se ao ouvir a
musica que deu nome a Lucy, dizendo gostar da banda. As apresentagdes dos
seminarios foram realizadas com uso de recursos produzidos pelos alunos tais
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como, slides, cartazes, maquetes, documentarios e esculturas sobre os temas,
por eles, escolhidos dentro do assunto:

A confeccdo de alguns trabalhos deu-se num periodo de dois dias. Os
alunos fizeram encontros para discussdo e preparo dos trabalhos com a
contribuicdo da familia, eles relataram que a experiéncia foi gratificante.

As pesquisas foram realizadas por meio da internet e do livro didatico.
Sobre o vulcdo, uma aluna diz que ndo constava no assunto, mas tinha desejo
de construir um. Ao falar de Luzia, lamentaram a queima do Museu Nacional
no Rio de Janeiro, em 02 de setembro de 2018. Contextualizaram suas falas
com outros contetddos estudados. Citaram a arquedloga Niéd Guidon, e a
importancia do Parque Serra da Capivara—PI.

Aconteceram alguns equivocos na confecgdo das maquetes, natural da
faixa etaria, como por exemplo, um pogo na maquete e outros, porém foram
sutilmente revisados. Verificou-se, também, dificuldades de compreensdo do
contelddo como anacronismos. Houve conflitos emocionais pela cobranga dos
prazos também, dificuldade de dominio da fala e posturas frente a turma, o
que demandara outro estudo e interferéncia.

Analise do contetido no livro didatico

O livro didatico é considerado material de apoio, um ponto de partida.
Assim, ndo devem ser apropriados como “[...Jcomo instrumento de trabalho
exclusivo e Unico de professores e alunos [...]"” (BITTENCOURT, 2008, p. 319).

Informacgdo é poder, desse modo é necessario analisar o contetddo a ser
trabalhado em sala, problematiza-lo para detectar auséncia de informacdes
importantes sobre um determinado tema ou a reproducdo de esteredtipos e
ideologias alienadoras. O professor deve organizar seu planejamento para a
pratica reflexiva do trabalho que exerce a partir de seus materiais de apoio,
fazer uso da autonomia que lhe é conferida e sentir-se parte do processo em
comprometimento com ensino, uma vez que “[...] é pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica [...]”
(FREIRE, 2005, p.39). Partindo deste principio é que a analise do contetdo
“Pré-histdria Brasileira”, no livro didatico, sustenta a ideia que o professor
deve usar bem o seu tempo para refletir sua pratica e isso implica, também,
analisar os materiais que utiliza.

No livro didatico, para o conteudo da “Pré-histdria brasileira” sdo
reservadas 10 paginas, que compreende as paginas 75 a 85. A abordagem
do conteudo inicia com uma apresentagdo resumida, tornando necessaria a
busca de outras fontes para a realizagdo da aula, o que é positivo. O termo pré-
histéria é empregado sem criticidade, cabendo ao professor debater sobre
qual premissa pode-se dizer que a histdria se constrdi a partir da presenca
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dos seres humanos, pois, histdria sdo as a¢des dos seres humanos no tempo,
que independe do estagio do tempo e técnicas utilizadas. As imagens que
ilustram os temas da “Pré-Histéria Brasileira” ndo sdo convidativas em sua
representacdo, sao pouco expressivas e nao realistas, ndo aguca a imaginagao
dos alunos. Pode-se concluir que se o professor ndo adequar o trabalho para
além do livro didatico, a aprendizagem ficara comprometida, com pouco ou
sem éxito.

Consideragoes

O professor que realiza um trabalho pedagdgico dindmico e que utilize de
novos métodos e observa os resultados satisfatérios da aprendizagem e nao
sentir prazer nisso “[...] esta apenas no lugar errado [...]” (JUNIOR, 2012, p.
39).

O trabalho resulta na satisfagdo de ver os alunos descobrindo e
interagindo com o conhecimento em meio ao trabalho pedagdgico, com uso
da metodologia ativa valorizando atuagdo direta dos alunos na construgdo do
conhecimento, e o professor torna-se, um mediador que viabiliza tal tarefa.

E importante a busca de inovagdes no ensino de Histéria para que as
aulas sejam dindmicas e oportunizem as expressdes individual e coletiva. E
de grande valia o exercicio da pesquisa na rotina de trabalho, sendo que por
meio dela, o conhecimento torna-se ampliado.

Com esse empenho, aluno e professor tendem a ganhar e a fronteira
entre quem ensina e quem aprende ndo é considerada obstaculo. Ambos se
realizam na construcdo de saberes. Aluno e professor devem ser parceiros
na perspectiva de processarem o que ha de mais importante na intengédo
educacional: o ensino e aprendizagem.

Finalizamos lembrando que “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender [...]” (FREIRE, 1996, p. 23).
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13 LINHAS DE FUGA NO PIBID FILOSOFIA: PARA ALEM DE UMA
FORMACAO MAIOR

Domingos Savio Duarte Melo
Maria Cristina Theobaldo

Apresentacao

A formacgdo de professores é pesquisada sob diversos aspectos. Ha, na
literatura, muitos estudos que versam sobre a pratica refletida, conhecida
como professor reflexivo, pelos trabalhos que Pimenta e Ghedin (2012) fazem
de Donald Schén, dentre outros. Também hd as reflexGes sobre os saberes
necessdrios ao exercicio da docéncia, abordados por Pimenta (2006), Tardif
(2014), Gauthier et. al, (2006), e as investigacdes sobre a necessidade de
associacdo entre teoria e pratica discutidas por Libdneo e Pimenta (1999),
Pimenta (2008), Pimenta e Lima (2012), Almeida e Pimenta (2015). Ou a
necessidade de politicas publicas que ampare e estimule a formac¢do docente,
apontadas nos trabalhos de Gatti, et. al. (2014), Gatti (2013), Gatti; Barreto;
André (2011).

No entanto, ainda sdo timidas as pesquisas sobre a dimensado criadora da
docéncia, sobre o carater criador da a¢do docente, bem como a formacgao de
professores de filosofia. Pesquisas como as de Corazza (2013, 2015) caminham
nessa direcdo.

Nesse sentido, este texto almeja apontar pistas desse aspecto criador no
Subprojeto Filosofia. Essa criagdo se opera pelo conceito Menor, discutido
primeiramente na obra Kafka: por uma literatura menor de 1975, dos
pensadores Gilles Deleuze e Felix Guattari. A Literatura Menor indica uma
condi¢do revolucionaria que uma determinada literatura faz no seio daquela
dita maior, como a dos grandes mestres, da lingua oficial, do que ja instituido
como modelo.

Queremos entdo por analogia, traduzir esse conceito para o campo da
educagdo ao apostar em uma formagao menor, que ndo imita o que ja esta
posto pelo curriculo e livros didaticos, excluindo a diferenga. Uma docéncia
que se propde por rebeldia, uma formacdo de professores de filosofia para
além dos referencias eurocéntricos, que por insurgéncia, proporciona um
desvio criador. Essa brecha nos aproxima do nosso plano de imanéncia e nos
estimula a criarmos a partir de nossa realidade latente.

Enxergamos assim, no subprojeto Filosofia da UMFT uma formacgao singular
e criadora ao propiciar aos supervisores formadores e aos futuros docentes
(Pibidianos) o contato com outras vertentes do pensamento filoséfico como
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a africana e latino-americana. Essas perspectivas inovadoras exigem também
uma acdo criadora ao fomentar a pesquisa, confeccdo de materiais didaticos,
projetos e subsidios que contemplem essas vertentes, ja que as politicas
publicas nacionais de formacgdo, como por exemplo, a do livro didatico, ndo
contempla essa proposta inovadora e rebelde.

Menor: um conceito rebelde

Em algumas obras como Kafka: por uma literatura menor, Mil Platés,
Filosofia e minoria (artigo de 1978) e na apresentacdo de Um manifesto
de menos, Deleuze e Guattari, desenvolvem a ideia de “Menor”. Para os
autores, “menor ndo qualifica mais certas literaturas, mas as condicGes
revoluciondrias de toda literatura no seio daquela que chamamos de grande
(ou estabelecida)”. (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 28). Com seu carater
insurgente, “uma literatura menor ndo é a de uma lingua menor, mas antes
a que uma minoria faz em uma lingua maior”. (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p.
28).

Ao analisar a obra Kafka: por uma literatura menor (1977), os autores de
Mil Platés forjam o conceito Menor. Kafka é um judeu que vive na Republica
Tcheca, em Praga e, portanto, uma cidade de fala alemd, imposta pela invasdo
alema na Primeira Guerra Mundial. Sua obra subverte o alemdo centralizado
na imagem de um Goethe (Literatura Maior) e constréi um alemdo dialeto, do
gueto, que estd a margem, escapando do padrao e construindo uma literatura
de resisténcia. Ndo escreve na lingua tcheca de sua patria, nem em iidiche,
seu grupo judaico. A ideia de menor ndo objetiva tipificar, enquadrar certas
literaturas nessa categoria, mas se comporta como aquela literatura que
apresenta uma condigao revolucionaria dentro daquelas tidas como maiores,
hegemonicas, tradicionais.

O modo Menor e Maior nao se diferencia quantitativamente, mas “[...]
o que distingue a filosofia maior da menor é o modo como cada uma se
relaciona com o fazer filoséfico [...]". (GELAMO, 2009, p. 97). Nesse sentido, o
“‘Maior’ e ‘menor’ ndo qualificam duas linguas, mas dois usos ou func¢des da
lingua”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995b, p.42).

A nogdo de maioria estd ligada a perpetuagdo e manutengdo das
suas proprias constantes, do poder e da dominagdo. Ela estd cristalizada
historicamente pelo poder majoritario, uma vez que “a Histéria é o marcador
temporal do Poder”. (DELEUZE, 2010, p.41). A maioria como hegemonia
“[...] implica uma constante, de expressdo ou de contetdo, como um metro
padrdo em relagdo ao qual ela é avaliada [...]”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995b,
p.43). Esse parametro para os autores é estereotipado em homem branco,
masculino, adulto, habitante das cidades, falante de uma lingua padrdo,
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europeu, heterossexual. Diferente disso ha a condicdo minoritaria que se
vincula aos devires que carregam em si modificagdes que almejam escapar
das constantes, das centralidades, dos sedimentos. A postura minoritaria
é por natureza “[...] como um subsistema ou como fora do sistema [...]".
(DELEUZE; GUATTARI, 1995b, p.44).

A literatura menor estd assim, fora do sistema. O minoritario se comporta
“[...]1 como devir potencial e criado, criativo [...]”. (DELEUZE; GUATTARI,
1995b, p.44). Para Deleuze esse devir é afastar-se do modelo e ele jamais é
majoritdrio, pois o devir é sempre minoritario.

A partir do que foi exposto roubamos conceito de Menor queremos traduzi-
lo para a educagdo ao propormos a ideia de uma Formagdo Menor. Uma
formacgdo “menor” encontrada no PIBID-Filosofia proporia uma linha de fuga
de uma filosofia maior, “[...] instaurada e sedimentada historicamente pelo
poder de sua inércia e que teria o poder de enunciar os problemas e propor
solucdes dignas da filosofia [...]”. (GELAMO, 2009, p.97). Essa formacdo menor
seria uma desterritorializacdo, uma resisténcia aos padrGes constituidos
desde os gregos. O repertério heterogéneo, oferecido pelo subprojeto através
dos estudos e da produgdo de materiais busca outras margens na Filosofia
Africana e Latino-americana.

Por uma formagao menor: desvios criadores no subprojeto Filosofia da
UFMT

O PIBID proposto pelo MEC/Capes como um Programa de incentivo a
docéncia foi criado em 2007 pela Portaria normativa n2 38, de 12/12/2007".
O primeiro edital é de 2007, sendo as atividades iniciadas em 2008. No
primeiro momento, o programa surgiu para atender ao Ensino Médio,
especificamente nas dreas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica pela
caréncia de professores para lecionarem essas disciplinas. Todavia, com os
bons resultados, as politicas de reconhecimento do magistério e a crescente
demanda a partir do Edital de 2009, o PIBID foi expandido para todas as areas
da Educacdo, passando a atender também educacdo de jovens e adultos,
indigenas, campo e quilombolas, ensino a distancia. (BRASIL, 2009).

O programa é uma politica publica de incentivo e valorizagao do magistério
e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a Educacgdo
Basica. Para tanto, os bolsistas (estudantes de licenciaturas) sdo coordenados
por professores de Licenciaturas e da Educagdo Basica.

A partir de 2013, o Subprojeto Filosofia empreendeu uma formacgéo,
estudos, artigos e producdo de material diddtico que contemplasse uma

1 A Portaria Normativa n2 38, de 12/12/2007, publicada no D.O.U de 13/12/2007, instituiu o
PIBID.
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perspectiva ndo eurocéntrica da filosofia, que aqui chamamos de menor.
Os primeiros ensaios dessa tomada de atitude aconteceram em um evento
internacional (Montevidéu - Uruguay) sobre Formagdo, Ensino de Filosofia
voltada para realidade brasileira e latino-americana, abordando pensadores
como Enrique Dussel, Paulo Freire, Alvaro Vieira Pinto, na perspectiva de um
Pensamento de Libertagdo, o escolanovismo de Anisio Teixeira e a pedagogia
histérico-critica de Dermeval Saviani. Com o tema Existencialismo e Libertagdo,
um bolsista também elaborou uma pesquisa no campo pedagdgico, visando
abordar a dimensdo antropoldgica do pensamento de Paulo Freire em didlogo
com algumas caracteristicas do existencialismo de Jean-Paul Sartre. (PIBID-
FILOSOFIA, 2013).

Ainda em setembro de 2013, no | Congresso Brasileiro de Filosofia da
Libertagdo e | Simpdsio de Professores de Filosofia e Filésofos de Sdo Paulo
(APROFFESP): “Perspectivas do pensamento de libertacdo no Brasil”, foi
apresentado o trabalho intitulado Formacgdo, ensino de filosofia e pensamento
de libertagdo: apontamentos criticos’. Esse estudo potente teve grande
repercussao, uma vez que o trabalho foi adotado como um dos textos basicos
da disciplina Filosofia do Ensino de Filosofia®, ministrada pelo prof. Pedro
Gontijo, e ofertada no 22 semestre de 2015 pelo Departamento de Filosofia
da UnB (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 27). Esse artigo oferece saidas para outros
modos de fazer filosofia, de ensinar, de formar novos professores de filosofia.

O artigo investigou em que medida o pensamento de Libertacdo, na
perspectiva latino-americana, pode oferecer ao professor de filosofia
elementos para pensar a sua realidade. A formagdo do professor carece
de uma reflexdo profunda da prépria cultura que, na maioria das vezes, é
aplainada a valores estrangeiros. Sob um suposto modelo, nossa singularidade
latino-americana é enterrada em detrimento de uma identidade europeia.
As diferengas sdo suprimidas em virtude de uma universalidade em que “o
diferente, nesse sentido, deve ser reduzido em sua alteridade até o ponto
de se identificar com o conceito dominante, articulador do discurso valido”.
(JESUS; SILVA, 2014, p. 32).

Nesse tipo de pressuposto dogmatico, o pensamento se manteria sempre
o mesmo, diferenciando entre o que é analogo e o que é oposto em relagdo
a uma suposta identidade. Assim, a diferenca é pensada “sempre em relagdo
a uma identidade concebida, a uma analogia julgada, a uma oposi¢do

2 JESUS, Rodrigo Marcos de; SILVA, Alécio Donizete da. Formagao, ensino de filosofia e pensamento
de libertagdo: apontamentos criticos. Artigo ampliado e publicado na Revista Paginas de Filosofia.
Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistasims/index.php/PF/article/view/5326.

3 O programa da disciplina (aula 22, texto 10) encontra-se no relatério do subprojeto filosofia
(PIBID-FILOSOFIA, anx.11) e também disponivel no link: http://www.fil.unb.br/images/
Programas/2015-2/Filosofia%20d0%20Ensino%20de%20Filosofia%20A%20-%2015-2.pdf.
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imaginada, a uma similitude percebida, que a diferenca se torna objeto de
representacao”. (DELEUZE, 2006, p. 136).

O trabalho aponta que na graduacdo os licenciandos, futuros professores,
aprendem “sobre o tema da liberdade acompanhando a discussdo de textos
e autores alheios ao modo como esse assunto nos aparece em contextos
especificos”. (JESUS; SILVA, 2014, p.32). Salta-nos, como exemplo, a
valorizagdo da discussdo sobre liberdade, ancorada em Kant e no conceito
de Emancipacgdo, e o desprezo em nossos cursos por refletir a libertacdo na
perspectiva de negros e indigenas, e de outras etnias da nossa realidade
cultural. O artigo, Formagdo, Ensino de Filosofia e Pensamento de Libertagdo:
apontamentos criticos expéem os problemas da auséncia de uma filosofia
latino-americana e africana da formagao filoséfica do professor devido a trés
dimensdes, a saber: ideoldgica, pedagdgica e politica.

A dimensado ideoldgica pode ser vista pelo esquema proposto por Enrique
Dussel em seu artigo Europa, modernidade e eurocentrismo. (DUSSEL, 2005,
p. 25).

Figura 1 — Sequéncia historica.

Esquema Esquema
SEQUENCIA HISTORICA DO MUNDO GREGO A EUROPA MODERNA SEQUENCIA IDEOLOGICA DA GRECIA A EUROPA MODERNA

|_Fenicia, Semitas, etc. || Egipto, etc. ][ PovwsdoNote | [ Ahistéria da Asia é uma pré-histéria européia |

Mundo griego clasico
& helenistico

Mundo germano-latino ocidental
(desde o século Xl
T
€

|Renacimiento |Iai:am |nmmﬁ|=c% Espanha, Portugal |

Mundo drabe-mucuimén
» (también judio)
(desde o séculoVill)

Fonte: Dussel, 2005, p.25.

Essa sequéncia, segundo Dussel é devido a duas caracteristicas:
ao helenocentrismo, que coloca a Grécia no centro da Antiguidade,
desconsiderando a “complexidade dos sistemas inter-regionais coetaneos a
Grécia antiga, como a Africa bantu (egipcio-mediterranea), o mundo sumério-
mesopotamico-semita, o mundo meso-americano-inca, outras partes do
mundo indo-europeu e o mundo bizantino”. (JESUS; SILVA, 2014, p.38), e
ao eurocentrismo, que “é exatamente a confusdo entre a universalidade
abstrata com a mundialidade concreta hegemonizada pela Europa como
‘centro’”. (DUSSEL, 2005, p. 30). Essa visdo ideoldgica, seletista e excludente
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“desconsidera que a Europa se torna centro apenas com o advento da
Modernidade, antes ndo era nem centro econdmico nem cultural”. (JESUS;
SILVA, 2014, p.38).

Jadadimens3do pedagdgica, nas analises dos autores, ao tratar da Historia da
Filosofia, é resultado de duas atitudes: colonialismo mental e comentarismo.
O primeiro refere-se ao culto ao que é estrangeiro. Talvez por isso cause, ao
leitor, certo estranhamento e desconfianga ao afirmamos a possibilidade
(quanto mais a existéncia) de uma filosofia latino-americana (brasileira)
e africana. Quanto ao viés latino, os autores estudados pelo Subprojeto
Filosofia, (DUSSEL, 1993, 2005), MARGUTTI (2013), PALACIOS (2004, 2005),
CABRERA (2010), COSTA, J. (1967) e SOUZA (2003), fazem justamente uma
critica ao exaltarmos sempre o estrangeiro ao invés de valorizarmos nossa
cultura, o que causa o desconhecimento da prdépria histéria cultural e
filoséfica. Uma espécie de filoneismo, “[...] a mais completa e desequilibrada
admiracdo por tudo o que é estrangeiro - talvez uma espécie de ‘complexo
de inferioridade’ que deriva da situagdo colonial em que por longo tempo
vivemos [...]". (COSTA, J., 1967, p. 8).

Se o estrangeiro é o mais importante, os estudos sdo focados nos
comentdrios de ideias importadas de um autor ou sistema consagrado.
Assim, o professor, em vez de ser criador, dedica-se a ser especialista em algo
considerado canonico, como bem lembrou Palacios:

Quando vim ao Brasil, percebi que o que se
esperava de um professor de filosofia ndo era que
fizesse filosofia, mas que falasse com suprema
autoridade sobre algum filésofo classico. Assim, ha
especialistas neste ou naquele filésofo que viajam
dando conferéncias levando seu tesouro pela vida.
(PALACIOS, 2005. p. 24).

Essa filosofia europeia ordindria, praticada nas universidades, se impse
como modelo, impedindo a criagdo, como ja criticava Deleuze:

Ela desempenhou o papel de repressor: como vocé
quer pensar sem ter lido Platdo, Descartes, Kant
e Heidegger, e o livro de fulano ou sicrano sobre
eles? Uma formidavel escola de intimidagdo que
fabrica especialistas do pensamento, mas que
também faz com que aqueles que ficam fora se
ajustem ainda mais a essa especialidade da qual
zombam. Uma imagem do pensamento, chamada
filosofia, constituiu-se historicamente e impede
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perfeitamente as pessoas de pensarem. (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 11).

E, finalmente, a dimensao politica. A auséncia de uma producao filoséfica
brasileira, e de outros paises, pode estar ligada mais a decisGes politicas do
que filosoficas, pois “mecanismos informacionais, institucionais e valorativos
determinam os recortes filoséficos a serem investigados, financiados e dignos
de apreciagao”. (JESUS; SILVA, 2014, p.41). Segundo Cabrera (2010),

[...] a “ndo existéncia” de filosofia no Brasil (e em
muitos outros paises) pode ser um efeito produzido
pela particular distribuicdo da informagdo hoje
imperante no mundo, pela particular estrutura
das instituicdes de ensino e pesquisa e por ideias
unilaterais do que tenha ou ndo valor como
Filosofia. (CABRERA, 2010, p. 21).

Devido as trés dimensGes apontadas, deixamos de valorizar e estudar
nosso contexto histérico e cultural. Numa espécie de ousadia, o subprojeto
PIBID Filosofia ofereceu possibilidades formativas, linhas de fuga que podem
ampliar a formacdo dos futuros docentes, ao oferecer um fazer filosofia
latino-americano e africana, que explorem nosso lugar, nossa gente:

Nossos estudantes e nossos novos professores tém
um chdo, uma cultura determinada e esperancas
muito proprias. Ensinar e aprender filosofia supoe
a necessidade de se perguntar sobre sua natureza
conceitual e de onde ela vem, mas também sobre
o significado de ser fazer filosofia nesse lugar
concreto, nesse pais, nesse continente. (JESUS;
SILVA, 2014, p. 47).

A formacao filosofico-pedagdgica dos bolsistas numa perspectiva menor
foi intensificada com pesquisas, cursos de extensao, oficinas e semindrios.

Em fevereiro e marco de 2014 foram selecionados alguns fildsofos
brasileiros ou pensadores que colaborassem para uma discusséao filosdfica,
como: Oswald de Andrade, Ivan Lins, Henrique C. de Lima Vaz, Caio Prado
Junior, Roberto Gomes, Vilém Flusser, Alvaro Vieira Pinto, Miguel Reale,
Rubem Alves, Leonardo Boff e Hilton Japiassu. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.
2,2.1).
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Sobre essa atividade, a bolsista FILOMATICA® afirma:

Tenho certeza de que foi uma atividade importante
para o nosso desenvolvimento no curso e nosso
envolvimento com a filosofia. Infelizmente, a
grade do proéprio curso tem nos privado desse
aprendizado, mas os professores do PIBID
encontraram uma boa maneira de contornar a
situagdo. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.6).

Ainda de modo bem sucinto, em 10 julho de 2014, registrou-se como
parte da formacdo filoséfico-pedagdgica dos integrantes do subprojeto,
a Oficina de Ensino de Filosofia “Historiografia critica”, a partir de uma
introdugao geral a obra de Michel Onfray, Contra-histdria da Filosofia. Mesmo
de origem europeia, este estudo abordou os “problemas da historiografia
filoséfica tradicional, suas lacunas, siléncios e simplificagdes e a repercussao
de certa visdo da Histéria da Filosofia no ensino de filosofia nos niveis médio
e superior” (PIBID-FILOSOFIA, 2014, ano 2, 2.7).

As pesquisas dos pibidianos, apresentadas na UFRGS (16 a 18 de
setembro de 2014) no Il Congresso de Filosofia da Libertacdo, focaram
sobre a perspectiva de uma formacgdo brasileira ao propor uma educacdo e
pratica libertadora ancoradas no didlogo entre Paulo Freire e Anisio Teixeira,
e a ideia da centralidade da experiéncia do aluno e sua importancia no
processo de descolonizacdo focado neste ultimo pensador. O trabalho,
intitulado A centralidade da experiéncia do aluno e sua importdncia no
processo de descolonizagdo a partir de Anisio Teixeira, visou refletir sobre o
processo de colonizagdo e submissado politica do Brasil e suas consequéncias
para o nosso sistema de educagdo, analisando duas obras do filésofo. Ja o
trabalho Pedagogia libertadora: didlogo entre Anisio Teixeira e Paulo Freire
evidenciou que ambos os pensadores propdem uma nova maneira de ensinar
e educar o aluno, tendo-o como fim e ndo como meio. (PIBID-FILOSOFIA,
2014, anx.5,5.2). Esses dois trabalhos ajudaram a compor a formacdo dos
licenciandos, uma vez que trouxeram elementos potentes de uma Filosofia da
Educacdo especificamente brasileira. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, p. 7- 8).

Pela primeira vez, ainda no Il Congresso de Filosofia da Libertagéo,
pela via dos coordenadores, um estudo sobre a realidade indigena foi
abordado com o trabalho Curriculo e Ensino de filosofia, uma discussdo a

4 Os sujeitos aqui descritos sdo bolsistas do subprojeto Filosofia, que nos seus relatério e
portfélios descrevem experiéncias, refletem sobre suas praticas e discriminam as atividades
de formagdo realizadas. Os nomes, FILOMATICA, SEXTASOFICA, PROESCOLA, como outros que
aparecem, sdo denominagdes inventados para preservar a identidade e traduzem por vezes o
proéprio titulo de uma atividade desenvolvida, conceitos-chaves de um projeto, ou ainda a fusao
de termos explorados no subprojeto. Esses sujeitos serdo identificados com letras maiusculas
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partir de Maridtegui. Procurou-se discutir sobre um ensino filoséfico que se
fundamente em nossas raizes culturais, contemplando a complexidade das
nossas relagdes etnicorraciais, que incorporasse nossa cosmovisado a Histdria
da Filosofia e um curriculo de filosofia mais coerente incluindo autores
que vivenciaram ou vivenciam nossa realidade social e existencial. (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.2). José Carlos Mariategui, filésofo peruano, foi o
primeiro marxista da América Latina a abordar os problemas agrarios e suas
relacbes com a problematica indigenista, tentando aplicar outra forma de
marxismo conforme a realidade latino-americana, principalmente na obra
Sete ensaios de interpretagdo da realidade peruana. Esse autor abre-nos os
olhos sobre nossa valorizagdo ao que é europeu, que nos cega para nossa
prépria realidade. Assim a analise de Mariategui nos mostra que é preciso agir
na formacdo e do ensino:

Isso implica, no plano da formagao, a investigagao
de temas pertinentes ao nosso contexto histérico-
cultural e socioecondmico aliada a pesquisa
de autores e autoras latino-americanos que
contribuiram para pensar esse contexto, e, no
plano do ensino, na produgdo de materiais para
formagao de professores e recursos didaticos para
os estudantes do Ensino Médio que incorporem
outros referenciais capazes de filosofar a partir de
nosso contexto e dos nossos problemas. (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.4).

Um estudo filoséfico-pedagogico que valoriza nossas raizes e lutas, nossa
cultura subjugada e encoberta pelo culto ao que é estrangeiro, propde
saidas de uma formagdo que, muitas vezes, priva nossos futuros docentes de
conhecer outras filosofias. Essa formacgao se propde criar uma “linha de fuga
gue permita explodir os estratos, romper as raizes e operar novas conexdes”.
(DELEUZE, GUATTARI, 19954, p. 23).

Essas reflexdes sdo retomadas em 2016, no curso de extensdo O autor
e a obra: pensamento latino-americano e caribenho. Os pensadores e suas
respectivas obras estudadas foram: José Carlos Maridtegui (1928) com Sete
ensaios de interpretagdo da realidade peruana; Aimé Cesaire (1987), Discursos
sobre a Negritude; Enrique Dussel (1993), 1492 - O encobrimento do outro; e
Eduardo Galeano (2008), Espelhos - Uma historia quase universal.

Alguns bolsistas se manifestaram em seus relatdrios (PIBID-FILOSOFIA,
2016, p. 9), e em seus portfdlios sobre essa experiéncia afirmando que “[...] o
curso, o autor e a obra: pensamento latino-americano e caribenho’ me trouxe
uma nova perspectiva sobre a filosofia, pois estou acostumada ao pensamento
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filosofico europeu”. (SEXTASOFICA). “[...] um curso que me ajudou a conhecer
fildsofos com os quais eu tinha pouco contato”. (PROESCOLA).

Ndo podemos esquecer-nos da importancia dos
pesquisadores do nosso continente, visto que
estdo inseridos em territérios e problematicas
muito mais préximas da nossa realidade de povo
latino-americano e “pds-colonizado”. Nesse
sentido, o curso contribuiu muito na insergdo
desses conteudos tdo pouco estudados na
graduacdo em Filosofia da UFMT. (CURTA-FILO).
(PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

Uma grande oportunidade de aprofundamento
nos temas de filosofia das margens e de apresentar
a pesquisa. Meu autor foi Aimé Césaire, e a obra
escolhida como central foi “Discurso sobre a
negritude”. A experiéncia foi maravilhosa e
gratificante, ndo sé a parte da pesquisa, mas
também a do debate com os presentes e a ideia de
divulgagdo do PIBID e da filosofia caribenha, que é
tdo negligenciada. (VERCINE).

Em Minas Gerais, em outubro de 2014, na Faculdade Jesuita de Filosofia
e Teologia (FAJE), o Subprojeto Filosofia realizou o minicurso Ensino de
filosofia e filosofia brasileira. Talvez seja esse 0 momento no subprojeto de
maior estudo, aprofundamento e localizagdo do que aqui chamamos de uma
Filosofia do Brasil. Essa atividade apontou o que seria uma Filosofia brasileira,
localizando®seus pensadores, seus periodos histdricos, e se ela estaria
presente no Ensino de Filosofia nos niveis médio e superior. (PIBID-FILOSOFIA,
2014, anx.5, 5.4).

Para esclarecer o que se entende por Filosofia brasileira, o estudo foi
amparado em Ricardo Timm de Souza, na sua obra O Brasil filosdfico.

O Brasil produz uma cultura e uma filosofia
de alto nivel, aferidas pela sua radical nao-
subserviéncia a modelos totalizantes e pela sua
potencial efetividade para a compreensdo real
da vida nacional; o problema estda muito mais
em localizar as manifestagdes dessa intensidade

5 Essa classificagdo foi elaborada a partir da obra de Paulo Margutti, Histéria da Filosofia do Brasil
(2013), que retrata a Filosofia no periodo colonial e de Brasil filoséfico, de Ricardo Timm de Souza
(2003).
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filoséfica em meio a hegemonia das exegeses que,
ou derivam para posi¢oes hegemonicas altamente
questiondveis, ou solicitam continuamente
escusas simplesmente por existirem, em uma
espécie de reprodugdo de um certo ‘complexo de
inferioridade’ cultural. (SOUZA, 2003, p. 20).7

Em junho de 2016, realizou-se o minicurso: Quem conta a historia da
filosofia? Problemas de historiagrafia filosofica acerca da Modernidade, na
FAJE, em Belo Horizonte-MG. Essa atividade, ministrada pelo coordenador
de area do subprojeto teve os seguintes objetivos: apresentacdo dos
aspectos problematicos da historiografia convencional da filosofia sobre a
Modernidade; investigagdo das criticas ao eurocentrismo e a colonialidade do
saber e da proposta de descolonizagdo epistémica na Histdria da Filosofia a
partir das contribui¢es da Filosofia da Libertagdao, do Pensamento Decolonial,
da Filosofia Intercultural e dos novos estudos de Filosofia Brasileira. (PIBID-
FILOSOFIA, 2016, p. 10).

Em abril de 2014, a temdtica da Filosofia africana comecou a se fazer
presente no subprojeto por meio de dois trabalhos apresentados no Il
Seminario Ancestralidade e Educagdo, na Universidade Federal da Bahia
(UFBA): O amor segundo Sobonfu Somé em “O Espirito da Intimidade” e
Leituras filosoficas em Mia Couto. O primeiro visava trazer uma visdo do
amor enraizado numa dimensdo espiritual, reforcada nas praticas e rituais
comunitdrios confrontando a idealizagdo do amor romantico trazido no
livro didatico e por vezes banalizado, na cultura de massa, tornando-o um
simples meio lucrativo para o capitalismo. Sobre a importancia de momentos
formativos como esses, a bolsista PRODATICO se posiciona:

Percebi que conhecemos muito pouco sobre
literatura e filosofia africana. Mas o que me chamou
a atencdo foi a riqueza do evento, constatar que ha
muito material sendo produzido e tal material ndo
chegou ao nosso conhecimento. (PIBID-FILOSOFIA,
2014, anx.5, 5.1).

A tematica, sobre O Amor Segundo Sobonfu Somé, transformou-se em
2015, no projeto, O romantismo é um mito?, paralelo as aulas, e realizado em
duas escolas da Rede Publica de Cuiaba. Isso exigiu dos bolsistas envolvidos
a criacdo de um caderno pedagadgico proprio. Buscou-se, entdo, refletir sobre
a escola literaria Romantismo, a fim de esclarecer a influéncia desse tema na
sociedade, na criagdo do mito do amor romantico.
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Ja o trabalho Leituras filosoficas em Mia Couto objetivou uma abordagem
filoséfica sobre o lugar da tradigdo na cultura de Mogambique, da etnia banto,
utilizando como material de leitura trechos do livro O outro pé da sereia, do
escritor mogcambicano Mia Couto. Na andlise de duas bolsistas o trabalho
foi bem aceito, no entanto, recebeu criticas de muitos pelo fato de o autor
escolhido ndo ser negro. Essas apreciagdes, como um problema, mobilizaram
0 pensamento das bolsistas, e proporcionaram uma autonomia, uma criagdo
no proéprio ato de pensar, uma formacao, na medida em elas que elaboraram
sua proépria critica ao evento. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.1).

Considerar que a literatura africana s6 pode ser
feita por negros africanos e que o movimento
negro so deve ser feito pelos negros, depois criticar
a filosofia europeia por segregar é tdo absurdo
que permeia a hipocrisia, mas essa critica é aos
participantes e nada desagrega ao valor do evento.
(VERCINE).

Ficou claro o dogmatismo de quem participa ou é
adepto do “movimento negro” a ponto de criticar
negativamente autores africanos apenas pelo fato
de serem brancos, como foi o caso do Mia Couto,
um autor Mogambicano que foi tema de um dos
trabalhos apresentados. (MILITAR).

Elas ainda avaliaram a positividade do encontro com temas ndo
eurocéntricos, explorando outras matrizes do pensamento humano dizendo:
“Importante também para as reflexdes principalmente acerca da educacdo,
para alcancar o respeito e o reconhecimento das diversidades”. (MILITAR).

Tematicas diversas, porém todas com um mesmo
foco, voltadas para a filosofia chamada de marginal,
ou seja, que nao é pensada na perspectiva do
centro (Europa), e sim feita por nds, fruto da nossa
identidade — latino-americana e africana, uma
muito permeada pela mistura de religiosidades e
um respeito pelos mais velhos, fruto da identidade
africana. (VERCINE).

Projeto didatico Filosofia e consciéncia negra: desconstruindo o racismo

Projeto resultado da parceria entre a turma de Estagio IV de Filosofia
e os bolsistas do PIBID em novembro de 2014. O objetivo foi desenvolver
uma proposta de Ensino de Filosofia no Ensino Médio articulado a Lei n2
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10.639/2003 (Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira). Para a preparagdo
dessa atividade, os integrantes do PIBID Filosofia estudaram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das RelagcGes Etnicorraciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, e a obra Ensino de
Filosofia e a Lei 10.639, de Renato Nogueira. Esses estudos sdao importantes
para a formagdo dos licenciandos, uma vez que exige deles a aquisi¢do de
novos saberes e o desafio de traduzi-los para a cena da sala de aula. Munidos
desses suportes tedricos, o projeto tomou duas vertentes:

a) investigagdo sobre a construgdo histérica do
racismo cientifico nos séculos XIX e XX no Brasil e
no mundo;

b) apresentacdo de algumas expressdes das
filosofias africana e latino-americana dos séculos
XX e XXI, principalmente Frantz Fanon, Mogobe
Ramose, o Afroperspectivismo e a Filosofia da
Ancestralidade. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.8).

Os licenciandos avaliaram o projeto na formagdo docente, expressando
as seguintes opinides: “Adquiri um conhecimento que dificilmente poderia
ter contato apenas realizando as matérias presentes na grade curricular da
graduacgdo”. (FILOMATICA).(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).
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O aprendizado de vertentes filosdficas que
destoam do dogmatismo europeu, a possibilidade
de novos caminhos de estudo, a pratica da aula
em si, em cada uma destas coisas pude realmente
me perceber como professor, como um futuro
professor, e poder dizer o quanto vale a pena
poder fazer parte deste programa. (SOFOSIL).

Como um estudante negro no curso de Filosofia,
me sinto representado pelo projeto. Acredito que
estudar a construcdo social e a histdria do racismo
no Brasil deveria ser tdo valoroso quanto entender
os escritores mais “classicos” da filosofia. Discutir
0 racismo permite estudar o imaginario coletivo
(as ideologias), possibilita rever pontos de vista e
atitudes preconceituosas. E estudar uma histéria a
contraponto. Pessoas negras, pardas e indigenas,
juntas, sdo maioria entre os brasileiros, e a histéria
ensinada na escola ainda é em grande parte branca
e eurocéntrica. Conhecer as origens do racismo é



conhecer uma parte importante das estruturas
sociais contemporaneas. (CURTA-FILO). (PIBID-
FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

Como o tema da africanidade ainda é incipiente no curriculo, essa caréncia
exigiu dos integrantes a elaboragdo de um material didatico préprio adequado
para se contemplar o projeto, exigindo que os bolsistas traduzissem esse
conhecimento de forma criativa: “[...] fiz, pela primeira vez, planos de aula que
descobri ser um misto de técnica e criatividade. E preciso criar, inovar, usar
a imaginagdo para ter aulas interessantes, enriquecedoras e participativas
[...]”. (PRISMA). Outro bolsista afirma: “a nossa maior conquista foi criar um
material que discuta esse tema, um material muito rico, didatico e chamativo.
[...]” (PROESCOLA).

Foi desafiador, pois trabalhou questdes do racismo,
filosofia africana e a desconstrugdo do racismo,
tivemos que produzir material didatico e encontrar
curtas que trabalhassem ja que ndo encontramos
nada no material didatico. (FILODEMO). (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

O material produzido e usado no projeto Filosofia e consciéncia negra:
desconstruindo o racismo resultou em dois cadernos didaticos. O volume 1
aborda o Racismo cientifico no Brasil e no mundo, analisando o surgimento de
algumas das principais teorias racistas contra os negros e os africanos durante
os séculos XIX e XX e como essas teorias, surgidas na Europa, influenciaram o
pensamento e as politicas publicas no Brasil.

O volume 2, Outras margens da filosofia: Filosofias africana e latino-
americana, trabalha expressées filoséficas contemporaneas elaboradas em
solo africano e latino-americano, com destaque para as produgdes brasileiras
que possibilitam o contato com textos de autores fundamentais para as lutas
de libertagdo nos paises de Africa e da América Latina. (PIBID-FILOSOFIA, 2015,
anx.8, 8.1). Estes dois cadernos foram revisados e ampliados para publicacdo
em livro (formato e-book) na Colecdo Saberes & Praticas 1 do PIBID UFMT
com o titulo, Filosofia e consciéncia negra: desconstruindo o racismo®.

Devido a avaliagdo e repercussdo positiva do projeto entre os membros
do subprojeto, das escolas participantes e onde foi apresentado, ele
continuou em 2016, tendo o cinema como recurso didatico estruturador e
com modifica¢des didatico-metodoldgicas. Através de estudos bibliograficos

6 O livro pode ser baixado no enderego: http://www.editora.ufmt.br/index.php?route=product/
product&keyword=racismo&category_id=68&product_id=671. Acesso em: 13 de junho 2019.
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e filmicos, analisou-se o surgimento das principais teorias do racismo
“cientifico” durante os séculos XIX e XX e seu impacto nas politicas publicas no
Brasil (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p.7). Esse estudo originou a criacdo de outros
dois cadernos pedagdgicos.” O Caderno 1 - Filosofia e consciéncia negra: o
que é raga? - contém sinopse e ficha técnica do filme Pele negra, mdscara
branca, mapas conceituais, textos sobre raga, racismo e censo demografico,
boxes informativos e glossario. No Caderno 2 - Filosofia e consciéncia negra:
de onde vem o racismo? encontramos a sinopse do filme Racismo: uma
histéria, comentdrio sobre o filme, textos sobre a histéria da Africa, racismo
cientifico e eugenia, glossario e texto filosdfico.

Para analise e reflexdao sobre esses temas, houve também a inser¢do do
projeto Filosofando com cinema, com a exibi¢do do seriadoTodo mundo odeia
o Chris e do grupo humoristico Porta dos fundos; documentarios: Pele negra,
mdscara branca (dir. Conrado Krainer, 2006), e trecho de Racismo: uma
histdria. (BBC, 2007). (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-010).

A filosofia ensinada na Educacdo Superior, destinada a formacdo dos
professores, é majoritariamente de matriz europeia. Nao que isso seja um
problema. Afinal, ndo se filosofa a partir do nada, e ha de se valorizar nossa
heranga filosdfica com mais de dois mil anos. O risco é quando se faz dessa
matriz um modelo a ser reconhecido, e se ha modelo, exclui-se a possibilidade
de alternativas, de criacdo, de um pensamento latino-americano, asiatico ou
africano. Sobre essa postura, lembra-nos Corazza:

A imagem dogmadtica é um dispositivo repressor,
pois impede a pesquisa de pensar o inédito,
ao valorizar nogBes, como: universalidade,
ideias justas, método, pergunta e resposta,
reconhecimento e recogni¢do; ou temas como:
republica dos espiritos, pesquisa do entendimento,
tribunal da razdo, puro direito do pensamento.
(CORAZZA, 2013, p. 189).

Nessa realidade em que se encontra a formagdo dos professores, o
subprojeto com suas agGes, ofereceu outras formas do fazer filoséfico ndo
estandardizado pela tradigdo. Assim, a formacdo filosofico-pedagdgica
dos participantes no Subprojeto Filosofia, efetivada por meio de trabalhos
apresentados em eventos académicos, pesquisas, artigos, minicursos,
oficinas, cursos de extensdo, projetos pedagdgicos e producdo de material
pedagdgico, apresentou-se como um desvio de uma filosofia europeia, ndo

7 Esses cadernos e outros material podem ser encontrados em: https://pibidfilosofiaufmt.wixsite.
com/pibidfilosofiaufmt/filosofia-e-conscincia-negra. Acesso em: 13 de junho 2019.
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apenas reconhecendo a partir de um modelo, mas oferecendo heterogéneos
caminhos para fomentar a criagdo, uma vez que “é sempre sobre uma linha de
fuga que se cria”. (DELEUZE; PARNET, 1998, p.11).

E por isso que o estudo do pensamento na América Latina, ou Africa
apresenta-se como uma formagdo menor, pois se “trata de uma histdria que
resgata justamente o contra discurso ndao hegeménico, dominado, silenciado,
esquecido e até excluido, o da alteridade da modernidade”. (DUSSEL, 2002, p.
72, grifo do autor).

O conceito menor em Deleuze e Guattari nos ajudou a pensar e a sugerir
uma formacdo do professor de Filosofia para além dos canones da Histdria
da Filosofia. Por isso, esse conceito, utilizado para pensar uma formagdo
menor, foi atualizado em autores como Dussel, Mariategui, Palacios, dentre
outros, que possuem elementos potentes para uma fuga dos grandes marcos
filoséficos, uma vez que estdo inseridos no contexto e na problematica
proprios da realidade latino-americana e ajudam a pensar nossa realidade
com conceitos a ela inerentes.

Consideragoes

O docente de filosofia que inventa, é alguém que se utiliza da tradicdo
filoséfica ndo como fim, mas como meio, como possibilidade de fabricagao de
novos mundos, e se apercebe que, segundo Sandra Corazza, a criagdo sempre
se comporta como um processo de autocria¢do. E importante destacar que
se cria mais pela necessidade de encontros desafiadores, com aquilo que nos
afeta, do que pela contemplagdo numa clausura.

Por isso, auséncia de uma de formacdo menor (latina e africana) mobilizou
no Subprojeto Filosofia da UFMT a criagdo de materiais didaticos, projetos,
artigos e comunicagdo oral que trouxessem a tona uma filosofia marginalizada
por uma filosofia maior.

Como bem observou Deleuze, a criagdo é fruto da necessidade, ja que um
criador ndo trabalha pelo prazer (DELEUZE, 1999).

O PIBID filosofia percebeu a necessidade de criar uma linha de fuga, um
desvio criador que pudesse dar conta da formagao de docentes que tem suas
histérias marcadas pela africanidade e latino-americanidade.

Pensadores estudados pelo PIBID criam uma resisténcia contra as formas
estandardizadas da filosofia, criando, por rebeldia e inconformidade, a
diferenca. Essa formacdo filosdfica menor é produzida no dmbito de uma
filosofia e padrdes constituidos (maior) que pGem em continua variag¢do, em
linha de fuga, os modelos hegem®onicos.
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14 ENSINO E MEIO AMBIENTE NO LIVRO DIDATICO:
COLONIZAGAO PORTUGUESA NO BRASIL

Leandro Rezende da Silva
Carlos Edinei de Oliveira

Introdugao

O tema “Ensino de Histdria e livro didatico: uma proposta de ensino sobre
a colonizagdo portuguesa no Brasil e o meio ambiente” foi escolhido em
razdo do desafio de trabalhar com a histéria ambiental com alunos do ensino
fundamental, e em aten¢do ao més do meio ambiente (junho).

Este é um assunto necessario as salas de aula de Histdria, e a Escola Sesc
Pantanal, em Poconé — MT, enfatiza a preservagao do bioma pantanal ja que
esta presente neste espago. Neste sentindo, dentro de uma proposta de
educagdo ambiental com suporte na Historia, foi decidido desenvolver um
plano de trabalho com os alunos do ensino fundamental®.

Na experiéncia pedagdgica na disciplina de Histéria foi realizada uma
reflexdo, sobre os recursos naturais do Brasil e sobre as politicas de preservagdo
e uso sustentdvel, com a finalidade de sensibiliza-los para a formagdo de
valores e atitudes significativas em relagdo ao cuidado com o meio ambiente.

Para realizar a experiéncia pedagoégica foram utilizadas metodologias
diferenciadas, como atividade de gamificacdo?, aula dialogada, apresentacdo
de video do You Tube® sobre a questdo ambiental e escrita de relato de
aprendizagem. Como referencial tedrico para esse trabalho, optou-se pelo
historiador francés Fernand Braudel (1949, apud Zanirato, 2011, p.88), no
qual afirmou que: “[...] a Histdria é feita pelos homens e tudo o que envolve.
Tudo é histdria: solo, clima, movimentos geoldgicos”.

Producao historiografica do contetido

As a¢des humanas ndo somente no tempo, mas também no espaco, foram
transformadas em objeto para os historiadores. José Augusto Drummond
(1991) nos esclarece que “[...] a histéria ambiental, conforme praticada

1 Proposta desenvolvida pelo professor / pesquisador Leandro Rezende da Silva.

2 A gamificagdo consiste em operar como um elemento motivador e utiliza os mecanismos e
fundamentos de um game ou jogo para desenvolver uma aula com objetivos claros, e esforgos
para conquistar a recompensa. Mas estd mais relacionada a ideia de processo, promovendo a
aprendizagem que a recompensa em si.

3 0 Video apresentado foi uma Edi¢do do Globo Rural de 06 de junho de 1999, reportagem de
Nelson Araujo sobre o pau-brasil. Reportagem comemorativa das festividades dos 500 anos do
Brasil.
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hoje em dia em alguns paises como os Estados Unidos da América, Franga
e Inglaterra, resulta de um projeto “reformista” de alguns historiadores
[...]” (DRUMMOND, 1991, p. 4). Esta nova corrente historiografica surgiu na
segunda metade do século XX.

A histéria ambiental, como campo historiografico
consciente de si mesmo e crescentemente
institucionalizado na academia de diferentes
paises, comegou a estruturar-se no inicio da
década de 1970. A primeira sociedade cientifica
voltada para esse tipo de investigagdo, a American
Society for Environmental Histoy, foi criada em
1977. (PADUA, 2010, p. 81).

O objetivo da historia ambiental é “[...] superar as divisOes rigidas e
dualistas entre natureza e sociedade, em favor de uma leitura dinamica e
integrativa [...]"” (PADUA, 2010, p. 97). Cabe lembrar que “[...] um dos aspectos
mais urgentes é o da ma gestdo dos bens naturais que faz com que se busque
olhar para o passado e escrever uma histdria do ambiente [...]” (MARTINELLO,
2011, p. 432). Apesar de ser um campo novo da historiografia, os estudos
histéricos ambientais possuem indicios desde a “[...]primeira metade do
século XX e, em certa medida, desde o século XIX.” (PADUA, 2010, p. 81).

Afirmar que o meio ambiente tem uma histdria, é antes de tudo, admitir
qgue o ser humano desempenha um papel muito importante, isso significa que
0 meio ambiente também passa por transformacdes realizadas pelo trabalho
humano.

E é dafalta de andlise do espago que ainterpretagdo
histérica pode tornar-se mais vazia e, quica,
utilizando-a como pretendeu, Braudel, a histéria
ambiental estara enriquecendo, tanto no campo
do saber, quanto contribuindo ao potencial mais
profundo de suas analises. (MARTINELLO, 2011, p.
453).

Apodsachegada dos portugueses ao Brasilem 1500, teve inicio a exploragao
de abundantes recursos naturais existentes no territério e se estruturou
ao longo do periodo colonial por meio da implementag¢do do sistema de
sesmarias. Esse sistema havia sido criado em Portugal por causa da escassez
de alimentos “[...] através da lei de 26 de junho de 1375, no reinado de D.
Fernando I, visando com esta medida o cultivo do maior nimero de terras.”
(WERNER, 1993, p. 193).
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Martin Afonso de Souza teria sido o primeiro a distribuir terras no Brasil,
a partir de 1532, data considerada pela historiografia como o inicio efetivo
da colonizagdo portuguesa. “[...] naquele periodo, foram instituidas, nas
terras publicas, politicas de controle do uso da dgua subterranea para fins de
abastecimento humano e a exploragdo de recursos minerais e de madeiras,
principalmente o pau-brasil.” (CAMARA, 2013, p. 126). Esse sistema de doagdo
de terras permaneceu no Brasil até 1822 e foi substituido pela Lei de Terras
de 1850.

O Estado portugués limitava a explora¢do dos recursos naturais em seu
territério por meio de leis régias. Havia politicas de protecdo da fauna e
muitas aves como perdizes e gavides, por exemplo, ndo poderiam ser cagadas.
De acordo com Wainer (1993):

A legislagdo ambiental portuguesa, naquela
época, era muito evoluida. A preocupagdo com
a falta de alimentos, principalmente de cereais,
data de 13 de julho de 1311, quando D. Afonso IlI
determinava que o pdo e a farinha ndo poderiam
ser transportados para fora do reino. Para o caso
de descumprimento da norma juridica, a pena era
‘dos corpos e dos averes’. (WAINER 1993, p. 193).*

No caso do Brasil, pela imensiddo do seu territério e pela quantidade de
seus recursos naturais, havia um sentimento de que tais recursos fossem
inesgotaveis. No sistema de sesmarias, por exemplo, era comum a pratica da
retirada da mata para que o solo fosse fertilizado, expandindo a agricultura
em detrimento da vegetagao natural. Nesse sentido:

a histéria ambiental tem sido definida como um
campo de estudo dos impactos de diferentes
modos de produgdo e formagGes sociais nas
transformagdes de sua base natural, incluindo
a superexploragdo de recursos naturais e a
degradagdo ambiental. Esses estudos abordam a
analise de padrdes de uso de recursos e formas de
apropriagdo da natureza, avangando em categorias
que permitem um estudo mais integrado das inter-
relagdes entre estruturas econOmicas, politicas
e culturais que induzem certos padrdes de uso
de recursos, e as condi¢des do ecossistema que
estabelecem as condi¢Ges de sustentabilidade ou

4 Livro V, Titulo XLVIII, das Ordenagdes Afonsinas.
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insustentabilidade de um determinado territério.
(LEFF, 2005, p. 3).

A maneira como foi acontecendo a exploragdo portuguesa no Brasil gerou
sérios problemas.

A partir de 1713, apds a verificagdo da ocorréncia
de secas associadas ao desmatamento para a
expansdo da agricultura, o Estado editou vdrios
decretos, buscando controlar tais praticas,
especialmente a partir da grande seca de
1791-1792, estabelecendo severo controle ao
desmatamento, que culminaram com a criag¢do da
fungdo de juiz de conservagdo florestal em 1796.
(BURSZTYN, 1990, p. 25).

E notdrio perceber que apds longo periodo de uso inadequado dos
recursos naturais no Brasil, o governo portugués foi obrigado a controlar com
rigor o desmatamento e criar a fungdo de juiz de conservacdo florestal. De
acordo com Almeida e Premebida (2014, p. 4):

[...] a situagdo-problema imposta pelos impactos
ambientais atinge tamanha complexidade e
extensdo, que mobiliza esforgos globais para
solugdes. O ritmo em que as alteragées ambientais
se desenvolvem reclama repensar modelos
e regimes de agdo social, j4 que a gestdo da
producdo de bens industriais e agricolas, e a
prépria nogdo de bem-estar (como exigéncia
politica relativamente concreta em algumas
formagdes sociais e paises), sdo questionadas. A
‘questdo ambiental’, deste ponto de vista, também
acaba englobando outros tipos de problema (além
do desequilibrio ecoldgico), ja que pode resultar
em crises econdmicas, politicas, desigualdades e
desestabilizagdo sociais, representadas por fome,
guerras e migragoes forcadas.

Entretanto, como esse conhecimento aparece nos livros didaticos de
histéria? Sera que a produgdo historiografica ainda do século XIX ou do século
XX teve a preocupacdo de trazer alguma abordagem nos livros didaticos que
seriam utilizados nas escolas?
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Analise do contetido no livro didatico

O livro didatico de Luis de Queirés Mattoso Maia, Licdes de Histéria
do Brazil, 32 edicdo, Rio de Janeiro, 1891, é o primeiro verificado. Trata-se
de um livro que foi utilizado nos estabelecimentos de ensino secundario a
partir de 1881. No inicio o autor faz consideragdes preliminares sobre os
“Descobrimentos maritimos dos Portuguezes”.

O autor os exalta chamando-os de “Phenicios da Idade Média”. No capitulo
Il ele trata propriamente do “Descobrimento do Brazil”, dando detalhes
da heroica aventura de Pedro Alvares Cabral. O capitulo lll e IV fala das
primeiras exploracdes e preocupac¢des da Espanha para que os portugueses
respeitassem seus dominios na América. O capitulo V trata dos “Povos que
habitavam o Brazil na época do seu descobrimento”.

O autor faz uma descrigdo das ragas nativas, da antropofagia, lingua e
civilizacdo dos indios. O capitulo VI descreve o sistema de colonizagdo do
Brasil, as Capitanias hereditarias e menciona que “[...] a Corda reservava para
si apenas o quinto dos metaes e pedras preciosas, 0 monopdlio do pao brazil.
A colonia prosperou, o commercio do pao brazil progrediu [...]” (MAIA, 1891,
p. 61 e 66).

O capitulo VIII apresenta o estabelecimento do Governo Geral, Thomé de
Souza e Duarte da Costa. O capitulo IX de Mem de S3, e assim por diante,
o livro trata de uma histéria das grandes personalidades e do heroismo
portugués no processo de colonizacdo, mas ndo faz nenhuma referéncia a
qguestdes ambientais. O que o autor descreve é o qudao o comércio do pau
brasil foi lucrativo e como a colonia prosperou.

Os livros didaticos de Jodo Ribeiro, Histéria do Brasil, de 1917, de Rocha
Pombo, Historia do Brasil, de 1925, de Duilio Ramos, Histéria da Civilizacdo
Brasileira, de 1961 e de Theobaldo Miranda Santos, Brasil Minha Patria, de
1967, sdo livros que apresentam uma narrativa de formagdo de um espirito
patridtico e também ndao manifestam preocupagdo com a tematica ambiental.

Segundo Fonseca (2011), Rocha Pombo, no inicio do século XX “[...]
afirmava ser necessario desenvolver nos jovens o gosto pela histéria como
condigdo para a criagdo de um espirito de povo [...]". (FONSECA, 2011 p. 51).
Nessa mesma sintonia e durante o governo militar o autor Theobaldo Miranda
Santos (1967, p. 7) escreveu em seu livro que era “[...] com o pensamento
voltado para o engrandecimento da Patria que escrevi éste livro, tangido
pela esperanca de despertar nas novas geragées o amor e a admiragdo pelas
conquistas e realizagdes da civilizagdo brasileira.”

O livro didatico desse autor reunia além da Histdria do Brasil, a Aritmética
e Geometria, Ciéncias Naturais e Higiene, Geografia Geral, Geografia do Brasil,
Geografia dos Estados e Territorios, as matérias do curso primario, reunidas
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em um unico volume “[...] representa uma exigéncia imperiosa da conjuntura
econémico-financeira que atravessamos, na qual sdo raros os pais de familia
que podem adquirir mais de um livro didatico para seus filhos. (SANTOS,
1967, p. 7).

Apds pesquisas nas universidades brasileiras no campo da Histdria
Ambiental a partir dos anos de 1970, encontramos a inser¢do dessa tematica
nos livros didaticos de Histéria, principalmente no inicio do século XXI. O
livro de Bruzaroschi e Giaretta (2011), por exemplo, trata da devastacdo da
Mata Atlantica pelos portugueses no periodo da colonizagdo. As autoras,
do livro didatico de Histéria, “De olho no Futuro” para o 52 ano do ensino
fundamental, explicam aos estudantes que:

Ao realizar a exploragdo do pau-brasil, os
portugueses deram inicio a devastagdo da
Mata Atlantica, que cobria grandes extensdes
da faixa litordnea deste territério. Nos séculos
seguintes, o desenvolvimento de atividades como
a agricultura e a pecuaria causou a derrubada de
grandes dreas de vegetagdo nativa. Atualmente,
acredita-se que restam apenas 7% da floresta
original da Mata Atlantica, em virtude das diversas
atividades relacionadas a ocupagdo de suas
areas e a exploragdo comercial de suas riquezas.
(BRUZAROSCHI; GIARETTA, 2011, p. 26).

Para construir uma consciéncia critica sobre o uso correto dos recursos
naturais, as autoras propdem aos estudantes uma atividade de pesquisa, com
escrita de um texto e discussdao em sala de aula.

A intensa exploragdo do pau-brasil, desde o inicio
da colonizagdo do territério brasileiro, levou a
quase extingdo dessa arvore. Faga uma pesquisa e
procure descobrir quais sdo os lugares onde ainda
existem arvores de pau-brasil e o que tem sido
feito na atualidade para preservar essa espécie.
Apds concluir a pesquisa, escreva um texto e
discuta o assunto com os colegas em sala de aula.
(BRUZAROSCHI; GIARETTA, 2011, p. 29).

O livro didatico, Projeto Prosa Histéria, 42 ano do ensino fundamental, de
autoria de Alexandre Alves (2008), também considera a tematica ambiental
em relagdo a colonizagdo portuguesa no Brasil. O autor relaciona a exploragdo
do pau-brasil e sua extingdo, informando aos estudantes que essa arvore
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atualmente sé pode “[...] ser encontrada em parques e reservas naturais [...]"”
(ALVES, 2008, p. 66). O autor propde trabalho de pesquisa em grupo “[...]
sobre organizag¢des brasileiras que atuam na preservagdo do pau-brasil, como
esses movimentos agem e os resultados que conseguiram [...]” (ALVES, 2008,
p. 67). Alves solicita aos estudantes que fagam a apresentagdo da pesquisa em
sala de aula e indaga sobre a importancia desse tipo de trabalho hoje. Sugere
também uma acdo social:

No lugar onde vocés moram ha uma arvore ou
outra planta considerada muito importante?
Relinam-se em grupos e descubram que arvores ou
planta é essa, para que é usada e sua importancia
para a histdria da regido. Retina-se com os colegas.
Pensem em uma agdo coletiva que possa contribuir
para preservar a vegetagdo da regido onde vocés
vivem. (ALVES, 2008, p. 67).

O livro didatico para o ensino médio, Histdria sociedade & cidadania,
de Boulos Junior (2011), volume 2, que aborda a coloniza¢do portuguesa
no Brasil, fala sobre as praticas de escambo, realizadas por portugueses e
franceses para obterem o pau-brasil. Ele faz uso de uma imagem para explicar
essa atividade, destaca a administracdo colonial, as capitanias hereditarias,
as sesmarias, o governo geral entre outros, mas nao apresenta informacgdes
sobre a questdao ambiental no periodo da colonizagdo portuguesa. Sobre a
economia colonial, o autor enfatiza o plantio da cana-de-agucar, os custos
para a instalagdo de um engenho e a mao de obra de africanos escravizados.

Em seguida, analisando a obra de Catelli Jr. (2013), Conexdo Histodria,
voltada para o ensino médio, volume 1, nota-se que ao contrario de Boulos
Junior, o autor faz uma abordagem significativa sobre a histéria ambiental. Ele
relaciona os primeiros anos da dominagdo colonial no Brasil com a exploragdo
do pau-brasil, coloca uma fotografia da arvore com legenda explicativa, como
nome cientifico, locais onde ainda estdo presentes, sua protecdo realizada
pelo lbama e sua importancia econdmica e medicinal. Catelli Jr. (2013)
informa que:

O pau-brasil é uma das mais importantes espécies
do ecossistema da Mata Atlantica e, nesses mais
de trés séculos de exploragdo da madeira, quase
foi extinto no Brasil. Supde-se que no século XVI
havia milhdes de arvores de pau-brasil espalhadas
entre as terras dos atuais Rio Grande do Norte e
Rio de Janeiro. (CATELLI JR, 2013, p. 30).
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O autor coloca como exercicio uma analise do mapa do Brasil, do Atlas
Miller, de Lopo Homem e pergunta aos estudantes “[...] que aspectos da
histéria da exploragdo colonial portuguesa na América podem ser observados
no mapa de Lopo Homem? [...]". O exercicio permite aos estudantes refletirem
sobre a exploragdo econdmica do pau-brasil. Outro exercicio, propde a leitura
e a interpretagdo do texto “a visdo do mundo de um indigena Tupinamba”,
e trabalha com um roteiro que permite aos estudantes pensarem sobre o
estranhamento dos indigenas na atitude dos estrangeiros em relagdo ao
pau-brasil, nas diferentes relacbes de ambos com a natureza e propde aos
estudantes uma reflexdo sobre o tipo de relacdo com o meio ambiente as
pessoas estabelecem atualmente no Brasil por meio de exemplos.

ApOs a abordagem da producdo historiografica e apresentagdo de como
os livros didaticos de Histdria apresentam a tematica ambiental, buscando
estabelecer sintonia entre a pesquisa e o ensino, foi desenvolvida uma
aula de Historia para duas turmas de sétimos anos do ensino fundamental.
Para a aula fez-se o uso do tema “Colonizacdo Portuguesa no Brasil e meio
ambiente”, com os objetivos especificos de conhecer o processo histérico
sobre o controle do uso dos recursos naturais no Brasil colonial e pensar sobre
as caracteristicas da atual governanca ambiental brasileira.

A aula iniciou-se com a explicagdo para os estudantes sobre como seria a
metodologia de trabalho que comecaria com uma exposicdo dialogada sobre
0 assunto, com apresentacdo de slides em power point, apds exposicdo de um
video falando sobre a colonizagdo portuguesa, a mata atlantica e o pau-brasil,
depois uso de um jogo em dupla como forma de verificar a aprendizagem
de maneira divertida e produgdo escrita de um texto (relato) da aula sobre o
gue aprenderam, como estratégia de investigacdo da aprendizagem por meio
da escrita individual, assim como producdo de fonte escrita para analise na
pesquisa.

ApOds a apresentagdo do tema “Colonizagdo portuguesa no Brasil e meio
ambiente”. Fez-se uso de recursos didaticos que a sala de aula da escola possui:
lousa digital, projetor multimidia e som. A pergunta inicial para identificar
0 que os estudantes sabiam sobre o tema foi: Os portugueses no inicio da
colonizagdo, souberam ou ndo, usar os recursos naturais do Brasil? Nas duas
turmas a resposta dos alunos, foi unanime, disseram que ndo sabiam e que o
Brasil, ao longo da histdria, tinha seus recursos ambientais saqueados.

Na aula com os alunos, para justificar o trabalho da Histéria com questdes
ambientais, foi apresentado o pensamento do historiador francés Fernand
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Braudel (2003)° “A Histdria é feita pelos homens e tudo o que envolve. Tudo
é Histdria: solo, clima, movimentos geoldgicos.” Foram dadas explicagGes
sobre a corrente historiografica que trabalha com a tematica ambiental e
informagdes sobre o didlogo da disciplina de Histéria com todas as dreas do
conhecimento e de que os historiadores contemporaneos produzem a histéria
de todas elas.

Par explorar ainda mais o que os estudantes ja conheciam sobre o tema
abordado, foram apresentadas as seguintes questdes com o intuito de os
levarem a reflexdo: Havia a preocupacdo por parte do governo portugués em
fazer uso dos recursos naturais de maneira sustentavel? O que vocés sabem
sobre a atual governanga ambiental brasileira?

A partir desses questionamentos, didlogo e reflexdo inicial, passou-se
a conversar com os estudantes sobre a chegada dos portugueses ao Brasil.
Explicou-se que a partir do encontro de duas culturas e forma de pensar tdo
diferentes, os europeus deram inicio a exploracdo de abundantes recursos
naturais aqui existentes que se estruturou ao longo do periodo colonial por
meio do sistema de sesmarias. Os alunos questionaram sobre o que foi esse
sistema de sesmarias. Explicou-se que se tratava da doacgdo de terras para
alguns colonizadores, cujo objetivo era cultivar e povoar o territorio.

Explicou-se sobre o tratamento que o governo portugués dava ao uso dos
recursos naturais em Portugal e que no caso do Brasil, talvez pela grandeza
do territério e pela quantidade de recursos naturais disponiveis, havia um
sentimento de que tais recursos fossem inesgotaveis.

No sistema de sesmarias, por exemplo, era comum a pratica da retirada da
mata para que o solo fosse fertilizado, expandindo a agricultura em detrimento
da vegetacdo natural e que as leis portuguesas nas terras brasileiras, muitas
vezes ndao eram respeitadas por parte dos colonizadores que vieram se
estabelecer no Brasil. Além disso, exemplificou-se que, muitos colonizadores
portugueses vieram com um sentimento de aventura, de ficarem ricos e
retornarem a Portugal e por esse motivo ndo criaram raizes no Brasil, afinal, o
objetivo era obterem riquezas a curto prazo.

Alguns historiadores do periodo colonial destacam que muitos
colonizadores também vieram com objetivos de construirem uma vida
melhor, tinham sonhos e planos de conquista. Muitos se estabeleceram nas
terras brasileiras e nunca mais voltaram para Portugal.

Em seguida dialogou-se sobre o pau-brasil. Fez-se uma abordagem
explicando, que é uma arvore da Mata Atlantica, presente em todo o litoral
brasileiro e que essa madeira era muito rentdvel e comercializada com o

5 A respeito ver: BRAUDEL, Fernand. In MOORE, Jason. Capitalism as world-ecology: Braudel and
Marx on environmental histor y. Organization and Environment, v.16, n.4, p.431-58, Dec. 2003.
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objetivo de fabricar além de mdveis e instrumentos musicais, era usada nas
construgdes e na extragdo de tinta vermelha para tingir tecidos. Ao realizar a
exploracdo do pau-brasil, os portugueses deram inicio a devastacdo da Mata
Atlantica e que hoje, acredita-se que exista somente 7% da floresta original.

Os alunos questionaram se houve consequéncia por causa da devastacao.
Explicou-se que no inicio do século XVIIl, comegaram as secas e que
as autoridades portuguesas achavam que fosse por causa do intensivo
desmatamento. Explicou-se que apds longo periodo de uso inadequado dos
recursos naturais no Brasil, o governo portugués foi obrigado a controlar com
rigor o desmatamento e criar a funcdo de juiz de conservacgao florestal.

Ap0s finalizar a exposicdo dialogada, os alunos foram convidados a assistir
o video da Edigdo do Globo Rural de 06 de junho de 1999, reportagem de
Nelson Araujo sobre o pau-brasil, que forneceria mais conhecimento e
informacdo sobre o pau-brasil, a mata atlantica e a coloniza¢do portuguesa.
Seguidamente solicitou-se aos alunos que pegassem os celulares para jogarem
Kahoot. Essa é uma plataforma de ensino que funciona como um gameshow.

Nessa plataforma podemos criar os questiondrios e os estudantes
participam online, utilizando o celular, por exemplo. Foi uma forma de verificar
a aprendizagem de maneira divertida. Os estudantes se organizaram em
duplas para o jogo, no total foram trabalhadas catorze questdes de multipla
escolha.

Segundo CAIMI (2007, p. 18, 19), “[...] os alunos reivindicam um ensino mais
significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana, um professor “legal”,
“amigo”, menos autoritario, que lhes exija menos esforgo de memorizagdo e
que faga da aula um momento agradavel [...]".

Em uma infancia mais remota, podemos nos recordar do sistema de
pontuacao atribuido pelo professor no final de uma atividade realizada. Essa
estratégia utilizada ndo deixa de ser uma forma primitiva de gamificagdo. Nesse
aspecto, podemos entender que a gamificagdo prop&e o uso de mecanismos
de um jogo para a realizacdo de uma atividade. Ndo é necessariamente um
jogo, mas uma maneira de tornar as aulas mais atraentes, incentivando a
participagao dos estudantes.

Na obra Homo Ludens de Johan Huizinga (1938), encontramos varios
vestigios sobre esse assunto. Huizinga fala sobre a fun¢do social que o
jogo exerce, numa relagdo entre o trabalho e a seriedade, dois conceitos
considerados opostos a ideia do “ludico”. A nogao de ludificagdo é muitas
vezes traduzida como gamificacdo.

Para Henriot (1989, apud BONENFANT; GENVO, 2014, p. 4), “[...] a
concepc¢do de jogo e os objetos que remetem a esta atividade sdo sempre
suscetiveis de evoluir através do tempo e do espago”. Para o autor francés,
mesmo que os dois conceitos se difiram, eles também se misturam e se
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complementam. Henriot (1989, apud BONENFANT; GENVO, 2014, p. 5),
explica que “[...] a multiplicagdo e a mutagdo de fenémenos ltdicos mostram
que essas definicbes sdo também construgdes culturais refletindo antes de
tudo uma certa ideia do que seja esta coisa chamada jogol...]".

O termo “gamification” (gamificagdo) foi criado em 2002 por Nick
Pelling, programador e game designer britanico. “Inicialmente, trata-se
essencialmente de desenvolver, por meio do conceito de gamificagdo, novas
técnicas de comercializagdo para reforcar a fidelizagdo dos consumidores/
utilizadores/jogadores” (BONENFANT; GENVO, 2014, p. 2).

Atualmente, muitas empresas utilizam estratégias ludicas de marketing
ndo somente para atrair clientes, mas também para estabelecer uma relagdo
de participacdo, colaboragdo, comparar resultados, objetivos dentre outras
acGes. Segundo Zichermann e Cunningham (2011, apud BONENFANT; GENVO,
2014, p. 2), qualquer contexto seria potencialmente adaptado a gamificacdo,
uma vez que sdo os “mecanismos” do jogo — e ndo o seu tema — que vdo
proporcionar “diversao”.

Nota-se que a gamificagdo é amplamente associada ao campo econémico
e principalmente pelo marketing, mas esta nog¢do é muito mais abrangente do
gue se imagina e engloba outros contextos, como a ideia de uma ludificacdo
da educacdo que podem conduzir a jogos sérios. Nesse sentido, acredita-
se que a incorporagdo da gamificagdo no ensino de Histéria seja capaz de
promover o protagonismo e desenvolver habilidades, possibilitando maior
retengdo e absorgao dos conteldos. Protagonismo, autonomia e habilidades
correspondem aos objetivos a serem alcangados de acordo com pesquisadores
da drea de metodologias ativas.

Para finalizar a aula, preparou-se a entrega de impresso aos estudantes
uma avaliagdo escrita com uma questdo somente: escrever um relato textual
sobre a aula ministrada “Colonizagdo portuguesa e meio ambiente”. O objetivo
foi identificar o que os estudantes conseguiram construir como conhecimento
sobre o tema trabalhado. A seguir, apresenta-se alguns textos produzidos por
estudantes das duas turmas de 72 anos do ensino fundamental.

Andlise de uma experiéncia didatica de ensino

A seguir, apresento alguns relatos de aprendizagem produzidos por meus
alunos. Os nomes que aparecem ao final de cada registro sdo de espécies
vegetais presentes no pantanal®.

6 Os nomes dos alunos que fizeram o relato foram substituidos por nomes de plantas comuns
no pantanal.
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Na aula de hoje, o professor Leandro deu inicio
ao tema ‘Colonizagdo portuguesa no Brasil e
Meio Ambiente’. O que consegui perceber é
que a histéria dialoga com todas as areas de
conhecimento e que o meio ambiente também
tem uma histéria. Na colonizagdo do Brasil,
ainda quando éramos dependentes de Portugal,
os colonos ndo souberam explorar nossa flora,
desmataram descontroladamente, isso causou
secas a partir de 1713, porém uma grande seca
aconteceu em 1791-1792, e por conta disso em
1796 surgiu o juiz de conservacdo florestal. A
exploragdo se deu por conta do pau-brasil que
era utilizado para tingir roupas, por conta de sua
coloragdo vermelha, mas também era muito
resistente e faziam instrumentos, moveis, etc. Por
conta de tantas riquezas, o territério do Brasil foi
muito disputado pela Fran¢a e outros. Tudo isso
pude aprender com a explicagdo do professor, os
slides e também com o Kahoot que adoro. (PIUVA,
2019).

O que aprendi com a aula e com o jogo Kahoot que
gosto muito foi que o estado portugués limitava a
exploragdo dos recursos naturais em seu territério
por meio de leis. No caso do Brasil, talvez pela
imensiddo do seu territério e pela quantidade
de seus recursos naturais, havia um sentimento
de que tais recursos fossem inesgotaveis. Muitos
colonizadores vieram com um sentimento de
aventura, de ficarem ricos e retornarem a Portugal
e por isso ndo criaram raizes no Brasil. O objetivo
muitas vezes era obter riquezas a curto prazo e por
causa da retirada do pau-brasil a mata atlantica foi
praticamente extinta, resta somente 7% (ACURI,
2019).

A colonizagdo foi uma época onde os portugueses
e o rei de Portugal tomaram o Brasil. A chegada de
Pedro Alvares Cabral ao Brasil em 1500 deu inicio
a exploragdo de abundantes recursos naturais,
por isso, os portugueses limitaram a exploragdo
dos recursos naturais em seu territério por meio
de lei. No caso do Brasil talvez pela imensiddao do
seu territério, havia um sentimento de que tais
recursos fossem inesgotdveis. O pau-brasil foi um



dos motivos que os portugueses tiveram para
colonizar o Brasil, além de render muito dinheiro,
0 pau-brasil era usado com fins comerciais: tingir
tecidos, fazer moveis, instrumentos musicais e por
ser uma arvore muito resistente era usado para
fazer navios e etc. (IPE, 2019).

A histéria se envolve em todas as disciplinas e vai
além. Com ojogo e com a explicagao do professor, vi
que muitos colonizadores portugueses em muitos
momentos ndo se preocupavam em fazer o uso
correto dos recursos naturais. A caracteristica da
atual governanca brasileira e da sociedade é bem
parecida. Apds a chegada de Pedro Alvares Cabral
ao Brasil comegou a exploragdo de abundantes
recursos naturais aqui existentes e se estruturou ao
longo do periodo colonial. Aprendi que o governo
de Portugal limitava a exploragdo dos recursos
naturais la na Europa e que la ndo poderia matar
uma quantidade extensa de animais por exemplo.
No caso do Brasil, por ter um territério bem grande,
havia um sentimento de que os recursos naturais
aqui ndo fossem acabar. No sistema de sesmarias
por exemplo, era comum a pratica da retirada da
mata para que o solo fosse fertilizado, expandindo
a agricultura. As leis portuguesas muitas vezes
ndo eram respeitadas no Brasil por parte dos
colonizadores aventureiros, que ndo tinham a
intengdo de ficar aqui. Precisamos aprender a
respeitar o meio ambiente e fazer o uso correto
dos recursos naturais. (ORQUIDEA, 2019).

Na aula de hoje nds comegamos aprender
sobre “colonizagdo portuguesa no Brasil e meio
ambiente”. Quando Pedro Alvares Cabral chegou
ao Brasil em 1500, pouco tempo depois comegou
a exploragdo dos recursos naturais existentes aqui
e continuou ao longo do periodo colonial, por
meio da implementagdo do sistema de sesmarias
(doagdo de terras). O Estado portugués limitava a
exploragdo dos recursos naturais em seu territério
por meio de leis, ja no territério brasileiro, muitos
colonizadores ndo respeitavam essas leis. A
arvore nativa da mata atlantica é o pau-brasil e
estd presente em todo o litoral brasileiro. Servia
para fabricar mdveis e extrair tinta vermelha de
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sua madeira para tingir tecidos. Ao realizar a
exploragdo do pau-brasil, os portugueses deram
inicio a devastagdo da mata atlantica, hoje existe
somente 7% desse bioma. (AGUAPE, 2019).

Os relatos de aprendizagem contribuem para o processo de construgdo
do conhecimento, é o momento em que o estudante consegue se expressar
e escrever tudo o que aprendeu com a aula, um valoroso instrumento de
avaliagdo.

Consideragoes

Por ultimo, destaca-se que apds esse trabalho com a tematica ambiental
na historiografia, em livros didaticos de historia do ensino fundamental e
médio, o registro de pratica de ensino e relatos de aprendizagem, fica evidente
que a aprendizagem histdrica transpde muros tornando-se um conhecimento
influente que afeta de modo positivo a vida pratica dos estudantes.

O ensino de Histdria na atualidade deve voltar-se para o rompimento com
0 enraizamento arcaico no pensamento e na didatica de ensino voltada para a
memorizagao, pois, o que existe na realidade é uma complexidade na pratica
de ensino-aprendizagem, problema que nos ajuda a refletir que ensinar
histéria ndo diz respeito apenas ao dominio dos conteudos da disciplina.

Nesse sentido, ndo basta dominar os mecanismos de producdo do
conhecimento histdrico, pois a pratica docente caminha na direcdo da
mobilizagdo de um conjunto de saberes, habilidades e competéncias plurais e
heterogéneas que sdo construidas ao longo da trajetdria de vida do professor
e que também o torna unico, de certo modo.

Desta maneira, a pratica de ensino exige a consideracdo da avaliacdo
entre os objetivos ligados a motivacdo dos estudantes, de gestdo da turma,
cognitivos entre outros, e nessa perspectiva, a relacdo entre esses objetivos,
por exemplo, trata da questdo de o saber ensinar e também das condigdes
para o exercicio profissional do professor.

Um dos objetivos centrais na contemporaneidade no Brasil é trabalhar
para que a Histdria por meio do ensino, seja compreendida pelos estudantes.
Consequentemente, questbes da atualidade como a educagdo ambiental e o
gue motiva os estudantes a se interessarem por histéria, sdo indagacdes que
nos fazem pensar sobre a pratica profissional e permitem que professores
de Histdria possam ir além das concepgdes e praticas tradicionais de ensino,
evitando que o professor se torne um mero transmissor do conhecimento
produzido pela academia e instituigdes oficiais e passa a ser protagonista e
construtor de diferentes saberes.
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Desse modo, a experiéncia didatica descrita neste texto, bem como os
relatos escritos sobre o que estudantes aprenderam, registram uma analise da
construcdo do conhecimento que abrange a assimilacdo da historia ambiental
como um campo que indica a relagdo da Histdria com tantas outras areas do
conhecimento e sua importancia.

Reiterar que o meio ambiente tem uma histdria foi muito importante
nesse processo, pois, foi uma maneira encontrada de admitir que o homem
desempenha um papel fundamental, isto é, de garantir que as préoximas
geragBes possam desfrutar dos recursos naturais que o planeta oferece e
poder ter qualidade de vida.

Nesse sentido, foi muito interessante constatar que a disciplina de Historia
também nos auxilia nessa reflexao e discussdo, ou seja, no conhecimento e
na tomada de consciéncia que nos conduz a uma mudanga de pensamento,
na participa¢do de agBes que promovam a preservagdo, o cuidado e a
sustentabilidade.

A Histédria contribui de maneira significativa com a Educag¢do ambiental, a
sensibilizacdo para a formagdo de valores e atitudes positivas ao ambiente, a
exemplo, com a consciéncia ecoldgica, o trabalho coletivo, a criatividade, o
conhecimento, a responsabilidade e o desenvolvimento pessoal, propiciando
um espaco de reflexao e didlogo, que possibilita a pesquisa, a descoberta e a
construcao da aprendizagem.
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15 EDUCAGCAO AMBIENTAL E MOVIMENTO MIGRATORIO: UMA
ANALISE A PARTIR DE A CARTOGRAFIA DO IMAGINARIO

Roberta Moraes Simione
Denize Aparecida Rodrigues de Amorim
Michéle Sato

Introdugdo

Eu via a natureza como quem a veste.
Eu me fechava com espumas.
Manoel de Barros

As mudancas do clima apresentam-se na atualidade como uma grande
guestdo que trazatonaapreocupacdo com asobrevivéncia de muitas espécies,
inclusive a do proprio planeta, nos anos e séculos futuros, causando um
verdadeiro um colapso climatico. Ao ter como palco de discussdo a alteragdo
do clima e os desequilibrios socioambientais correlatos, pesquisadores tém
enfatizado que a aceleragdao do processo se deve principalmente a exigéncia
econdmica e cultural para o consumo de bens materiais, a implementacgdo
de tecnologias inovadoras e o crescimento econ6mico e demografico
(CONFALONIERI et al., 2002).

Segundo Dias (2014), os prejuizos decorrentes do colapso climatico que
merecem destaques sdo os que se aplicam as transformagdes culturais e a
salde humana, ocasionados principalmente pelo aumento da temperatura.

Estima-se que, até o final do século XXI, ocorra um acréscimo de 6° C,
em decorréncia da elevagdo da temperatura em todo o globo terrestre, que
redundard em tragicas consequéncias como o desequilibrio da qualidade
ambiental dos biomas, a perda de estoques aquiferos, a auséncia de areas
cultivdveis e a perda substancial de biodiversidade (NOBRE; SAMPAIO;
SALAZAR, 2007). Além dessas questdes, ha outras ha que tornardo a migragao
climatica o grande desafio do século.

Como causas relacionadas ao desequilibrio planetario, tais acgGes
antrdpicas tém contribuido ainda para a polui¢do e destruicdo de singulares
habitats cujos efeitos vém alterando drasticamente o equilibrio do planeta. As
consequéncias visiveis do aquecimento global, que neste texto denominamos
gueima global, sdo a migracao de espécies antes restritas a determinados
habitats para outras areas e o consequente alastramento de doencas para
além desses espacos (CONFALONIERI et al., 2002).
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Ha previsdao de que diferentes doengas tropicais acometerdo muitas
pessoas, repetindo-se o que ja aconteceu na histéria da humanidade, uma
vez que

Os climas mais quentes provocados pelo
aquecimento global podem aumentar a incidéncia
de casos de peste bubdnica, a epidemia que
matou milhGes de pessoas ao longo da histdria e
exterminou um tergo da populagdo da Europa no
século XIV. Assim como aumentar o numero de
doengas tropicais, como a maldria, a dengue e a
desinteria. (MARENGO, 2007, p. 19).

O resultado negativo das acGes antrdpicas acima comentado também
se verifica no Brasil, onde desastres ambientais (queimadas da vegetacdo
nativa, enchentes, inundagdo, erosdo de orla maritima, ondas de calor,
perda de biodiversidade, desmatamentos e emissao de poluentes como gds
carbonico) apresentam-se como grandes contribuintes do colapso climatico.
A resposta da natureza tem sido rapida quanto a esta problematica, haja
vista os fendmenos extremos que tém marcado a histéria brasileira como
desertificacdo, tempestades, ciclones e secas.

No momento, a Amazonia é um termdmetro desse colapso climatico,
uma vez que esse bioma detém uma substancial biodiversidade e cobertura
vegetal significativa no seu territorio (CONFALONIERI et al., 2002). Entretanto,
ndo significa que outras regides e ecossistemas do Brasil ndo estejam sendo
acompanhadas via observacdo de satélite, e muito menos ndo sofram ou
evidenciam desastres ambientais.

A amplitude e riqueza de biodiversidade no territério brasileiro gera
grande responsabilidade aos brasileiros principalmente quanto a implantagao
e implementacdo de politicas publicas que possibilitem a manutencdo e
protecdo de biomas e ecossistemas tdo ricos, porque diversos e singulares.
Claro esta, entretanto, que a complexidade requerida para enfrentar o
colapso climético impde o uso de instrumentos e/ou estratégias a fim de
preservar e conservar a diversidade biolégica no Brasil (como plano de
manejo, monitoramento e fiscaliza¢cdo), implicando uma politica aliada a
ética, atualmente ndo considerada ainda por nessas paragens.

A fim de ampliar a discussao, sem que se perca a degradagao do ambiente
biofisico como foco, abordaremos os efeitos sociais dessa destruicdo e o
modo como a imprensa tem tratado tais relagdes.

A informagdo de que todas as pessoas estdo suscetiveis a sofrerem
0s mesmos riscos e desastres ambientais tem sido veiculada nos meios de
comunicagdo, no entanto, alguns intelectuais como Acselrad (2009) tém
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reiterado com insisténcia que os efeitos da crise climdtica sdo maiores, ao
contrdrio do que popularmente se divulga, e que atingem de modo diferente
os diversos grupos sociais existentes, afetando drasticamente as populagcGes
mais desfavorecidas economicamente.

Arespeito dessa problematica, hd mais pelo menos 10 anos, pesquisadores
vem alertando a sociedade e ao pais sobre o que ainda esta por vir:

Estagio de desenvolvimento do pais ainda
apresenta grande desigualdade social e regional e
mais de 50% da populagdo podem ser consideradas
pobres, tornando-se particularmente vulneraveis
as mudangas climaticas que se projetam,
especialmente as populagbes rurais do semiarido
do Nordeste e os habitantes pobres das periferias
das cidades brasileiras e das areas costeiras com
baixas elevagdes. (NOBRE, 2010, p. 7-8).

Por estarem em situacdo de vulnerabilidade econémica e social estas
pessoas sofrem mais diretamente as consequéncias dos desastres ambientais
(ACSELRAD, 2009), e suas lastimas e prejuizos existenciais tornam-se muitas
vezes promovedores do fluxo de migragdo rumo a busca do E/ Dorado. Ao
contrario dos aventureiros europeus que estavam em busca de ouro e prata
em terras, no além-mar em meados do século XVI, os protagonistas da atual
jornada migratdria, no século XXI, almejam sua prépria sobrevivéncia no
limite de sua condi¢do humana.

Segundo Bauman (2017), estamos vivenciando uma época de mudangas
e incertezas, desafios nunca antes vistos que tém afetado sobremaneira
migrantes e refugiados. Nessa modernidade liquida, as estruturas que
existiam ndo mais conseguem se manter porque rapidamente se dissolvem, e
0 tempo necessario para novamente se organizarem mostra-se insuficiente.

Nesta linha de incertezas, o poder e a politica adquirem conotac¢des
globais ao serem separados do Estadonacdo, resultando num descontrole, no
qual se perde a capacidade de decidir os caminhos a serem percorridos pela
acdo. Desse modo, o planeta tornou-se demasiadamente aberto a circulagdo
de capital e transagdo comercial (BAUMAN, 2007) e as sociedades para
corresponder também passam a ser abertas e globais.

A globalizacdo esta associada uma negatividade, que se faz presente no
mundo atual, cuja caracteristica é o comércio seletivo do “[...] capital, da
vigilancia, da informacdo, da violéncia e das armas, do crime e do terrorismo
[...]” (BAUMAN, 2007, p. 13). Seus efeitos sdo visiveis na instabilidade politica,
na inseguranca fisica, na vulnerabilidade social e no medo que se tornaram
presentes em diversas sociedades.
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A vulnerabilidade e inseguranga de migrantes e refugiados, agravadas por
uma politica agressiva que permitem que se sintam, “[...] a um sé tempo,
arrancados de seu passado e privados do futuro [...]” (AUGE, 2012, p. 44),
evidencia o modelo ideoldgico alicercado em severas politicas xenofébicas.
Tal necropolitica em curso contribui sobremaneira para o colapso climatico,
pois seu principio é embasado na negagdo do futuro da humanidade, do ndo
respeito as geragBes seguintes para que esse processo continue gerando
lucros a poucos no presente e apenas a seus descentes

Isso significa, entre outras coisas, que processos
tipicamente modernos como a construgdo da
ordem e do progresso econdmico ocorrem
por toda parte — assim como o ‘lixo humano’ é
produzido por toda parte, jogado fora em volume
crescente; agora, porém, faltam os depdsitos
‘naturais’” adequados para armazenagem e
potencial reciclagem. (BAUMAN, 2007, p. 60).

Dessa forma, as fronteiras nacionais tém dificuldades em manter suas
divisas territoriais, pois o terrorismo ilusorio e efetivo (muitas vezes criados
pelo préprio Estado nacional) se faz presente em vdrias nagdes, gerando um
clima de medo inevitdvel. A politica do medo instaurada encontra suas bases,
segundo Bauman (2017), no autoritarismo do préprio Estado.

Se isso é verdadeiro, had que se perguntar: Seria esta politica a resposta
necessaria para fomentar o crescimento econdmico de muitas nages que
se achavam a beira de desastres econémicos? Bauman (2017) ajuda-nos a
entender a resposta que tem como beneficiaria de tal politica os ricos paises
no mundo europeu, pois € um modus operandi que

[...] tem acompanhado a era moderna desde seus
primérdios (embora com frequéncia mudando e
por vezes revertendo a diregdo) - , ja que nosso
‘modo de vida moderno’ inclui a produgdo de
‘redundantes’ (localmente ‘inuteis’, excessivas
ou ndao empregdveis, em razao do progresso
econdmico; ou localmente intoleraveis rejeitadas
por agitacGes, conflitos e dissensdes causados por
poder. (BAUMAN, 2017, p.11).

Outros adendos sdo possiveis a partir da implementagao da “globalizagdo
negativa” tais como o enfraquecimento das relagGes sociais, com a emersao
de um novo individualismo, e as restri¢des as liberdades individuais, também

inflamadas pela politica terrorista.
265



Bauman (2017) nos apresenta ainda alguns efeitos assustadores da
globalizagdo como os desreguladores sociais causados pela guerra, entao
responsavel pelo aumento do quantitativo de refugiados; o enfraquecimento
do Estado e a consequente fragilidade da populagdo em fungdo desse aspecto.

Numa situacdo de liquidez, o Estado-nagao torna-se incapaz de responder
ainfluéncias externas, ou seja, globais. Apesar disso, o advento destes poderes
globais conflitou com os interesses das sociedades locais, pois muitas delas
ndo aceitaram agGes externas que pudessem ferir os seus direitos, pondo em
risco a sua “estima social e a dignidade pessoal [...]” (BAUMAN, 2007, p. 21).

No quadro funesto de um mundo globalizado, no qual a guerra é a principal
regulamentadora dessa situacdo de violéncia e segregacdo manifesta,
eclodindo um clima de inseguranca e liquidez das estruturas sociais, politicas
e econdmicas.

Diante deste contexto e o recorte reflexivo relativo as novas questdes
emergentes do movimento migratdrio, da politica de segregacdo racial e dos
desastres ambientais em pesquisas nas areas de Educacdo Ambiental e Justica
Climatica, propomos a refletir sobre o colapso do clima, ocasionado pela
gueima global, e sobre suas consequéncias na sociedade. A motivagdo deste
texto vem da reflexdo de uma acdo formativa conjunta com os integrantes
do Grupo Pesquisador em Educacdo Ambiental, Comunicacdo e Arte da
Universidade Federal de Mato Grosso (GPEA/UFMT), no coléquio realizado
em junho de 2019.

Com a propdsito de por em pratica as ideias anteriormente apresentadas,
vislumbramos a pintura em aquarela como proposta pedagdgica artistica,
por nos permitir a abordagem reflexiva dos temas sobre colapso climatico
e migragdo, subsidiados pelo referencial tedérico da Justica Climatica e da
Educacdao Ambiental.

Nossas pesquisas em andamento vém sendo construidas, apresentando a
Educagdo Ambiental como area de pesquisa em Justiga Climatica e Migracdes
em dimensdes epistemoldgicas, axioldgicas e praxiolégicas distintas, ao
abrigo de bases metodoldgicas fenomenoldgicas que as fundamentam, como
propostas para serem bases ao fortalecimento de politicas publicas nessas
dreas tematicas.

Assim, as buscas e interpretagdes sobre a Justica Climatica se tornam
categorias para apontamentos de base da presente proposta. Correlacionar
tais tematicas revela-se importante neste momento, pois nos ajudardo a
revelar como as pessoas que estdo em situacdo de vulnerabilidade narram
0 colapso climdtico e os desastres ecoldgicos correlatos, mostrando sua
compreensdo do mundo, suas vivéncias e experiéncias. As teorias da Educacdo
Ambiental acompanharam as interpretacdes e consideragdes nos resultados
deste estudo.
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A Metodologia da Pesquisa

O olho vé, a lembrancga revé,
e a imaginagdo transvé. E
preciso transver o mundo.

Manoel de Barros.

Para a realizacdo desta pesquisa em Educacdo Ambiental, adotamos o
caminho fenomenolégico como metodologia de pesquisa, tendo como base
tedrica a Cartografia do Imagindrio de Michele Sato (2011; 2012; 2014).
Essa escolha se justifica pela possibilidade de interpretacdo das percepc¢des
e do imaginario, pelos diversos olhares, vozes e sentidos que se originam da
experiéncia, fundamentando em bases tedricas nas quais se ancoraram as
interpretacdes.

Compreendida a fenomenologia como uma metodologia surgida no século
XX, e tendo como criador o fildsofo Husserl, sua essencialidade parte do
préprio fendmeno a partir de algo que se mostra ao intérprete dos fatos (ALES
BELLO, 2006). Como o exercicio intelectual desta agdao pedagdgica procurou-
se interpretar as percepg¢des, sensa¢des e pensamentos, que, em resumo,
sdo os fendbmenos que surgiram na pintura desvelados pelos participantes do
GPEA. Nessa metodologia buscamos pela pratica o que a teoria explica que
ela “[...] proporciona o saber compreensao, que se fundamenta no rigor, pois
procura valorizar o ser na sua singularidade [...]” (SILVA; LOPES; DINIZ, 2008,
p. 256).

Na Cartografia do Imaginario, os quatro elementos ou arquétipos
bachelardianos, como a &4gua (formacdo), a terra (deformacdo), o fogo
(transformagdo) e o ar (reformagdo), se constituem como categorias de
interpretagdo, pois permitem que sejam delineados diversos caminhos
imaginantes fenomenoldgicos (SATO, 2011).

Fenomenologicamente, interpretamos as falas dos participantes do
processo formativo, a partir da inter-relagdo entre pintura em aquarela e
elemento aquifero, alicercada nas reflexdes sobre a “liquidez do tempo” que
estamos vivenciando, conforme preconiza a abordagem filoséfica de Bauman
(2007; 2017). Consoante essa perspectiva, as narrativas dos participantes
foram observadas e delas refletimos junto as teorias fundantes deste texto.

O processo formativo, sulcado por um conjunto de reflexGes tedrico-
praticas, faz parte de um coléquio realizado no GPEA durante o primeiro
semestre de 2019, uma ocasido oportuna para aliarem ao tema de pesquisa
das autoras a questdo da migrac¢do e a reflexao do pensador Zigmunt Bauman.
Para uma abordagem fenomenoldgica, foi introduzida a pintura em aquarela
a fim de trabalhar os temas bachelardianos. Assim, a metodologia Cartografia
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do Imagindrio foi o fio condutor que possibilitou com sua proposta arte
educadora a interacdo do grupo pesquisador com nossas pesquisas.

Importante, contudo, considerar a fenomenologia de Gaston Bachelard
(2013), filésofo do século XX, cujas concepgbes estdo correlatas de vida
e morte, equilibrio e desequilibrio presentes nas reflexdes e estudos de
Empédocles, filésofo da antiguidade e pré-socratico.

A compreensdo sobre os arquétipos, presentes no poema “Sobre a
natureza” de Empédocles, se traduz na prépria organizagdo do mundo. A
concepc¢do de “Kosmos” ou mundo foi apresentada no século V a.C, pelo
médico, filésofo e poeta Empédocles de Agrigento, que associou a pluralidade
dos elementos perpassando por duas forgas corpdreas que se unem: o amor
e o 6dio, em todas as coisas existentes. Para melhor compreensdo do autor,
vejamos a seguir interpretacdes que seguem a mesma linha de raciocinio:

o mundo percorre quatro ciclos: no primeiro,
tudo esta misturado em tudo, na indiferenciagdo
do Uno; no segundo, o Odio separa tudo de
tudo, na diferenciagdo total do Multiplo; no
terceiro, o Amor se introduz, unindo semelhantes
e organizando o mundo, o Kdsmos, mas,
prosseguindo pela na unido, pouco a pouco o
Amor vence o Odio e comeca a misturar tudo
novamente, na indiferencia¢do de todos os seres;
no quarto, o Odio, tornando-se mais forte do que
0 amor, separa os diferentes e o mundo volta a
se organizar. Porém, prevalecendo sozinho, mais
forte que o Amor, o Odio vai separando tudo [...],
até que o Amor retorne e, novamente, organize o
mundo. (CHAUI, 2002, p. 111).

De acordo com essa concepg¢do, vem o entendimento que a natureza
seria constituida por quatro elementos primordiais: agua, terra, fogo e ar.
Por consequéncia, sendo o ser humano oriundo da natureza, sua forma seria
esférica, ou seja, sem inicio nem fim, e ele pode ser compreendido de raizes
(rizdmata) ou elementos (agua, terra, fogo e ar) que compdem todas as coisas
existentes.

Distinto em suas qualidades, cada ser é formado e compreendido de
uma mistura desses elementos ou raizes, os quais seriam o principio e a
manutencgdo da vida, e a separagdo entre eles acarretaria a prépria morte do
individuo, conforme nos ensina a filésofa Marilena Chaui:
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cada raiz, portanto, mantém-se sempre idéntica
a si mesma, una e imutdvel, perene, e os seres se
formam pela reunido das raizes, desaparecendo
qguando elas se separam. Os seres se transformam,
isto é, ha movimento ou devir para todas as coisas.
O devir é a mudanga na forma da composi¢ao das
coisas, isto é, na quantidade de raizes que formam
um ser (uma coisa composta de agua e terra se
transforma se nela entrar também o fogo como
componente; uma coisa composta de fogo, agua
e ar se transforma se dela o ar se retirar, e assim
por diante, e a proporgdao com que cada raiz entra
ou sai na composicdo de um ser (aumento ou
diminuicdo do fogo, ar, dgua ou terra) altera esse
ser. (CHAUI, 2002, p. 11).

Fundamentado em tais bases reflexivas, Empédocles procurou criar uma
cosmologia do mundo e do préprio ser humano. Para o autor, o ser humano
também é constituido dos mesmos elementos. A fim de compreender a
natureza, o filésofo valorizava a experiéncia perceptiva, que é o respaldo
orientador do universo desta pesquisa.

Ao refletir sobre as forgas atuantes do ser imaginante, entendemos que
a metodologia fenomenoldgica nos ajuda a compreender os momentos do
Uno ao Multiplo pela via da essencialidade dos arquétipos dos elementos
formativos, deformativos, transformativos, reformativos: agua, terra, fogo e
ar, respectivamente (BACHELARD, 2013). E na experiéncia do ser imaginante
que os quatro elementos (fontes dos devaneios de criagdo) se combinam
entre si e, por isso

[...] essas combinagGes imaginarias reinem apenas
dois elementos, nunca trés. A imaginagdo material
une a agua a terra; une a agua ao seu contrario, o
fogo; une a terra e o fogo; vé por vezes no vapor e
nas brumas a unido do ar e da dgua. (BACHELARD,
2013, p. 99).

Sob o respaldo da dindmica da natureza no processo investigativo,
acreditamos acredita-se que tais elementos se unem, por vezes, se separam,
mas, depois se relinem, para sé entdo apresentar contornos reformativos e
alinhados ao objetivo inicial delineado nesta pesquisa. Assim, a dgua adquire
um importante papel nesse movimento porque ela “é a substancia que melhor
se oferece as misturas, a noite vai penetrar as dguas, vai turvar o lago em suas
profundezas, vai impregna-la.” (BACHELARD, 2013, p. 105).
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Por esse viés, entendemos que a dinamica das forgas imaginantes
necessita encontrar um elemento que lhe confira substancia ou poética
especifica, conforme salientado por Bachelard (2013, p. 2) “[...] as forgas
imaginantes da nossa mente desenvolvem-se em duas linhas bastante
diferentes [...]”. Compreendemos que uma consiste em acontecimento que
parte do inesperado; a outra, na busca de uma forga imaginante que existe
no proprio ser. Sendo forcas imaginantes indispensaveis ao estudo da criagédo
poética e, levando-se em conta as caracteristicas da imaginacdo formal ou
material, acredita-se que é

[...] possivel estabelecer, no reino da imaginagdo,
uma lei dos quatro elementos, que classifica as
diversas imagina¢Ges materiais conforme elas se
associem ao fogo, ao ar, a dgua ou a terra. E, se
é verdade, como acreditamos, que toda poética
dever receber componentes — por fracos que sejam
— de esséncia material, é ainda essa classificagdo
pelos elementos materiais fundamentais que
deve aliar mais fortemente as almas poéticas.
(BACHELARD, 2013, p.3-4).

Ao tomarmos imagens poéticas abordadas por Bachelard (2013) como
referéncia, vamos compreendendo o percurso do universo da pesquisa em
Educagdo Ambiental na Cartografia do Imagindrio: caminhos ora retos, ora
sinuosos ou bifurcados, sob chuva ou sol, ventanias e, por vezes, sob tropecos
de torrdes de terra, pedras, pedregulhos e lixo, obstaculos e desafios que
permitem pensar, por vezes, que ndo ha sentido em continuar caminhando.
Mas, por termos temos ‘coragao de estudante’ “renovam-se as esperangas,
nova aurora a cada dia”! e se descobre na caminhada que, mudando o roteiro,
novos caminhos sdo descobertos e destinos fantasticos podem ser tragados.

Na experiéncia da caminhada, constata-se que, muitas vezes, torna-se
possivel a pesquisadora ora carregar “agua na peneira”, sentir que ventos sdo
roubados para aos outros mostrar; ora perceber que “espinhos na agua” sdo
possiveis de serem catados; e entender que “os alicerces de uma casa sobre
orvalhos” tornam-se faceis de serem construidos desde que se acredite que
despropdsitos poéticos que preenchem os universos sdo tdo bonitos quanto
os vazios. Talvez porque os “[...] vazios sdo maiores e até infinitos” (BARROS,
1999), trazendo o poeta para nos ajudar a imaginar. E assim, no desfecho
desses caminhos, fica a crenga de que sempre sera possivel trilha-los com

poesia e imaginagdo.

1 Verso da musica “Coragdo de Estudante”, de Milton Nascimento e Wagner Tiso, hino musical
dos anos 1980, fim de um longo periodo de ditadura militar, e no qual as esperangas eram
imensas para toda a juventude.
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Nesse caminhar, espera-se que a pesquisadora ou o pesquisador consiga,
no “[...] devaneio do pequeno e do concentrado, e ndo no devaneio do
grande, que o espirito, depois de muito ruminar [...] acabe por descobrir a
passagem que conduz ao pensamento cientifico” (BACHELARD, 2008, p. 75)
e, enfim obtenha a pesquisa almejada e realizada. Sabendo que por sermos
pesquisadoras, que a curiosidade cientifica nunca acabe, mas tem suas
consideragdes.

No que diz respeito a perspectiva de criagdo e aprendizagem, concordamos
com Sato (2011, p. 539), para que “[...] a liberdade de escolha é algo que
também pode ressignificar nossa propria existéncia [...]”. Consoante essa
linha de pensamento, esta caminhada estd longe de uma rigidez pragmatica,
segundo a concepc¢do de liberdade que fundamenta seu fazer, porque o
didlogo é presente durante todo o processo investigativo, e também depois
dele, a despeito da possibilidade de varias interpretacdes.

Por meio da relagdo dialdgica, o devaneio criativo percorre caminhos de
sentidos em favor de criagGes e de novas significancias para este mundo e,
nessa existéncia, é possivel interpretar singularidades sem reduzi-las.

Sob o respaldo dessa inferéncia interpretativa no estudo fenomenoldgico,
resvala-se na autonomia da imaginagao sobre o ser imaginante livre e flexivel,
do mesmo modo que a luz afetuosa da lua resvala sobre a estrada, iluminando
e abencoando a jornada do ser caminhante, repleto de meméarias, anseios,
ambicOes e esperancgas necessarias a arte do viver bem.

No devaneio da imaginagdo, sdo bem-vindas as adaptagbes ao processo
de criagdo, deformacao, transformacao e reformacao, pois consiste da prépria
celebracdo da autonomia. Em se tratando de criagdo, ainda que pequena
e singular, transborde “imagens de profundidade” (CAMARA, 2012, p. 221).
Para Rahde (2007), o ser humano “é um ser de simbolos”, que cotidianamente
constréi novos imaginarios e, disto faz surgir a tonica da vida, ou seja, a
propria existéncia.

Ao adentrar o cendrio da Justica Climdtica, como um veio de agua
que percorre timida e altivamente a sinuosidade do rio, mediante o fazer
fenomenoldgico, ndo nos é permitido adaptarmos a crise ecoldgica e
tampouco simpatizarmos com as mudancas climaticas que se evidenciam na
atualidade, pois sdo legitimadoras de injusticas sociais, além de perniciosas,
quando colocam em xeque a existéncia de vida no planeta. Ao universo da
criagcdo e da imaginagdo fago a seguinte pergunta: de que modo tal crise
poderia ser resolvida?

Segundo Chaui (2000), a “[...] religido liga humanos e divindade, porque
organiza o espaco e o tempo”. Este re-ligar permite pensarmos “o mundo meu
é pequeno, senhor, tem um rio e um pouco de arvores [...] todas coisas deste
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lugar ja estdo comprometidas com aves [...] quando o rio estd comegando um
peixe, ele me coisa, ele me r3, ele me arvore” (BARROS, 2016, p. 51).

Com o apoio das consideragdes ora oferecidas, acreditamos que com a re-
ligacdo é possivel tragar novos caminhos a crise manifesta. A justificacdo para
essa crenga estd narazdo de que o caminho, por ser trilhado de modo artesanal
e consistir a sua esséncia num fazer poético, carrega em si responsabilidade
e originalidade.

E sob este mote que apresentamos resultados do universo fenomenoldgico
investigado. Partindo da percepg¢ao das sensagdes advindas da arte da pintura
em aquarela, apds a teorizacdo de Bauman sobre a liquidez dos tempos
qgue atualmente presenciamos, muitos participantes do processo formativo
apresentaram em suas paisagens oniricas o arquétipo do elemento aquifero.

Com os devaneios imagéticos, os participantes da oficina puderam
evidenciar questdes ou problemas ambientais que engendram o colapso
climdtico, o fenbmeno migratério e os demais desastres ambientais.
Considerando os diversos relatos e internalizacdes sobre os elementos,
escolhemos a agua como referéncia interpretativa em razdo de suas
experiéncias, angustias e alegrias.

Das percepges relatadas no GPEA, sonhos foram delineados e a agua
apresentou-se como protagonista do enredo construido pelas imagens
poéticas que povoam o ser imaginante. Como elemento aglutinador e também
apaziguador, quando da iminéncia da ira do fogo transformador, a dgua expde
com profundidade sua significativa participagdo no processo formativo diante
da crise ecoldgica manifesta, pois

[...] a dgua é realmente o elemento transitério.
E a metamorfose ontoldgica essencial entre o
fogo e a terra. O ser votado a 4gua é um ser em
vertigem. Morre a cada minuto, alguma coisa de
sua substancia desmorona constantemente. A
morte cotidiana ndo é a morte da 4gua. A agua
corre sempre, a agua cai sempre, acaba sempre
em sua morte horizontal. Em numerosos exemplos
veremos que para a imaginagdo materializante a
morte da dgua é mais sonhadora que a morte da
terra: o sofrimento da agua é infinito. (BACHELARD,
2013, p. 7).

Numa tentativa em se formar algo que va além dos projetos insustentaveis
gue colocam muitas pessoas em situagdo de vulnerabilidade (principalmente
migrantes, quilombolas, refugiados, mulheres, indigenas, entre outros), o
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elemento 4dgua sozinho ou unido a outro elemento forma seres, deforma terra,
aplaca o fogo ou pesa o ar. Ao nos deixarmos mover, fenomenologicamente,
pela correnteza e fluidez do rio, riacho ou cachoeira, é na experiéncia da
ligacdo ou unido que se soma da imanéncia ou daquilo que é intrinco ao ser,
o principio da vida fértil e o otimismo diante das intempéries nestes tempos
cinzas, em que poucos conseguem saciar sua sede e se purificarem em santas
aguas.

Essas imagens do ser foram por nds perceptiveis nas falas de alguns
participantes, que apresentaram as seguintes formas ecoldgicas: terras
umidas, campos molhados, nuvens carregadas, arvores orvalhadas, caramujos
umidos e passaros refrescados, pinceladas de um devaneio aquifero.

Apesar da experiéncia destruidora do colapso climatico (tufdes, furacdes,
chuva 4cida e aumento da temperatura), ndo ter aparecido nos devaneios
criadores dos seres imaginantes desta oficina, compreendemos a “[...]
imaginacgdo que sabe assumir a intimidade material do mundo” (BACHELARD,
2013, p. 108).

Nesse contexto, a preciosidade seminal de existéncia da vida também nao
poderia ser tomada por essas intempéries climaticas e pelo giro de destruicdo,
uma vez que, como devaneia Bachelard (2008, p. 10), “[...] uma gota de agua
poderosa basta para criar o mundo e para dissolver a noite [...]".

No entanto, “[...] ndo se sonha a beira da agua sem se formular uma
dialética do reflexo e da profundeza” (BACHELARD, 1985, p. 5), ou mesmo
sem atuar na superficie das imagens expostas pelo ser imaginante, pois
entendemos que “[...] para sonhar o poder, necessita-se apenas de uma gota
imaginada em profundidade. A agua assim dinamizada é um embrido; da a
vida um impulso inesgotavel [...]”. (BACHELARD, 2008, p. 10).

Ora, a 4gua como arquétipo de peso, de profunda melancolia ou mesmo
de tristeza, carrega também uma busca do ser pelo equilibrio em meio ao
caos presente, como se |é em Bachelard.

A todos os jogos das aguas claras, das aguas
primaveris, cintilantes de imagens, é preciso
acrescentar um componente da poesia das aguas:
o frescor. Reencontramos mais adiante essa
qualidade que pertence ao volume da dgua quando
fizermos um estudo de mitos da pureza. Veremos
que esse frescor é uma forga de despertar. Mas
desde ja devemos assinala-la, porque ela ente em
composicdo com as outras imagens imediatas.
(BACHELARD, 2008, p.34).
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Deste modo, entendemos que, nos liames superficiais ou profundos que
emanam do ser imaginante, via Cartografia do Imaginario, os participantes
imersos em um devaneio criador e critico, possuem entendimento sobre o
colapso climatico, ocasionado pelasintempéries naturais, mas, principalmente,
por agdes antrépicas.

Embora alguns participantes tivessem o entendimento de que “[...] toda
agua viva é uma agua que estd a ponto de morrer [...]” (BACHELARD, 2008,
p. 49). Outros externalizaram otimismo em relagcdo ao atual tempo sombrio,
pois “as coisas ndo sdo o que sdo, sdo o que se tornam” (BACHELARD, 2008,
p. 49). Esse fato amplia nossas reflexdes sobre a inseguranca existencial
abordada por Bauman e exige atengdo a vulnerabilidade dos seres.

Conclusdo

Manoel de Barros (2010, p. 361) dizia “[...] fui criado no mato e aprendi
a gostar das coisinhas do chdo”. Nessa perspectiva da singeleza, de maneira
livre e convidadas para a oficina, analisamos que participantes conseguiram
vivenciar sua forca onirica e com ela puderam reencontrar, no devaneio,
a esséncia de seu proprio ser com o propdsito de se inserir na e pensar a
crise ecoldgica que a todos afeta, e, com efeito, se encontrar consigo mesmo,
refletindo sua agao no mundo, coletivamente.

Com relagdo as questdes ambientais, Dalla-Nora (2018, p. 40) compreende
que “[...] as mudangas climdticas globais afetam e afetardo todos os seres vivos
do planeta [...]”; no entanto, nem todos serdo atingidos do mesmo modo.
Na esteira dos desafios ambientais, sabemos que os instrumentos utilizados
para amenizar os danos ocasionados pela mudanca climatica, infelizmente,
apenas atendem a interesses de determinados grupos. Ou seja, as estratégias
desenvolvimentistas utilizadas para reduzir a emissdao de gases do efeito
estufa ndo inviabilizam a existéncia de injusticas climaticas por todo o planeta.

Os impactos ambientais decorrentes da mudancga do clima, ao alterarem
a biodiversidade, dificultando ou, por vezes, impossibilitando o fornecimento
de alimentos, agua e energia, inviabilizam a permanéncia de pessoas nos
paises de origem. Nos paises pobres, ainda existe o agravante de ficarem
suscetiveis as diversas doengas decorrentes das alteragdes climaticas. Além
dos preconceitos sociais e raciais que estdo a tona e que sdo sabidamente
causadoras de muitas doencas na sociedade.

A migracdo, por exemplo, aqui foi entendida como o deslocamento de
pessoas de um lugar ao outro, por varias razdes: sobrevivéncia, culturais,
politicas, religiosas ou relagdes de parentesco, todas decorrentes da crise
climatica. Apesar de ndo ser recente, esse fendmeno atualmente se mostra
continuo e sem perspectiva de qualidade de vida para os migrantes, pois
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diversas vezes, grupos humanos transgrediram e persistem transgredindo
fronteiras culturais e nacionais, pois resistem em ficar reclusos aos limites
dos territdrios politicos nacionais estabelecidos por razdes as mais diversas.
(HALL, 2013).

Estudiosos debatem com frequéncia os motivos que permeiam a procura
por outros lugares para se viver e quais seriam as formas de adapta¢do dos
migrantes. Sabe-se que a variante do deslocamento for¢ado, ocorrida em
séculos anteriores em determinadas sociedades, ndo haveria de ser tratada
como migragdo simplesmente sendo como coloniza¢do, uma vez que pessoas
foram coercivamente destituidas do livre-arbitrio para permanecer em
lugares sem o reconhecimento de suas identidades ancestrais.

Para Bauman (2017, p. 104), o motivo da repulsdo aos migrantes estaria
“estimulado pela visdo de miséria Humana” e talvez isso seja decorrente do
fato “de que a compreensdao do mundo excede em muito a compreensao
ocidental do mundo” (SANTOS, 2013, p. 54). Como exemplo de politicas
internacionais desumanas, encontrado pelos europeus a fim de conter o
fluxo de migrantes indesejados no continente, e assim evitar um pedido de
asilo, destacado por Bauman (2017, p.93),é “[...] ainstalagdo de campos em
que potenciais migrantes para a Europa devem ser acomodados (e vigiados)
[...]”, na Africa.

No Brasil, podemos citar o caso dos haitianos, é possivel relacionar algumas
justificativas para a migragdo desse grupo: a busca por melhores condigdes
sociais e econdémicas no Brasil; os desastres ambientais ocorridos no pais de
origem; as questdes ambientais; a auséncia de assisténcia social e a existéncia
de politicas ditatoriais e excludentes. Tais aspectos ndo sé compdem a histéria
desses migrantes como endossam a compreensdo dos motivos e intengdes
que impulsionaram o movimento migratério dos haitianos e, desse modo,
ndo podem ser desconsiderados.

Ao refletir sobre transito de migrantes e refugiados que solicitam asilo
politico ou visto humanitario, verificamos que tal movimento ou fluxo
migratério promove geralmente o desconforto daqueles que veem os
migrantes como “estranhos” que ameacam a vida confortavel (BAUMAN,
2017). Impotentes muitas vezes diante de leis de pais onde estdo que nado os
abrigam, migrantes precariamente resistem e esperanceiam que em outras
terras possam conquistar o direito a cidadania, compreendida pelo exercicio
dos direitos civis, politicos e sociais e, dessa esperanca, advém a procura por
condi¢Bes favoraveis a vida no mundo.

Ainda que muitas pessoas estejam alheias aos Direitos Humanos,
acreditamos que taticas coletivas reivindicatdrias por politicas estruturantes
sdo possiveis de serem criadas, devaneando na esséncia que compde o
elemento 4gua, o qual coagula ou desfaz qualquer elemento, o que ndo
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poderia ser diferente em relagdo as injusticas climaticas que atualmente nos
acometem.

Assim, por estarmos alicergadas na atuagdo politica dos sujeitos acerca
de a problematica ambiental, o processo pedagdgico da pintura em aquarela,
ajuda a desvelar a imaginac¢do para uma construgdo de esperanca necessaria
a arte do viver bem.
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